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 ملخص 
 ت  عَدِ  اللغةِ  العربيَّةِ  مادَّةِ  استراتيجيَّةِ  في المدرسةِ  الثانويَّةِ  الإسلاميَّةِ  بوصف ها بوَّابةِ  لفهمِ 

ِ، لِ سيَّماِ القرآنِ  الكريِ  والحديثِ  النبويِ  الشريفِ  .بيدَِ أنَِّ الواقعَِ الميدانَّ  مصادرِ  الإسلام 
بِ  فِي  في الصف ِ  السابعِ  بالمدرسةِ  الثانويَّةِ  الإسلاميَّةِ  كتابة  ي شيِ  إلِ أنَِّ مهارةَِ الطلاَّ

 :الإخلاصِ "غونونج ريجو لِ تزالِ  دونَِ المستوىِ المطلوبِ  .وتشملِ  المشكلاتِ  المرصودةِ "
ِ، وارتفاعَِ نسبةِ  الأخطاءِ  الكتابيَّةِ  وفقَِ قواعدِ  الإملاءِ  ب   محدوديَّةَِ المفرداتِ  العربيَّةِ  لدى الطلاَّ
 والقواعدِ  النحويَّة ، فضلاِ  عن هيمنةِ  المعل  مِ  على العمليَّةِ  التعليميَّةِ  ممَّا أفضى إل ضعفِ  مشاركةِ 
بِ  .وهذا الواقعِ  يستدعي ابتكارَِ استراتيجيَّاتِ  تعليميَّةِ  قادرةِ  على إيجادِ  بيئةِ  تعليميَّةِ   الطلاَّ
بِ  .ومن أبرزِ  البدائلِ  المقترحةِ  تطبيقِ  نموذجِ  ف  زِ  مشاركةَِ جميعِ  الطلاَّ  أكثرَِ تفاعلاِ  وجذبا ، تُ 

 مقترنا. Vocabulary Relayبمنهج   Teams Games Tournamentي التعل مِ  التعاون
 Teams Gamesنموذج   يهدفِ  هذا البحثِ  إلِ وصفِ  عمليَّةِ  تطبيقِ 

Tournament لقائم على طريقة ا  Vocabulary Relay ،  ِوقياسِ  مدى ارتقاءِ  مهارةِ  الكتابة 

م ودوافع هم خلالَِ سيِ  العمليَّةِ  التعليميَّةِ  .يعتمدِ  البحثِ  ، واستيعابِ  استجاباتِ  ب   لدى الطلاَّ

 ،وفقَِ النموذجِ  الحلزون ِ  لكيميسِ وماكتاغارت (PTK) مقاربةَِ البحثِ  الإجرائي ِ  الصف  ي ِ 
 المنفَّذِ  فِي دورتيِ  دراسيَّتيِ  .وتتألَّفِ  عي  نةِ  البحثِ  منِ 27ِِطالباِ  وطالبةِ  فِي الصف ِ  السابعِ 
، وح ل  لَتِ  بالمدرسةِ  المذكورةِ  .جم  عَتِ  البياناتِ  عبَِ الملاحظةِ  والختباراتِ  التحصيليَّةِ  والتوثيق 

 . باستخدامِ  مقاربةِ  مزدوجةِ  تجمعِ  بيَِ الكيفي ِ  والكم  ي ِ 

 كشفَت نتائجِ  البحثِ  عن تُس نِ  ملحوظِ  فِي كل ِ  مرحلة ؛ِ إذِ لم يبلغِ  الإتقانَِ قبلَِ
بِ  بِ  )14.81%(.ِِوفي الدورةِ  الأول ارتفعَِ هذا العددِ  إلِ 7ِِطلاَّ  التدخ لِ  سوىِ 4ِِطلاَّ

 حيثِ  ،بمتوس  طِ  درجاتِ  بلغَِ 63.03.ِِثَّ شهدَت الدورةِ  الثانيةِ  قفزةِ  أكثرَِ دللةِ  (25.92%)
ِِمستوىِ الإتقانَِ بمتوس  طِ  درجاتِ  78.48، م سج  لاِ  ارتفاعاِ  فِي ِِطالباِ  )%85(  حقَّقَِ 23

 نسبةِ  الإتقانِ  بمقدارِ  59.08% من الدورةِ  الأول إلِ الثانيةِ  .علاوةِ  على ذلكَ، ارتقتِ  الأنشطةِ 



 
 

 

بِ  من متوس  طِ  65%ِِفي الدورةِ  الأولِ إلِ 80%ِِفِي الدورةِ  الثانيةِ  بتقديرِ   التعليميَّةِ  للطلاَّ
" ِ، يمكنِ  القولِ  إنَِّ تطبيقَِ نموذجِ  التعل مِ   Teamsالتعاوني   جي  دِ  ."وبناءِ  علىِ هذهِ  النتائج 

Games Tournament  بطريقةب  Vocabulary Relay .قدِ أثبتَِ فاعلي َّتَهِ فِي ترقيةِ  مقترنا 
بِ  الصف ِ  السابعِ  بالمدرسةِ  الثانويَّةِ  الإسلاميَّةِ  "الإخلاصِ "غونونجِ  مهارةِ  الكتابةِ  لدىِ طلاَّ

 . ريجو

المفتاحية:  الكتابة     الكلمة     طريقة ،  Team Game Tournamentنموذج  مهار 

Vocabulary Relay 

 

  

 

 

 









 
 

 

 شعار
 

۝١١ اَِ تَ عْمَل ونَِ خَب يرِ  ِ ِ وَالّلَِ  بِ   يَ رْفَعِ  الّلَِ  الّذ ينَِ آمَن واِ م نك مِْ وَالّذ ينَِ أ وت وا الْع لْمَِ دَرجََاتِ 

  



 

 

 إهداءِ
 

 الحمدِ  لله ، بفضلِ  دعاءِ  أهليِ وما يسَّرهِ  اللِ  في كل ِ  خطوةِ  نحوَِ تُقيقِ  أوَّلِ  أحلامي بوصفيِ
 : أوَّلَِ حاصلةِ  على الليسانس في أسرتيِ، فإنَّني أ هدي هذا البحثَِ بكل ِ  مودَّةِ  ومحبَّةِ  إل

 إل والديَِّ الحبيبيِ  :والدي عارفيِ ووالدتي ستي زليخة، شكراِ  علىِ كل ِ  دعاءِ  لِم . 1
 ونصائح كما بلهجةِ  لطيفةِ  . ينقطعِ  لأجلِ  ابنت كماِ فِي إتمامِ  دراست هاِ الجامعيَّةِ 

 وهادئةِ  كانَت دائماِ  ت ذك  رِ  ابنتَكما بواجب هاِ بوصف ها مسلمةِ  فِي إقامةِ  الصَّلاةِ 
 إِ.وإتمامِ  مهمَّت ها في ميدانِ  التربيةِ  والتعليمِ 

 ل أخَوَيَِّ الكبيينِ  :م .ذوِ ألفيِ عاقل وم .ظفرِ صادق، اللَّذانِ  لم يتوقَّفا عنِ رعايةِ  . 2
، بلِ فِي صمت هماِ ذاكَِ  أخت هماِ ماديََِّ  ومعنويََِّ  .صمت هماِ ل يعنِي غيابَِ الهتمام 

ا إلِ أفعالِ  ملموسةِ   . تكمنِ  العنايةِ  الَّتي ي ترجمانِ 

 إل أختي الكبى فضيلةِ ذكرى كاملاتي الَّتِي أ حب هاِ كثيا ، شكراِ  على الدَّعمِ  والد عاءِ  . 3
 . والنَّصائحِ  المتواصلةِ  طوالَِ مسيةِ  دراستي الجامعيَّةِ 

 إلِ أخواتِي الثَّلاثِ  الصَّغياتِ  :وردةِ رزقيِ مغفرةِ، وملدة زهرةِ، وسفيةِ تقيَّةِ الأسلافيَّةِ . 4
ِ، شكراِ  علىِ الر  فقةِ  الَّتي كانَتِ دافعاِ  لإتمامِ  هذه  اللَّواتِي أ ك نِ  لهنَِّ كلَّ الحب  

 . الد  راسةِ 

، شكراِ  على كل ِ  الحماسِ  والدَّعمِ  والر  فقةِ  الَّتِي جعلَتِ هذه الر  حلةَِ . 5  إلِ رفقاءِ  الن  ضال 
 . أيسرَِ وأبهجَِ .شكراِ  على كل ِ  تجربةِ  أثريَت م بها مسيتي

 وإل جامعتِي العزيزةِ  جامعةِ  رادين إنتان الإسلاميَّةِ  الحكوميَّةِ  لمبونجِ وقسمِ  تعليمِ  . 6
 . اللغةِ  العربيَّة

  



 
 

 

 ترجمة الباحثة 
وُلِدَت ليفينا نورول حافظة في قريةِ بونوت بتاريخِ السَّادسِ عشرَ من ديسمبر عامَ  

في  2003 التَّعليميَّةَ  مسيرتََا  الباحثةُ  بدأَت  وبناتٍ.  أبناءٍ  سبعةِ  من  الرَّابعةُ  الابنةُ  وهي  م، 
بونوت، بمنطقةِ   قريةِ  راتاي« في  بـ»واي  الأولى  الحكوميَّةِ  الابتدائيَّةِ  راتاي، في  المدرسةِ  واي 

منها عامَ   بيساواران، وتخرَّجَت  الإعداديَّةِ  2015مديريَّةِ  المرحلةِ  دراستَها في  واصلَت  ثمَّ  م. 
بمدرسةِ مؤسَّسةِ معهدِ الغزالي الإسلاميِّ الحديثِ في قريةِ جوروق، بمنطقةِ غونونج سيندور،  

عامَ   وأتمَّتها  الغربيَّةِ،  بجاوة  بوغور  مديريَّةِ  مدرسةِ  م.  2018في  الثَّانويَّةَ في  المرحلةَ  أنَهت  ثمَّ 
مديريَّةِ   في  راتاي،  واي  بمنطقةِ  جانديساري،  قريةِ  في  ريجو،  بغونونج  الثَّانويَّةِ  الإخلاصِ 

م. وفي العامِ ذاتهِ التحقَت الباحثةُ بجامعةِ رادين إنتان  2021بيساواران، وتخرَّجَت منها عامَ  
بيةِ والتَّعليمِ، بقسمِ تعليمِ اللُّغةِ العربيَّةِ، ضمنَ دفعةِ  الإسلاميَّةِ الحكوميَّةِ بلامبو  نج، في كليَّةِ الترَّ

م. وقد أدَّت الباحثةُ الخدمةَ المجتمعيَّةَ في قريةِ واي نغيسون، بمنطقةِ باتو كيتوليس،  2021عامِ  
في المدرسةِ الثَّانويَّةِ الإسلاميَّةِ  في مديريَّةِ لامبونج الغربيَّةِ، ثمَّ أجرَت تدريبَها التَّعليميَّ الميدانيَّ  

 .الحكوميَّةِ الأولى بيساواران

  



 

 

 كلمةِ شكرِ  و تقديرِ
بِسمِ اِلله الرَّحمنِ الرَّحيمِ، الحمدُ لِله ربِّ العالميَن على نعَِمِه وفضلِه الذي أتاحَ للباحثةِ إتمامَ كتابةِ  
عليهِ وسلَّمَ وعلى آلهِِ وصحبِهِ   البحثِ. والصَّلاةُ والسَّلامُ على سيِّدِنا محمَّدٍ صلَّى اللهُ  هذا 

هذا البحثُ إلى استيفاءِ بعضِ شروطِ الحصولِ على  الذينَ لا يزالونَ قُدوةً للبشريَّةِ. يهدفُ  
الدَّرجةِ الجامعيَّةِ الأولى في جامعةِ رادين إنتان الإسلاميَّةِ الحكوميَّةِ بلامبونج. وتتوجَّهُ الباحثةُ  
بالشُّكرِ والامتنانِ إلى جميعِ مَن أسهمَ في إنجازِ هذا البحثِ الموسومِ بـ»تطبيقِ نموذجِ التعلُّمِ  

 Vocabulary Relay بطريقة  TGT (Teams Game Tournament) اونِيِّ من نوعِ التَّع

الصَّفِّ السَّابعِ بالمدرسةِ الثَّانويَّةِ الإسلاميَّةِ    لتلاميذلترقيةِ مهارةِ الكتابةِ في تعليمِ اللُّغةِ العربيَّةِ  
يُضاعفَ لهم الأجرَ   الجزاءِ وأن  أن يجزيَ الجميعَ خيَر  الإخلاص غونونج ريجو. وتسألُ اَلله 
والثَّوابَ. ولم تكنِ الباحثةُ لتصلَ إلى هذا المستوى لولا دعمُ كثيٍر من الأطرافِ وتوجيهُهم،  

 :كرِ إلىفتتقدَّمُ بجزيلِ الشُّ 

الماجستير،   . 1 ز،  ين  الدِِّ جمالِ  وان  الحاجِّ  الدكتور  الأستاذِ  رئيسِ  الدكتوراهفضيلةِ   ،
 .جامعةِ رادين إنتان الإسلاميَّةِ الحكوميَّةِ بلامبونج

بيةِ والتَّعليمِ بجامعةِ رادين إنتان   . 2 الدكتور نانانج سوبرياضي، الماجستير، عميدِ كليَّةِ الترَّ
 .الإسلاميَّةِ الحكوميَّةِ بلامبونج 

الأستاذِ دمان حوري، الماجستير، رئيسِ قسمِ تعليمِ اللُّغةِ العربيَّةِ، والأستاذةِ إنتان   . 3
بيةِ والتَّعليمِ بجامعةِ رادين   مفليحة، الماجستير، أمينةِ قسمِ تعليمِ اللُّغةِ العربيَّةِ بكليَّةِ الترَّ

 .إنتان الإسلاميَّةِ الحكوميَّةِ بلامبونج 

حوري،   . 4 دمان  والأستاذِ  الأوَّلِ،  المشرفِ  الماجستير،  زُلحنان،  الدكتور  الأستاذِ 
 .الماجستير، المشرفِ الثَّاني، اللَّذَينِ أرشدَا الباحثةَ وأعانَاها في إتمامِ هذا البحثِ 



 
 

 

الإسلاميَّةِ   . 5 إنتان  رادين  بجامعةِ  والتَّعليمِ  بيةِ  الترَّ بكليَّةِ  التَّدريسِ  هيئةِ  أعضاءِ  جميعِ 
راسيَّةِ   الدِِّ بعلومِهم طوالَ مسيرتَِا  الباحثةِ  أفاضوا على  الَّذين  الحكوميَّةِ بلامبونج، 

 .حتََّّ إتمامِها 

الأستاذِ م. زيني، الليسانس، مديرِ المدرسةِ الثَّانويَّةِ الإسلاميَّةِ الإخلاص، والأستاذةِ   . 6
ديوي وكيلةِ الشُّؤونِ المنهجيَّةِ، وسائرِ المعلِّميَن وأعضاءِ الطَّاقمِ الإداريِّ الَّذين أسهموا  

 .في إنجازِ هذا البحثِ 

  



 

 

وكذلكَ جميعُ الأطرافِ الَّتي لا يتَّسعُ المقامُ لذكرهِا، وقد أسهمَت في إتمامِ هذا   . 7
البحثِ، فتشكرهُم الباحثةُ شكراً جزيلًا، راجيةً من اِلله أن يجزيَهم على كلِّ  

بيةِ   معروفٍ قدَّموه. وتأملُ الباحثةُ أن يعودَ هذا البحثُ بالنَّفعِ على ميدانِ الترَّ
 .لقارئِ الكريِم خاصَّةً عامَّةً وعلى ا
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 الباب الأول 
 المقدمة 

 
 توضيح البحث  . أ

انطلاقاً من الحرص على تجنِّب سوء فهم القارئ لهذا البحث المقترح، فإنِّ  
  TGT (Teamعنوان هذه الرسالة هو: "تطبيق نموذج التعلم التعاوني من نوع 

Games Tournament(    بطريقةVocabulary Relay  مهارة الكتابة في   لترقية
الصف السابع بمدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية   تلاميذ تعليم اللغة العربية ل 

 جونونج ريجو". 

 ولتوضيح المصطلحات الواردة في هذا العنوان، يسُتلزَم شرح ما يلي: 

 التطبيق   . 1

أما اصطلاحاً فهو: عملية   1التطبيق لغةً: التنفيذ والتطبيق العملي. 
تنفيذ فكرة أو مفهوم أو سياسة أو ابتكار في إجراء عملي، بحيث  يُُدث أثراً  

 2يتمثِّل في تغيير المعرفة أو المهارات أو القيم والاتجاهات. 

 TGTنموذج التعلم التعاوني من نوع  . 2

  Team Games Tournamentنموذج التعلم التعاوني من نوع 

(TGT(   ،هو أحد أنواع نماذج التعلم التعاوني الذي طوِّره روبرت إي. سلافين
ويجمع بين عنصرَي التعاون الجماعي والمنافسة في شكل ألعاب أكاديمية.  

 
1 KBBI Daring. 2016. Entri “implementasi”. https://kbbi.web.id/implementasi 
2 Sumarno, Aziz Nuri Satriyawan, dan Fatimatul Asroriah, Implementasi 

Kurikulum Tahfiz Berbasis Pesantren (Pasaman Barat: Azka Pustaka, 2024), 27. 



2 

 

إلى تَيئة بيئة تعليمية نشطة وممتعة وتشجيع المشاركة الكاملة    TGTيهدف 
 3لجميع الطلاب من خلال المنافسة الشريفة بين المجموعات. 

في هذا النموذج، يتعاون الطلاب لاستيعاب المادة الدراسية، ثم  
 4يشاركون في ألعاب تعليمية تختبر فهمهم لتلك المادة. 

 Vocabulary Relayطريقة  .3

هي طريقة تعليمية منخفضة التكلفة وسهلة   Relayطريقة 
التطبيق. تُشركِ هذه الطريقة المتعلمين في ثلاث جولات من الأنشطة للإجابة  
عن أسئلة متصاعدة في الانفتاح وتتطلِّب مهارات معرفية عليا. ومع تقدِّم كل  
جولة، يُُسِّن المتعلمون إجاباتَم مستعينين بمصادر تعليمية إضافية، من بينها  

 5لاء والمصادر المستندة إلى الأدلة المتاحة في مواقع الممارسة. الزم 
 

 مهارة الكتابة  . 4

مهارة الكتابة هي إحدى المهارات اللغوية الإنتاجية إلى جانب مهارة  
الكلام؛ والمقصود بالإنتاجية هنا: القدرة على إنتاج نصوص مكتوبة وإبداعها.  

ولتحقيق ذلك، ينبغي أن يمتلك الطالب كفاءة لغوية كافية تشمل: الثروة  
مات الترقيم، والقدرة  المفرداتية الوافرة، وفهم قواعد النحو والصرف، ومعرفة علا 

على تنظيم الأفكار والرسائل، فضلًا عن امتلاكه معرفةً بالموضوع الذي يودِّ  
 الكتابة فيه. 

 جونونج ريجو  مدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية  . 5

 
3 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis), 15th ed. 

trans. oleh Narulita Yusron (Bandung: Penerbit Nusa Media, 2005), 13. 
4 Ibid., 8. 
5 Kathryn Freeman et al., “Knowledge Retention Using ‘ Relay ’: A Novel 

Active-Learning Technique,” Medical Education 6, no. 12 (2022): 1–8, 

https://doi.org/10.22454/PRiMER.2022.586676, 2. 
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مدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو هي مؤسسة  
تعليمية رسمية تقع في قرية جونونج ريجو، منطقة واي راتاي، كابوباتين  

 . بيساواران، ويترأسها الأستاذ م. زيني، ليسانس

تضمِّ المدرسة صفوف السابع والثامن والتاسع، غير أنِّ هذا البحث  
 يقتصر على طلاب الصف السابع فقط. 

 خلفية البحث  . ب
يعُدِّ التعليم أساساً جوهرياً في تشكيل شخصية الإنسان وتحسين جودة  
موارده البشرية. ولا سيِّما في مجال التعليم الإسلامي، فإنِّ تعليم اللغة العربية يؤدِّي  

دوراً محورياً بوصفه البوابة الرئيسية لفهم تعاليم الإسلام المنبثقة من القرآن الكريم  
لغة العربية ليست مجرِّد وسيلة تواصل، بل هي الجسر  والحديث النبوي الشريف. فال

الذي يصلنا بثروة المعرفة الإسلامية الواسعة والمتنوعة؛ ولذا فإنِّ إتقانها ضرورة أساسية  
 6للطلاب، لا سيِّما في المؤسسات التعليمية ذات الطابع الإسلامي. 

يشتمل تعليم اللغة العربية على أربع مهارات لغوية متكاملة، هي: مهارة 
الاستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة. ومن بين هذه المهارات  
الأربع، تحتلِّ مهارة الكتابة مكانةً بالغة الأهمية، إذ تعكس إتقان اللغة العربية إتقاناً  

وقد أكِّد القرآن   7واعد والقدرة على نقل الأفكار كتابةً. شاملاً يضمِّ المفردات والق
 (: 2–1الكريم أهمية مهارة الكتابة في الإسلام في قوله تعالى في سورة القلم )الآيتان 

 ۝٢مَآ أنَتَ بنِِعْمَةِ ربَِّكَ بمَجْنُونٍ   ۝١نٓ ۚ وَالْقَلَمِ وَمَا يَسْطرُُونَ 

أقسم الله سبحانه وتعالى في هذه الآية الكريمة بالقلم وما يسُطَر به، مما يدلِّ  
على المنزلة الرفيعة التي تحتلِّها مهارة الكتابة في الإسلام. وهذا القسم يشير إلى أنِّ  
الكتابة نعمة جليلة وعطاء عظيم، وأداة بالغة الأهمية في نشر العلم وحفظ الدين.  

 
6 Ahmadi, Revolusi Pendidikan Bahasa Arab: Membangun Fondasi Kuat 

Bagi Pendidikan Islam, (Ponorogo: wadegroup.id, 2024), 12. 
7 Saepuddin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab: Teori Dan 

Praktik, Trustmedia Publishing (Sleman: Trust Media Publishing, 2012), 13. 
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والفعل )يَسْطرُُونَ( الدالِّ على فعل الكتابة يجعلها نشاطاً نبيلًا ذا معنى سامٍ، مما يؤكِّد  
أنِّ مهارة الكتابة ليست مجرِّد مهارة تقنية، بل هي أمانة لتوثيق المعرفة ونشرها  

 وتطويرها. 

ومن بين مهارات اللغة الأربع، تؤدِّي مهارة الكتابة دوراً محورياً في تعليم 
اللغة العربية، كونها أعلى مستويات الكفاءة اللغوية. فهي لا تقتصر على القدرة على  
كتابة الحروف والكلمات، بل تمتدِّ لتشمل إتقان قواعد الإملاء والنحو، والقدرة على  

ا تتُيح مهارة الكتابة للطلاب التعبير عن أفكارهم  بناء جمل متسقة ذات معنى. كم
ومشاعرهم كتابةً باللغة العربية وفق تراكيب سليمة وأسلوب وافٍ. وهي مؤشِّر بالغ  

الأهمية على مستوى إتقان الطالب للغة العربية برمِّتها، إذ يستلزم الكتابةَ الجيدةَ  
درةُ على تنظيم الأفكار تنظيماً  امتلاكُ رصيد وافر من المفردات وفهمُ قواعد النحو والق

 8منطقياً ومنهجياً. 

بيد أنِّ واقع تعليم مهارة الكتابة في المدارس المتوسطة الإسلامية، ولا سيِّما  
في الصف السابع، لا يزال يعترضه كثير من العقبات. فبناءً على الملاحظة الميدانية  

التي أجراها الباحث في مدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو، تبينِّ أنِّ  
 وبات جمِّة في مهارة الكتابة. طلاب الصف السابع يعانون صع

 1.1جدول  

 الصف السابع  تلاميذ نتائج الاختبار القبلي لمهارة الكتابة ل

 فترة الدرجة  فئة التقييم  تلاميذ عدد ال النسبة المئوية 

 70–0 ناجح 3 11%

 100–71 لم ينجح بعد  24 88%

 المجموع –  27 100%

 
8 Saepuddin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab .127 . 
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( ضعف التحصيل المفرداتي  1وتتجلِّى هذه الصعوبات في عدة مظاهر: )

للمفردات العربية، الذي يعُدِّ الركيزة الأساسية للكتابة؛ إذ لا يتقنِّ الطلاب سوى ما  
( ارتفاع معدِّل  2من المفردات التي سبق تدريسها؛ ) % 40و % 30يتراوح بين 

د كتابة الجمل العربية، ولا سيِّما  الأخطاء في تطبيق قواعد الإملاء والنحو والصرف عن
( محدودية قدرة الطلاب  3في رسم الهمزة والتاء المربوطة والتراكيب الاسمية والفعلية؛ )

على بناء جمل عربية بسيطة باستقلالية، حيث يعتمد أغلبهم اعتماداً كبيراً على  
م مهارة الكتابة،  ( تدنيِّ دافعية الطلاب واهتمامهم بتعلِّ 4الأمثلة التي يقدِّمها المعلم؛ )

 إذ يرونها صعبة ومملِّة وغير جاذبة. 

ويتفاقم هذا الوضع بسبب أسلوب التعليم التقليدي الذي يتمحور حول  
فأسلوب المحاضرة والتمارين القائمة على تكرار  (. teacher centeredالمعلم ) 

النصوص الموجودة في الكتاب، دون توجيه الطلاب إلى أساليب الحفظ ثم إعادة كتابة  
المفردات، لا يزال يهيمن على مسار التعلم، مما يدفع الطلاب نحو السلبية ويُضعف  

ولا يتُاح في هذا النوع من التعليم قدرٌ كافٍ   9انخراطهم الفاعل في العملية التعليمية. 
من الممارسة الكتابية النشطة والتفاعلية. وعادةً ما يقتصر التعلِّم على أنشطة الكتابة  

الفردية في الكراسة، بعيداً عن التفاعل بين الطلاب أو الأنشطة المحفِِّزة. ونتيجةً  
تتطوِّر مهاراتَم الكتابية بصورة  لذلك، يُُرم الطلاب من تجربة تعليمية ذات معنى، ولا 

مثلى. وقد كشف الحوار مع معلم اللغة العربية في مدرسة الإخلاص المتوسطة  
الإسلامية جونونج ريجو عن معاناته من صعوبة إدارة تعليم مهارة الكتابة بأسلوب  
 نشط وممتع، وذلك بسبب شحِّ الوسائل التعليمية وضيق تنوِّع الأساليب المتاحة له. 

وللتصدِّي لهذا الواقع، باتت الحاجة ملحِّة إلى تجديد المنهجيات التعليمية  
الفاعلة ويهُيِّئ بيئة تعليمية محفِِّزة   تلاميذ في تعليم اللغة العربية بما يعُزِّز مشاركة ال

  Teamوممتعة. ومن أبرز البدائل التي يمكن تطبيقها نموذج التعلم التعاوني من نوع 
 

9  Latifah Hanum Rahmah Johar, Strategi Belajar Mengajar (Sleman: 

Deepublish, 2016),108.   
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(TGT( Game Tournament .10   وقد طوِّر هذا النموذجَ أصلًا دافيد دي فريس
وكيث إدواردز، ويجمع بين أنشطة التعلم الجماعي والمنافسة الأكاديمية في شكل  

 11ألعاب وبطولات. 

بخصائص تفُرِّقه عن مناهج التعليم التقليدية الأخرى،   TGTيتميِّز نموذج 
إذ يدمج عناصر التعلم التعاوني مع المنافسة الشريفة من خلال أنشطة ألعاب ذات  
طابع أكاديمي. فالطلاب لا يتعاونون في فرقهم لاستيعاب المادة الدراسية فحسب،  

  TGTيضمِّ إطار بل يتنافسون أيضاً مع الفرق الأخرى في صيغة بطولة جذِّابة. و 
خمسة عناصر رئيسية هي: عرض الصف، وتشكيل الفرق، والألعاب، والبطولة،  

ومكافأة الفريق. وعبر هذه العناصر، يختبر الطلاب التعلمَ التعاوني والدعمَ المتبادل  
 12والمنافسةَ البنِّاءة في سبيل تحقيق أهداف التعلم. 

في تعليم اللغة العربية أن يعُزِّز حماس    TGTويرُجى من تطبيق نموذج 
الطلاب وانخراطهم، بفضل عناصر الألعاب والمنافسة الجاذبة. كما يرُتقب لهذا المنهج  

أن ينُمِّي المهارات الاجتماعية لدى الطلاب، كالتعاون والتفاعل واحترام آراء  
ولة الطلابَ  الآخرين. علاوةً على ذلك، سيُشجِّع النقاش الجماعي والمنافسة في البط

على استكشاف المادة الدراسية بمزيد من الحماس وتعميق إتقانهم لمهارتَي القراءة  
 والكتابة. 

على نحو أمثل، تستلزم الحاجةُ منهجيةَ تعليمٍ مناسبة   TGTولتطبيق نموذج 
  Vocabularyومتوافقة مع أهداف التعلم. ومن أبرز هذه المنهجيات طريقة 

Relay  يمكن دمجها مع نموذج    التيTGT .  وهذه الطريقة عبارة عن لعبة لغوية تُشرك
وهي ملائمة   13الطلاب في أنشطة جماعية لاستيعاب المفردات العربية بسرعة ومتعة. 

 
10 Made Prastini, Model Pembelajaran Kooperatif Tipe TGT Dengan Variasi 

Permainan (Indramayu: Penerbit Adab, 2020), 8.  
11 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis), 13. 

  12 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis)., 8-9 

  13 Prastini, Model Pembelajaran Kooperatif Tipe TGT Dengan Variasi 

Permainan, 70.  
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جداً لخصائص طلاب المرحلة المتوسطة الذين يفُضِّلون الأنشطة الديناميكية  
 والتنافسية. 

على هيئة لعبة التتابع التي   Vocabulary Relayصُمِّمت طريقة 
تتُيح لكل فريق التنافس مع غيره. ويمكن تعديل هذه اللعبة وتوظيفها في مواقف  

.  Richards, Barbisan, & Sandy, 2009, hlmتعليمية متنوعة )

(. وعبر هذا التتابع، يتوازن العمل الفردي والتعاون الجماعي توازناً متناسباً، مما  189
يُمكِّن الطلاب من التشارك والتعاون في إيجاد الإجابات، مع الاحتفاظ بفرصة تنمية  

وهذه الطريقة لا تساعد  14مهاراتَم المستقلة دون الاتكال الكليِّ على الآخرين. 
الطلاب على حفظ المفردات فحسب، بل تصقل مهاراتَم في القراءة والكتابة  

العربيتين أيضاً، إذ يطُلب منهم استيعاب معاني الكلمات وتوظيفها في سياقاتَا  
 الصحيحة. 

ونموذج التعلم  vocabulary relayويرُجى من التكامل بين طريقة 
TGT   أن يفُضي إلى تعاون مثمر في تعليم مهارة الكتابة. فمن خلال ألعاب

الكلمات، يستطيع الطلاب استيعاب المفردات العربية بيسر أكبر، وهي اللبنة  
الأساسية لفهم النصوص المقروءة وبناء الكتابة بالعربية. وتشكِّل المتانة المفرداتية رافداً  

 فكار كتابةً. ييُسِّر استيعاب معاني النصوص ونقل الأ

اختيرت مدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو موقعاً للبحث  
ا تعكس التحديات السائدة في تعليم اللغة العربية بالمدارس المتوسطة عموماً.   لأنهِّ

وجرى اختيار طلاب الصف السابع مشاركين في البحث لكونهم في مرحلة انتقالية  
بحاجة ماسِّة إلى تعزيز مهارات اللغة   من التعليم الأساسي إلى المتوسط، مما يجعلهم

 
  14Alaq Ariana, “Teaching Vocabulary For First Grade Junior High School 

Using A Relay Race Game,” Education, 2017, 3, 

https://www.scribd.com/document/415405431/Teaching-Vocabulary-Using-a-Relay-

Race-Game. 
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هذه المرحلة عادةً حماساً بالغاً للتعلم   تلاميذالعربية الأساسية. فضلاً عن ذلك، يبُدي 
 عبر الأنشطة القائمة على الألعاب والأنشطة الجذِّابة الأخرى. 

وانطلاقاً مما سبق، يغدو البحث الموسوم بـ"تطبيق نموذج التعلم التعاوني من  
بطريقة    )TGT (Teams Game Tournamentنوع 

Vocabulary Relay  تلاميذمهارة الكتابة في تعليم اللغة العربية ل قية لتر  
الصف السابع بمدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو" بالغ الأهمية  
ومُلحِّاً. ويؤُمَل من هذا البحث أن يسُهم في تطوير مناهج أكثر فاعليةً ومتعةً في  

تعليم اللغة العربية، وأن يقُدِّم حلولاً عملية لإشكاليات تعليم اللغة العربية على  
 سلامية. مستوى المدارس المتوسطة الإ

 تحديد البحث وتركيزه  . ج
 TGTيرُكِّز الباحث بحثه على تطبيق نموذج التعلم التعاوني من نوع 

(Teams Game Tournament ( بطريقةVocabulary Relay  
الصف السابع بمدرسة الإخلاص   تلاميذمهارة الكتابة في تعليم اللغة العربية ل  قيةلتر 

 المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو. والتركيزات الفرعية في هذا البحث هي: 

 Teamsيقتصر هذا البحث على تطبيق نموذج التعلم التعاوني من نوع  . 1

Games Tournament (TGT(    بطريقة Vocabulary Relay   في تعليم
 اللغة العربية. 

المهارة اللغوية العربية التي يتناولها البحث محصورة في مهارة الكتابة، دون   . 2
 تناول مهارة الاستماع أو مهارة الكلام أو مهارة القراءة. 

الصف السابع بمدرسة الإخلاص   تلاميذالمعنيون بالبحث هم   تلاميذ ال . 3
 المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو. 

 حدود البحث  . د
استناداً إلى الإشكاليات المطروحة أعلاه، يمكن تحديد مسائل البحث على النحو  

 الآتي: 
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الصف   تلاميذيقتصر هذا البحث على ضعف مهارة الكتابة بالعربية لدى   . أ
السابع بمدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو، الذي يتجلِّى  

 في محدودية قدرتَم على كتابة المفردات وبناء الجمل العربية. 

يقتصر هذا البحث على دراسة عملية تعليم اللغة العربية التي لا تزال تَيمن   . ب
عليها الأساليب التقليدية، مما يفُضي إلى سلبية الطلاب وضآلة فرص  

 تدريب مهارة الكتابة. 

  Teamيقتصر هذا البحث على تطبيق نموذج التعلم التعاوني من نوع  . ج

Games Tournament (TGT(   المقرون بطريقةVocabulary Relay  ،
 بوصفه حلاً لمعالجة شحِّ التنوِّع والابتكار في تعليم اللغة العربية. 

واهتمامهم بتعلِّم    تلاميذيقتصر هذا البحث على السعي لتعزيز دافعية ال  . د
ا صعبة وغير جاذبة.  تلاميذمهارة الكتابة التي ينظر إليها ال  على أنهِّ

الصف السابع بمدرسة الإخلاص   تلاميذ يقتصر موضوع البحث على   .ه
المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو فقط، لذا لا يمكن تعميم نتائجه على  

 مراحل تعليمية أو مدارس أخرى. 

 
 مشكلة البحث  .ه

بناءً على خلفية البحث وتحديد الإشكاليات وحدودها المبيَّنة أعلاه، تتمحور أسئلة  
 البحث حول ما يلي: 

  Teams Gamesكيف يجري تطبيق نموذج التعلم التعاوني من نوع  . 1

Tournament (TGT(    بطريقة  Vocabulary Relay   في تعليم اللغة
الصف السابع بمدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية   تلاميذ العربية ل

 جونونج ريجو؟ 
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الصف السابع بمدرسة   تلاميذكيف يتطوِّر مستوى مهارة الكتابة لدى  . 2
 Teamsالإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو بعد تطبيق نموذج 

Games Tournament (TGT(  بطريقة Vocabulary Relay ؟ 

  بطريقة  )Team Games Tournament (TGTهل يستطيع نموذج  . 3
Vocabulary Relay  ؟  لتلاميذ تعزيز الدافعية التعليمية لدى 

 أهداف البحث  .و
 تتمثِّل أهداف هذا البحث فيما يلي: 

  Teams Gamesوصف عملية تطبيق نموذج التعلم التعاوني من نوع  . 1

Tournament (TGT(  بطريقة  Vocabulary Relay   في تعليم اللغة
الصف السابع بمدرسة الإخلاص المتوسطة الإسلامية   لتلاميذ العربية  

 جونونج ريجو. 

الصف السابع بمدرسة   لتلاميذ تحليل مدى تطوِّر مهارة الكتابة لدى  . 2
  Teamsالإخلاص المتوسطة الإسلامية جونونج ريجو عقب تطبيق نموذج 

Games Tournament (TGT(  بطريقة Vocabulary Relay . 

الصف السابع بمدرسة الإخلاص المتوسطة   تلاميذالكشف عن ردود أفعال  . 3
 Teams Gamesالإسلامية جونونج ريجو ودوافعهم تجاه تطبيق نموذج 

Tournament (TGT(   بطريقة Vocabulary Relay   في تعليم اللغة
 العربية. 

 فوائد البحث  . ز
 تتمثِّل فوائد هذا البحث فيما يلي: 

 الفوائد النظرية  . 1

على الصعيد النظري، يرُجى من هذا البحث أن يسُهم في الإثراء المعرفي وأن  
يُضيف آفاقاً ومعايشةً مباشرة بشأن مهارة الكتابة لدى المتعلمين في مجال  
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التعليم، ولا سيِّما في تعليم اللغة العربية، وبذلك يُمكِّن من تشخيص  
 الاحتياجات والتحديات التي تتعينِّ معالجتها في تعليم مهارة الكتابة. 

 الفوائد العملية  . 2
بالنسبة للباحث: يرُجى من هذا البحث أن يوُسِّع آفاق المعرفة   .( أ

العلمية من خلال النزول إلى الميدان مباشرةً، وأن يتُيح تجربة تعليمية  
تنُمِّي القدرة على البحث والمهارات البحثية والمعرفة المعمِّقة، ولا  

 سيِّما في المجال موضع الدراسة. 

بالنسبة للمعلم: يقُدِّم البحث توجيهاً في إدارة أساليب التدريس    .( ب
وتطويرها، وتحسين جودة التعليم في تنفيذ تعليم اللغة العربية، خاصةً  

 في مهارتَي القراءة والكتابة. 

 بطريقة  TGT: يرُجى من تطبيق نموذج لتلاميذ بالنسبة    .( ج
Vocabulary Relayيهُيِّئ بيئة تعليمية أكثر متعةً وتفاعليةً، مما    نأ

يُُفِّز المشاركة الفاعلة ويرفع مستوى الدافعية، وصولاً إلى تحسين  
 إتقان مهاراتَم اللغوية العربية. 

بالنسبة للمدرسة: يمكن لهذا البحث أن يكون مادةً قيِّمة للتقييم   .( د
والمدخلات في تطوير المناهج الدراسية واستراتيجيات تعليم اللغة  

 العربية في المستقبل. 

 الدراسات السابقة   . ح

  Teams Gamesأجرى محمد أنس ومعصومة دراسةً بعنوان: "نموذج التعلم  . 1

(Tournament (TGT  ."تشترك هذه الدراسة   15كبديل لتعلم مهارة الكتابة

 
15  Muassomah Muhammad Anas, “Model Pembelajaran Teams Games 

Turnament (TGT) Sebagai Alternatif Pembelajaran Maharah Kitabah,” ’A Jamiy: Jurnal 

Bahasa Dan Sastra Arab 10, no. 1 (2021): 29–46, 

https://doi.org/http://dx.doi.org/10.31314/ajamiy.9.2.29-46.2021. 
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واستهداف تحسين مهارة   TGTمع البحث المزمع إجراؤه في استخدام نموذج 
فاعليته في خلق بيئة تعليمية تنافسية في   TGTالكتابة تحديداً. وقد أثبت نموذج 

إطار تعاوني، مما يعُزِّز دافعية الطلاب لإتقان مهارة الكتابة بالعربية. أما الفارق  
الجوهري بينهما فيكمن في العلاج الرئيسي المستخدم؛ إذ لا تستخدم دراسة  

المحددة وسيلةً داعمة لتعزيز   Vocabulary Relayأنس ومعصومة طريقة 
 Vocabularyتحسين الكتابة، في حين يدُمج البحث المزمع إجراؤه طريقة 

Relay   المصمَّمة خصيصاً لتدريب سلسلة نقل المفردات عبر أنشطة القراءة
 والاستماع وكتابة الهجاء بصورة متواصلة. 

أجرى ألفيا هيرونيسا ومامان عبد الرحمن دراسةً بعنوان: "استخدام نموذج التعلم   . 2
Teams Games Tournament  بمساعدة بطاقات الدومينو في تعليم

يتشابه هذا البحث مع البحث المزمع إجراؤه في استخدام نموذج   16المفردات". 
TGT   نموذجاً رئيسياً والاستعانة بوسيلة ألعاب البطاقات في تعليم اللغة

العربية. ويتمثِّل الفارق في اختلاف هدف التعلم؛ إذ تقتصر دراسة هيرونيسا  
وعبد الرحمن على إتقان المفردات فحسب، في حين يستهدف البحث المزمع  

لاف وسيلة  إجراؤه تحسين مهارة الكتابة بصورة شاملة. يُضاف إلى ذلك اخت
اللعب المستخدمة؛ فتلك الدراسة تعتمد بطاقات الدومينو، بينما يعتمد هذا 

التي ترُكِّز على تسلسل نقل   Vocabulary Relayالبحث طريقة 
 المفردات لتعزيز مهارة الكتابة. 

أجرت سري واهيو ننجسيه وزميلاتَا دراسةً بعنوان: "تطبيق نموذج التعلم من   . 3
لتعزيز نشاط تعلم اللغة    Teams Games Tournamentنوع 

تشترك هذه الدراسة مع البحث المزمع إجراؤه في استخدام نموذج   17العربية". 

 
  16Alvia Hairunisa dan Maman Abdurrahman, “Penggunaan Model 

Pembelajaran Teams Games Tournament Berbantuan Media Kartu Domino Dalam 

Pembelajaran M Ufradāt,” Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran Indonesia (JPPI) 4, 

no. 3 (2024): 904–18, https://doi.org/https://doi.org/10.53299/jppi.v4i3.611 . 

  17Sri Wahyu Ningsih, Friscilla Wulan Tersta, and Sahrizl Vahlepi, 

“Penerapan Model Pembelajaran Tipe Teams Games Tournament Untuk Meningkatkan 
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TGT   نموذجاً رئيسياً في سياق تعليم اللغة العربية. وتُشير نتائج الدراسة إلى
فعِّال في تنشيط التعلم لدى الطلاب، وهو شرط أساسي لتحقيق   TGTأنِّ 

تطوِّر في مختلف المهارات اللغوية. غير أنِّ ثمة فارقاً جوهرياً في تركيز الهدف؛ إذ  
تنصبِّ دراسة ننجسيه وزميلاتَا على تنشيط التعلم بوجه عام، لا على مهارة  

  Vocabulary الكتابة تحديداً. كما أنِّ تلك الدراسة لا تستخدم طريقة

Relay  قدَّم فيها مغايراً لما سيُقدَّم في   طريقة
ُ
داعمة، مما يجعل العلاج الم

 البحث المزمع إجراؤه. 
أجرت رر. نور أبريانتي عاتكة ومعصومة دراسةً بعنوان: "استخدام   . 4

Kahoot !   وسيلةً لتعلم مهارة الكتابة )الإملاء( في اللغة العربية في عصر
يتشابه هذا البحث مع البحث المزمع إجراؤه في   18". 4.0الثورة الصناعية 

التركيز على تحسين مهارة الكتابة، ولا سيِّما في جانب الإملاء، واستخدام  
وسائل قائمة على الألعاب أو التلعيب لتعزيز دافعية الطلاب ونتائج تعلمهم.  

سة  أما الفارق فيكمن في الوسيلة والنموذج التعليمي المستخدمَين؛ إذ ترُكِّز درا
ولا تعتمد إطار نموذج   ! Kahootعاتكة ومعصومة على الوسيلة الرقمية 

TGT   أساساً للتعلم، في حين يدُمج البحث المزمع إجراؤه نموذجTGT   مع
ذات الطابع الحركي والتعاوني، مما يوفِّر    Vocabulary Relayطريقة 

 تجربة تعليمية مغايرة لا تقلِّ فاعليةً. 

  TGTأجرت لطيفة حسنى وفريقها البحثي دراسةً بعنوان: "تطبيق نموذج  . 5

(Team Game Tournament ) في تعليم اللغة العربية للصف
تشترك هذه الدراسة مع البحث   19التاسع بمعهد دار السلامة براجا ديوا". 

 
Kaektifan Belajar Bahasa Arab,” Diwan: Jurnal Bahasa Dan Sastra Arab 16, no. 1 

(2024): 52–60, https://doi.org/10.15548/diwan.v16i1.1444. 

  18Rr Nur dan Apriyanti Atika, “Penggunaan Media Kahoot! Sebagai Media 

Pembelajaran Maharah Kitabah ( Imla ’) Bahasa Arab Di Era Industri 4 . 0,” Lisanan 

Arabiya : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, no. 2 (2020): 277–97, 

https://doi.org/10.32699/liar.v4i2.1256. 

  19Latifatul Khusna, Revi Fradita, and Muhammad Ainul Yaqin, “Penerapan 

Model TGT ( Team Game Tournament ) Untuk Pembelajaran Bahasa Arab Kelas IX 
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نموذجاً رئيسياً في بحث إجرائي صفي   TGTالمزمع إجراؤه في تطبيق نموذج 
(PTK(  لمادة اللغة العربية. وتثُبت النتائج أنِّ نموذجTGT   أسهم في رفع

مستوى تحصيل الطلاب ارتفاعاً ملحوظاً. أما الفارق فيكمن في المهارة 
المستهدفة؛ إذ ترُكِّز دراسة حسنى وآخرين على تطوير مهارة الكلام، في حين  

يستهدف البحث المزمع إجراؤه تطوير مهارة الكتابة. علاوةً على ذلك، يعتمد  
التي لم تُطبَّق في دراسة حسنى   Vocabulary Relayهذا البحث طريقة 

 . وآخرين، مما يتُيح تنوِّعاً في العلاج أكثر تخصصاً لتطوير مهارة الكتابة 

استناداً إلى مراجعة الدراسات السابقة المذكورة أعلاه، يُتلِّ البحث المزمع   . 6
إجراؤه موقعاً فريداً واستراتيجياً. فهو يدُمج عناصر إيجابية متعددة من البحوث  

الذي أثبت فاعليته في تعزيز الدافعية ورفع مستوى   TGTالسابقة: نموذج 
التحصيل الدراسي، ووسائل الألعاب القادرة على تَيئة بيئة تعليمية ممتعة، مع  

التركيز على تطوير مهارة الكتابة التي تعُدِّ من أبرز المهارات في تعليم اللغة  
التنافسي وطريقة   TGTالعربية. وتنبع فرادة هذا البحث من الجمع بين نموذج 

Vocabulary Relay   صمَّمة خصيصاً لتدريب سلسلة نقل المفردات
ُ
الم

عبر أنشطة القراءة والاستماع وكتابة الهجاء المتتابعة. فطريقة  
Vocabulary Relay   لا ترُكِّز على إتقان المفردات فحسب، بل تدُرِّب

الطلاب أيضاً على الاستماع الدقيق وتذكِّر الهجاء الصحيح وكتابة الكلمات  
صحيحةً في وقت محدود. وبذلك، يرُجى من هذا البحث أن يقُدِّم إسهاماً  
جديداً في تطوير استراتيجيات أكثر فاعليةً وابتكاريةً وإمتاعاً في تعليم مهارة  

 الكتابة. 

 وفيما يلي جدول الدراسات السابقة ذات الصلة: 

  
 

DTBS Darussalamah Braja Dewa,” An-Nahdlo: Journal of Arabic Teaching 1, no. 1 

(2023): 9–15, https://doi.org/https://doi.org/xx.xxxxx/JAT.v1i1.xxxx. 
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 1.2الجدول 

 الدراسات السابقة 

 الفروق  أوجه التشابه  العنوان  الباحث  رقم 

محمد  1
أنس  

ومعصومة  
(2021 ) 

نموذج التعلم  
TGT   كبديل

 لتعلم مهارة الكتابة 

يستخدم نموذج  
TGT  

ويستهدف تحسين  
مهارة الكتابة  

 تحديداً. 

لا يستخدم طريقة  
Vocabulary  

Relay   كعلاج
رئيسي لدعم تحسين  

 الكتابة. 

ألفيا   2
هيرونيسا  
ومامان  

عبد  
الرحمن  

(2024 ) 

  TGTاستخدام 
بمساعدة بطاقات  
الدومينو في تعليم  

 المفردات 

  TGTيستخدم 
نموذجاً رئيسياً  
ويوظِّف وسيلة  

الألعاب في تعليم  
 العربية. 

الهدف مختلف  
)المفردات فقط(؛  

الوسيلة مختلفة  
 )بطاقات الدومينو(. 

سري   3
واهيو  

ننجسيه  
وآخرون  

(2024 ) 

  TGTتطبيق 
لتعزيز نشاط تعلم  

 اللغة العربية 

  TGTيستخدم 
نموذجاً رئيسياً في  

سياق تعليم  
 العربية. 

الهدف تنشيط التعلم  
عموماً، لا مهارة  

الكتابة. لا يستخدم  
Vocabulary  

Relay . 

رر. نور   4
أبريانتي  
عاتكة  

استخدام  
Kahoot  !

وسيلةً لتعلم مهارة  
الكتابة )الإملاء(  

يركِّز على تحسين  
مهارة الكتابة  

)الإملاء(  
ويستخدم وسائل  

الوسيلة والنموذج  
مختلفان: يعتمد  

Kahoot !  ولا
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ومعصومة  
(2020 ) 

في عصر الثورة  
 4.0الصناعية 

قائمة على  
 التلعيب. 

يستخدم إطار  
TGT. 

لطيفة   5
حسنى  

وآخرون  
(2023 ) 

في    TGTتطبيق 
تعليم اللغة العربية  

للصف التاسع  
بمعهد دار السلامة  

 براجا ديوا 

  TGTيطبِّق 
نموذجاً رئيسياً في  

PTK   لمادة اللغة
 العربية. 

يركِّز على مهارة  
الكلام، لا مهارة  

الكتابة. لا يستخدم  
Vocabulary  

Relay . 

البحث   6
المزمع  
 إجراؤه 

مع    TGTتطبيق 
Vocabulary  

Relay    لتحسين
 مهارة الكتابة 

يدمج عناصر  
إيجابية من  

 البحوث السابقة. 

التكامل الفريد بين  
TGT   وطريقة

Vocabulary  

Relay   المصمَّمة
لسلسلة نقل المفردات  

)قراءةً واستماعاً وكتابةً(  
 لتحسين مهارة الكتابة. 

 
تكشف مراجعة الدراسات السابقة أنِّ البحوث ذات الصلة تتمحور حول  

في سياق تعليم اللغة العربية، أو السعي لتطوير   TGTمحورين رئيسيين: تطبيق نموذج 
مهارة الكتابة عبر وسائل تعليمية متنوعة. وتظُهر دراسة محمد أنس ومعصومة  

الذي أثبت فاعليته في تطوير   TGT( تشابهاً في تطبيق النموذج التعاوني 2021)
ا لم تستحدث طريقة  المحددة   Vocabulary Relayمهارة الكتابة، إلا أنهِّ

(  2023مداخلةً رئيسية. وعلى المنوال ذاته، طبِّقت دراسة لطيفة حسنى وآخرين ) 
في تعليم اللغة العربية، غير أنِّ توجِّهها ركِّز على مهارة الكلام لا مهارة   TGTنموذج 

( نموذج  2024الكتابة. كما استخدمت دراسة ألفيا هيرونيسا ومامان عبد الرحمن )
TGT   مع بطاقات الدومينو، إلا أنِّ نطاقها اقتصر على إتقان المفردات دون

توجيهها نحو تطوير مهارة الكتابة بوجه عام. في المقابل، طبِّقت دراسة سري واهيو  
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لتنشيط التعلم في اللغة العربية على نطاق    TGT( نموذج  2024ننجسيه وآخرين )
 . Vocabulary Relayواسع، لا لمهارة الكتابة تحديداً، ولم تستخدم طريقة 

(  2020في المقابل، استهدفت دراسة رر. نور أبريانتي عاتكة ومعصومة )
ا اعتمدت الوسيلة الرقمية   مهارة الكتابة، ولا سيِّما في جانب الإملاء، غير أنهِّ

Kahoot !  ولم تُطبِّق نموذجTGT    أساساً للتعلم التعاوني التنافسي. وعليه، تكمن
بوصفه ركيزةً للتعلم  )  TGTفرادة هذا البحث في التكامل التآزري بين نموذج 

بوصفها أداةً  )  Vocabulary Relayالتعاوني التنافسي المنهجي( وطريقة 
متخصصة لتدريب سلسلة نقل المفردات عبر أنشطة القراءة والاستماع والهجاء  

المتتابعة(، مع توجيهه صراحةً نحو تطوير مهارة الكتابة في تطبيق شمولي متكامل. ولم  
يسُتكشف هذا التكامل الفريد استكشافاً معمِّقاً في الدراسات السابقة، مما يرُجى  

ً في تطوير استراتيجيات أكثر فاعليةً وابتكاراً  معه أن يقُدِّم هذ ا البحث إسهاماً دالاِّ
 وقابليةً للتطبيق في تعليم مهارة الكتابة. 

 تنظيم البحث   . ط
 تم تنظيم منهجية كتابة الرسالة العلمية لتقديم صورة واضحة عن محتوى كل فصل. 

 منهجية كتابة الرسالة العلمية هي كما يلي: 

 الباب الأول: المقدمة  . 1

يشتمل هذا الباب على: توضيح عنوان البحث، وخلفية المشكلة، وتحديد مجال  
البحث وحدوده، وأسئلة البحث، وأهداف البحث، وفوائد البحث،  

 والدراسات السابقة ذات الصلة، ونظام الكتابة. 

 الباب الثاني: الإطار النظري   . 2

 يشتمل هذا الباب على: الإطار النظري، ونموذج الإجراء، وفرضية الإجراء. 

 الباب الثالث: منهجية البحث  . 3
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يشتمل هذا الباب على: مكان البحث وزمانه، ومنهج البحث وتصميم دورة  
البحث، وموضوع البحث، ودور الباحث وموقعه، ومراحل تدخِّل الإجراء،  

والنتائج المأمولة لتدخِّل الإجراء، وأدوات جمع البيانات، وأساليب جمع  
تخطيط  البيانات، ومصداقية البيانات، وتحليل البيانات وتفسيرها، وتطوير 

 الإجراء. 

 الباب الرابع: نتائج البحث ومناقشتها . 4

يشتمل هذا الباب على: وصف البيانات، ونتائج البحث، وتحليل البيانات،  
 والمناقشة. 

 الباب الخامس: الخاتمة  . 5

 هو الباب الأخير من الرسالة، ويتضمِّن الاستنتاجات والتوصيات. 
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 الفصل الثانِ
 الإطار النظريِ

 المستخدمة  النظريةِ . أ
 التطبيقِ . 1
 تعريفِ التطبيقِ ( أ

أما اصطلاحاً فهو: عملية   1التطبيق لغةً: التنفيذ والتطبيق العملي. 
تنفيذ فكرة أو مفهوم أو سياسة أو ابتكار في إجراء عملي، بحيث  يُُدث أثراً  

 2يتمثِّل في تغيير المعرفة أو المهارات أو القيم والاتجاهات. 
 TGTنموذج التعلم التعاون من نوع  . 2

 (Team Game Tournament) تعريفِ التعلُّم التعاونِ .( أ
 في أسلوبِ التعل مِ التعاونِ، يجلسِ  الطلابِ  مع ا في مجموعاتِ 

 ي قد  م ها المعل  م .فعلىِ سبيل  تتكوَّن كلِ  منهاِ منِ أربعة أفرادِ لإتقان المادة التي
 - المثالِ، فِي الأسلوب المعروف  ).تقسيم الإنجاز الفرقيِ للطلاب

STAD) اِ عن  الذي طوَّره سلافي عام 1986م، قدِ يشرحِ  المعل  مِ  درس 
 الأسئلةِ قراءة الخرائطِ، ثِ يمنحِ  الطلابَِ وقت اِ للعملِ مع الخرائطِ والإجابة عن

 المتعلقة بهاِ مع أفراد فرقتهم .وتتَّسمِ  هذه الفرقِ  بالتنو عِ والتباينِ، إذِ تضمِ 
 ،طلاباِ  ذويِ مستويَتِ  أكاديميةِ  مختلفةِ  منِ المتفو  قي والمتوس  طي والمتأخ  رين

 ومنِ الذكورِ والإناثِ، ومنِ خلفياتِ  ع رقيةِ  متنو  عة .وبعد أنِ يتاحَِ لهمِ
دَة  ،التعل مِ  معِ فرق همِ، ي ؤد  يِ الطلابِ  اختبارَِ قراءة الخرائطِ كلِ  منهمِ علىِ ح 
 وت سجَّلِ  درجاتِ  الختبارِ لجميع الطلابِ .وتُصلِ  الف رَقِ  التِي يرتفعِ  متوسطِ 

 
1 KBBI Daring. 2016. Entri “implementasi”. https://kbbi.web.id/implementasi 
2 Sumarno, Aziz Nuri Satriyawan, dan Fatimatul Asroriah, Implementasi 

Kurikulum Tahfiz Berbasis Pesantren (Pasaman Barat: Azka Pustaka, 2024), 27. 
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اِ فِي الختبار على تقديرِ  خاص ِ  كشهادةِ  مميَّزةِ  أوِ عرضِ  صورِ  درجاتِ 
   3. الفصلِ داخلِ أعضائهاِ

 والفكرةِ  الكامنةِ  وراءَِ هذا النوعِ من التعل م التعاون هيِ أنَِّ الطلاب
 تشجيع زملائهم ومساعدتِم على إذا أرادواِ نجاحَِ فرقتهم، دفَ عَهم ذلكِ إلِ

 التحس نِ والتقد م .وكثي ا ما يستطيعِ  الطلابِ  القيامَِ بعملِ  رائعِ  في شرحِ
 الأفكار الصعبةِ لبعضهمِ البعضِ، وذلكِ بترجمة لغة المعل  م إلِ لغةِ  أكثرِ

التعل م نماذجِ أحدَِ التعاونِ التعل مِ  ي عدِ  ذلك، على علاوةِ  4.لأعمارهم مناسبةِ 
ي  ئِ  فيهالبيئةَِ  التعليميةَِ بما ي تيحِ  تفاعلَِ القائمة على البنائية .وهوِ نموذجِ  تِ 

 الطلاب مع بعضهم في عمليةِ التعل م .ويتحقَّقِ  هذا التفاعلِ  حي ينظ  مِ  المعل  مِ 
 أنشطةَِ التعل مِ بحيثِ يعملِ  الطلابِ  في مجموعات .وقد عرَّفهِ كاوتشاك

 راتوماناِ  )2004م  (بأنَّهِ مجموعةِ  من استراتيجيات التدريسِ التِي وإيغارِ فِي
 تعاونيةِ  ي سهمِ  فيهاِ كلِ  طالبِ  في مساعدة يوظ  ف ها المعل  مِ  لتهيئةِ  بيئةِ  تعليميةِ 

 الذكاء حيثِ من  الخاصِ بفرديَّته طالبِ  كلِ  يتمتَّعِ  5. التعل م على زملائهِ
  والقدراتِ والخلفيةِ التاريخية والطموحات والإمكاناتِ .ومن خلال نموذج

 التعاونِ، توجهِ الأنشطة توجيها واعياِ لإيجادِ تفاعلِ  قائمِ  على التعاونِ التعلم
 المجموعة .ول يقتصرِ  مصدرِ  التعلم على المعلمد وأفر والمساعدة المتبادَلةِ بيِ

 أثر بالغِ فِي للتعلموالكتاب المدرسيِ بلِ يمتد ليشمل الزملاء أنفسهم .وِ
 تكوينِ الشخصيةِ، فيتعلم الطلابِ التراحم والحترام المتبادل وتقدي الدعم

   6. البعض لبعضهم
  

 
3 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis) 15th ed. 

trans. oleh Narulita Yusron (Bandung: Penerbit Nusa Media, 2005), 8. 
4 Robert E. Slavin, 9. 
5 Rahmah Johar, Strategi Belajar Mengajar (Sleman: Deepublish, 2016), 29. 
6 Rahmah Johar, Strategi Belajar Mengajar, 29.  
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 اهداف نموذج التعلم التعاون وفوائده  .( ب
 إنَِّ أبرزَِ أهداف التعل م التعاونِ هو تزويدِ  الطلابِ بالمعارف

 في المجتمع  والمفاهيم والقدرات والمهارات اللازمة لأن يكونوا أعضاءِ  فاعلي
 وأنِ ي سهمواِ فِي بنائه .فمنذ البدايةِ، أثبتَتِ البحوثِ  المتعل  قةِ بالتعل م التعاون
 أنَِّ هذهِ الستراتيجية قادرةِ  على تعزيز ما يحق  ق هِ الطلابِ  منِ إنجازات .غي
 أنَِّ هذهِ البحوثَِ كشفَتِ أيض اِ عنِ أسبابِ  متعد  دةِ  لكون التعل م التعاون
 ي عز  زِ الإنجازَ، وأهمِ  ما أشارتِ إليه هو أنَِّ عناصره ينبغي أنِ تكونَِ حاضرةِ 

 7. والإنجازِ الأثر منِ قدرِ  أقصى تُقيقِ  أ ريدَِ إذاِ موضعها في
 وذهبَِ أرندزِ إل أنَِّ نموذجَِ التعل م التعاون ط و  رَِ لتحقيق ثلاثةِ

 التنو عِ، وتنميةِ أهدافِ  جوهرية ، هيِ :الإنجازِ  الأكادي والتسامحِ  وقبولِ 
 المهارات الجتماعيةِ .ويستطيعِ  التعل مِ  التعاون تغييَِ المعايي السائدة فِي ثقافةِ
 الشبابِ، وتشجيعَِ الإنجازِ الأكاديمي الرفيع فِي مهامِ التعل مِ، فضلا ِ عنِ توفيِ
 فرصِ  لتعل م احترام التنو عِ، وتعليمِ  الطلابِ مهاراتِ  التعاونِ والعملِ الجماعي؛

 وهي مهاراتِ  بالغةِ  الأهمية لمنِ يعيشِ  فِي المجتمع ويحملِ  هموم وطنهِ وأمَّتهِ فِي
  8. العولمة تُد  يَتِ مواجهةِ

 أنواعِ نماذج التعلُّمِ التعاونِ .( ج
 ثمَّةَِ خمسةِ  أنواعِ  من نماذجِ التعل مِ التعاون تَّ تطوير ها وبحث ها

 مع أغلب  بصورةِ  مستفيضةِ .وثلاثةِ  منهاِ نماذجِ  تعل مِ  تعاون ِ  قابلةِ  للتكي ف
 المواد الدراسيةِ والمراحلِ الدراسية، وهي :تقسيمِ  الإنجاز الفرقيِ للطلابِ

(STAD)، ِومباراةِ  الفرق (TGT)، ِوجيغساو (Jigsaw II). أمَّا النوعان 
 ،الآخران فهماِ مناهجِ  شاملةِ  م صمَّمةِ  لمواد دراسيةِ  معيَّنةِ فِي مراحلَِ بعينها

خصَّصانِ لتدريس (CIRC) وهما :القراءةِ والتأليفِ المتكاملانِ التعاونيانِ
 
 الم

 (TAI) القراءةِ في الصفوفِ منِ الثانِ حتى الثامنِ، والتعليمِ  الفرقي المتسارعِ

 
7 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis), 33. 
8 Prastini, Model Pembelajaran Kooperatif Tipe TGT Dengan Variasi 

Permainan, 54.  
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خصَّصِ لمادةِ الريَضياتِ فِي الصفوف من الثالثِ حتِى السادس .وتشترك
 
 الم

 هذه الأنواع الخمسةِ  فِي التقديرِ  الفرقي والمسؤوليةِ  الفرديةِ وتكافؤِ  فرصِ
 9. ذلكِ تُقيقِ أساليب فِي تفاوَتتِ وإنِ النجاحِ،

 : وفيما يليِ عرضِ  تفصيليِ  لهذه الأنواع
1 ) STAD   )تقسيم الإنجاز للطلاب( 

 يقسَّمِ  الطلابِ  إل فرقِ  تعل مِ  تتكوَّنِ كلِ  منهاِ من أربعةِ
 الع رقيِ .يشرحِ  أفرادِ متبايني في مستوىِ القدرة والجنس والنتماءِ

 المعل  مِ  الدرسَِ، ثِ يعملِ  الطلابِ  فِي فرق هم للتأك د منِ أنَِّ جميعَِ
 ختبارَِ المادة الأعضاء قد أتقنوا المادةِ بعدِ ذلكِ، ي ؤد  ي كلِ  طالبِ 

 الأثناءِ تلك في بالتعاون لهم ي سمَح أن دون منفرد ا.10
 ،ت قارَنِ  درجاتِ  الختبار بمتوس  ط إنجاز كل ِ  طالبِ  السابقِ

نَحِ  كلِ  فرقةِ  نقاط اِ بحسب درجةِ تقد م أعضائها قياس ا بنتائجهم   وتم 
مَعِ  هذهِ النقاطِ  لستخراج درجة الفرقة، وتُظىِ الفرقِ   السابقة .وتج 
ق  قِ  معاييَِ محدَّدةِ  بشهاداتِ  أو تقديرِ  آخر .وتستلزمِ  سلسلةِ   التي تُ 

 ما ,الأنشطة كاملة ، بماِ فيها عرضِ  المعل  م وتدريبِ  الفرقةِ والختبارِ
 11. خمسِ  إل حصصِ  ثلاثِ بي

  

 
9 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis), 11.  
10 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis), 11.  
11 Robert E. Slavin, 12. 
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2( TGT 

 يعتمدِ  هذا النوعِ  علىِ الدروسِ ذاتِاِ التِي يقد  م هاِ المعل  مِ 
  إلِ أنَّهِ يستبدلِ ,  STAD في  وف رَقِ  العمل نفسهاِ المستخدَمة

 الختبارَِ بمباراةِ  أسبوعيةِ  يتنافسِ  فيها الطلابِ  فِي ألعابِ  أكاديميةِ 

 مع أعضاء فرقِ  أخرىِ لإضافةِ نقاطِ  إل درجةِ فرقتهم .يلعبِ 
 ،"الطلابِ  هذه الألعابَِ في مجموعاتِ  ثلاثيةِ  على "طاولتِ المباراة

م ذوو تارِ  المشاركون الثلاثةِ علىِ طاولةِ  واحدةِ  علىِ أساس أنَِّ  ويخ 
 مستويَتِ  متقاربةِ، مماِ يعني أنَِّ محدودي الإنجاز يتنافسونِ معِ

 أمثالهم، والمتمي  زونِ يتنافسونِ معِ أمثالهم، فتتكافأِ  فرصِ  الجميع في
 تُظى الفرقِ  ذاتِ الأداءِ الأعلى ،STAD النجاحِ .وكما فِي

  12. التقديرِ منِ أخرىِ أشكالِ  أو بشهاداتِ 
3( Jigsaw 

 هوِ تكييفِ  لتقنيةِ التعل م التعاونِ التي ابتكرها إيليوتِ II وجيغسا
 أرونسون عام 1978مِ .في هذه التقنيةِ، يعملِ  الطلابِ  فِي مجموعاتِ 

 STAD  متنو  عةِ  مؤلَّفةِ  منِ أربعة أفراد، شبيهةِ  بمجموعاِ
 ،بقراءة فصلِ  أو كتي  بِ  أوِ مادةِ  أخرىِ ي كلَّفِ  الطلابِ  .TGTو

 ِ ِ  كلِ  عضوِ  في الفرقة عشوائيًّا ليكونَِ "خبي ا "في جانبِ  معيَّ  ث ي عيَّ
 ،تلكِ المادةِ .فعلى سبيل المثالِ، في وحدةِ  دراسيةِ  عن المكسيكِ  من

تارِ  أحدِ  أفرادِ كل ِ  فرقةِ ليكونَِ خبي ا فِي التاريخ، وآخرِ  فِي  يخ 
 ،القتصاد، والثالثِ فِي الجغرافياِ، والرابع فِي الثقافةِ .وبعد القراءةِ

 لمناقشة موضوعاتِم، ث يعودونِ إل يلتقي الخباءِ  منِ فرقِ  مختلفةِ 
رىِ اختبارِ  أو تقييمِ  آخر  فرقهم ليعل  موها ما تعلَّموه .وفي النهاية، يج 

 
12 Robert E. Slavin,. 13. 
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سَبِ  الدرجاتِ  وفقِ نظام التقديرِ  يشمل جميعَِ الموضوعاتِ، وتُ 
 13. فِي المعتمَد

4( TAI   

 في اعتماد مجموعاتِ  TGTو STAD معِ TAI يشتركِ 
 رباعيةِ  متنو  عةِ القدرات ومنحِ الشهادات للفرقِ ذاتِ الأفضل .غي

 ،يعتمدان أسلوبَِ التدريسِ الموحَّد للفصل كل  هِ TGTو STAD أنَِّ
 التعل مَِ التعاونِ مع التعليم الفرديِ .علاوةِ  TAI في حي يدمجِ 

 على معظمِ المواد والمراحلِ TGTوِ STAD على ذلك، يمكن تطبيقِ 
 خصيص اِ لتدريسِ الريَضياتِ TAI الدراسية، في حيِ ص م  مَِ

 يتعلَّمِ  كلِ  طالبِ  ،TAI لطلاب الصفوف الثالث إلِ السادس .فِي
 وفق مستواهِ الخاصِ، فإنِ لم يستوفِ  متطلَّباتِ  بعينهاِ استطاعَِ بناءَِ

 أساسِ  متيِ  قبل النتقال إلِ المرحلة التاليةِ .وكذلك إنِ أمكنَِ أحدَِ
 الطلاب التقد مِ  بوتيةِ  أسرعِ، فلِا يلزم هِ النتظارِ  حتى يلحقَِ بهِ

 14. زملاؤه
5( CIRC 

 برنامجِ  شاملِ  لتعليم القراءة والكتابةِ في الصفوف العلياِ
 المعل  م فيهِ روايةِ  أو يستخدمِ  .من المرحلةِ البتدائية والمرحلةِ الإعداديةِ

 مادةِ  مقروءةِ  تُتوي علىِ تمارينِ وقصص، وقدِ ي شك  لِ  مجموعاتِ 
 قراءةِ  أوِ ل .ي كلَّفِ  الطلابِ  بالعمل فِي أزواجِ  داخل فرقهم فِي
 سلسلةِ  منِ الأنشطة المعرفيةِ، كالقراءة الجهرية المتبادَلة، وإبداء

 ،التوق عاتِ حولِ نِايةِ القصةِ، وتلخيص الأحداث لبعضهم البعضِ
 وكتابةِ التعليقاتِ علىِ القصةِ، وتدريب النطقِ والستيعابِ

 والمفردات .كما يتعلَّمِ  الطلابِ  في فرقهم إتقانَِ الأفكارِ الرئيسية

 
13 Ibid,. 14. 
14 Ibid,. 15. 
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 15. الأخرىِ الستيعابية والمهارات
 يمرِ  الطلابِ  بدورةِ  منِ التعليم المباشر  في معظم أنشطة

 الختبارَِ حتِى وتدريبِ الفرقة والتقييم المسبق والختبار، ول ي ؤد ون
نَحِ  الجوائزِ  والشهاداتِ  م مستعدون .وتم   ي قر  رَِ زملاؤهم فِي الفرقةِ أنَِّ

 للفرقِ بناءِ  علىِ متوس  طِ أداء جميعِ الأعضاء فِي أنشطةِ القراءة
 والكتابةِ .ونظر ا لأنَِّ الطلاب يتعلَّمون وفق مواد تتناسب مع

 16.  النجاح فِي فرص هم فتتكافأِ  مستواهمِ،

 TGT (Team game تعريفِ نموذج التعلُّمِ التعاون من نوع .( د

Tournament) 
 ،في البداية ديفيد ديفريزِ وكيثِ إدواردز  طوَّرَِ نموذجَِ مباراة الفرق

 وكانَِ أولَِ أساليب التعل م التي ابتكرتِا جامعة جونزِ هوبكنزِ .يعتمدِ  هذا
 الأسلوبِ  الدروسَِ ذاتَِاِ التي يقد  م هاِ المعل  مِ  وفرقَِ العملِ نفسَها المستخدَمةِ في

STAD، إلِ أنَّهِ يستبدلِ  الختبارَِ بمباراةِ  أسبوعيةِ  يتنافسِ  فيهاِ الطلابِ  فِي 
 17. فرقتهم درجةِ إلِ نقاطِ  لإضافةِ أخرى فرقِ  أعضاء مع أكاديميةِ  ألعابِ 

 أحدِ  أنواع نموذجِ التعل م التعاونِ .ي ولي هذا الأسلوبِ  TGT و
 مجموعاتِ الأولويةَِ للأنشطة القائمة على التفاعل بيِ الطلابِ داخلِ

 18. التعل م
 وقد أشارَِ سلافي )1995مِ، ص5ِ(ِِإلِ ثلاثةِ مفاهيمَِ جوهريةِ  فِي

 الفرديةِ، وتكافؤِ  فرص والمسؤولية,  التعل م الجماعيِ، هي :التقديرِ  الفرقي
نَحِ  التقديرِ  الفرقيِ للفرقِ المتمي  زة، مماِ يستوجبِ  التعاونَِ الوثيقَِ بيِ  النجاحِ .يم 

 الأعضاء.وي سهمِ  كلِ  طالبِ  في نجاح مجموعتهِ بصرف النظر عن مستواه

 
15 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis),17 . 
16 Robert E. Slavin, 17.  

  17Ibid., 13. 

  18Prastini, Model Pembelajaran Kooperatif Tipe TGT Dengan Variasi 

Permainan, (Indramayu: Penerbit Adab, 2020), 8.  60. 
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ثِ  الطلابِ  علىِ التعاونِ فِي دراسة المادةِ الأكاديمية أو  الأكاديميِ، إذ يح 
 19. أفرادها منِ فردِ  كل ِ  بتعل م رهيِ  المجموعة نجاحَِ لأنَِّ الجماعية، المهام إنجاز

 ومكو ِّناتهِ (TGT)نموذج التعلم التعاون  خصائص .( ه
 : ومنِ أبرز سماتِ التعل م التعاون ما يلي

 ي قسَّمِ  الفصلِ  إل مجموعاتِ  صغيةِ  تتنوَّعِ قدراتِ  أعضائهاِ بيِ المرتفعة ( 1
 والمتوس  طة والمنخفضةِ، معِ حرصِ  على التنو عِ من حيثِ النتماء الع رقيِ

 . والجنس والخلفيةِ الجتماعيةِ والقتصادية والثقافيةِ وسواهاِ
 ،يتعلَّمِ  الطلابِ  داخلِ مجموعاتِم بروحِ  تعاونيةِ  بهدف إتقان المادةِ الأكاديمية ( 2

 . إذ تقومِ  مهمَّةِ  كل ِ  عضوِ  علىِ مساعدة زملائهِ فِي تُقيقِ إتقانِ  تام ِ  للمادة
 20. الفردِ لِ المجموعة حول التقدير نظامِ  يتمحورِ  ( 3

 : أمَّا المكو  ناتِ  الرئيسيةِ  لنموذجِ فتشتملِ  علىِ خمسِ مراحل هيِ
مِ  المادةِ  أول ِ من خلال عرضِ  فِي الفصل، سواءِ  ( أ  العرضِ  الصف  ي :ت قدَّ

اِ مباشر ا أمِ نقاش ا يقودهِ المعل  مِ  أمِ عرض ا مرئيًّا ومسموع اِ  .أكانَِ تعليم 
 والفارقِ  بيِ العرض الصف  يِ والتعليمِ المعتاد أنَِّ العرضَِ يجبِ  أنِ يكونَِ

  .منصبًّا كليًّاِ على وحدة
 الفرقِ  :تتألََّفِ  كلِ  فرقةِ  منِ أربعة طلابِ  أو خمسةِ  يمث  لون طيفَِ الفصلِ ( ب

 كاملا ِ من حيثِ الأداءِ الأكاديمي والجنس والع رقِ وتتمثَّلِ  مهمَّةِ  الفرقةِ
 الجوهريةِ  فِي ضمانِ تعل م جميع أعضائهاِ، وبخاصةِ  تِيئت هم للأداءِ المتمي  ز في

 . الختبارِ
 اللعبةِ  :تتضمَّنِ  اللعبةِ  أسئلةِ  ذاتَِ محتوىِ مناسبِ  مصمَّمةِ  لختبارِ ماِ ( ج

 . اكتسبَهِ الطلابِ  منِ العرض الصف  يِ والعملِ الجماعي
 . المباراةِ  :وهي الإطارِ  التنظيميِ  الذي تجري فيه اللعبةِ ( د
 التقديرِ  الفرقي :تُظىِ الفرقةِ  بشهادةِ  أو أشكالِ  أخرىِ منِ التقدير حي ( ه

 يبلغِ  متوس  طِ  درجاتِا معاييَِ محدَّدة .ويمكن أيض اِ استخدامِ  درجةِ الفرقةِ
 

  19Prastini, 60.  
  20 Rahmah Johar, Strategi Belajar Mengajar, 30.  
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 21. الطلابِ ترتيب من بالمئةِ عشرينِ احتسابِ في
 ( Team Game Tournamentفي نموذج ) ب  مزايا وعيو ) و

 Team Game Tournament)) أول ِ :مزايَِ نموذج مباراةِ الفرقِ
 ل يقتصرِ  نموذجِ علىِ إبرازِ  المتفو  قيِ أكاديميًّا، بلِ ي تيحِ  للطلابِ ذوي ( 1

 الفاعلةَِ وأداءَِ دورِ  محوري ِ  داخلِ المستوى الأكاديميِ المنخفضِ المشاركةَِ
 . مجموعاتِم

 ي عز  زِ  هذا النموذجِ  روحَِ النتماء ووجدانَِ الحترام المتبادَلِ بيِ أعضاء ( 2
 المجموعةِ

همِ فِي التعل مِ، ل سيَّماِ مع وعدِ  المعل  مِ ( 3 ف  زِ  الطلابَِ ويزيدِ  منِ حماس   يح 
 . بتقدي جائزةِ  للطالبِ أوِ المجموعةِ الأفضلِ

علِ  النشاطِ  التعليميَِّ أكثرَِ متعةِ  وإثارةِ  للطلاب منِ خلال التنافسِ ( 4  يج 
 . في المباريَتِ

 (Team Game Tournament) ثاني اِ :عيوبِ نموذجِ مباراة الفرق
 . يستلزمِ  تطبيقِ  هذا النموذجِ وقت ا طويلا ِ نسبيًّاِ ( 1
 . ي لزمِ  المعل  مَِ باختيارِ  دقيقِ  للمادة الملائمة لهذاِ النموذجِ ( 2
اِ منِ المعل  مِ قبل التطبيق، كإعدادِ الأسئلةِ لكل ِ  ( 3  يستوجبِ  تُضي ا جي  د 

 . طاولة مباراة، ومعرفة ترتيب الطلاب الأكاديمي منِ الأعلى إلِ الأدنى

 Vocabulary Relay))  تتابع المفردات طريقة   . 3
 التعلُّم طريقة   تعريفِ .( أ

 فِي أصله اللغويِ يعنِي "الطريقةِ"ِ، وهوِ كيفيةِ  أوِ إجراءِ  طريقة ال

ِ .وأسلوبِ  التعل مِ هو الطريقةِ  التي يوظ  ف هاِ المعل  مِ   ي ستخدَمِ  لبلوغِ غرضِ  معيَّ

 
21 Robert E. Slavin, Cooperative Learning (Teori, Riset, and Praktis), 166. 
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 لتنفيذِ خطَّةِ  أعدَّها مسبق ا في الأنشطة الفعلية، بماِ يكفلِ  بلوغَِ الأهداف
 22. وجه أكمل علىِ المرسومة

 هوِ الطريقةِ  العامَّةِ  التِي يسلك ها المعل  مِ  لتحقيق هدفِ  الطريقة و
ِ، وليسِ كلِ   صالح اِ لتحقيقِ جميع أهدافِ التعل م؛ِ إذ لكل ِ  طريقة معيَّ

 أسلوبِ  ميزات ه في سياقِ  ما ومحدودي َّت هِ في سياقِ  آخرِ .لذا ينبغي للمعل  م
 حسنِ  انتقاء الأسلوبِ المناسبِ وفق الموقف والهدف .ولتجن ب الروتي

 والمللِ، ي ستحسَنِ  التنويعِ  بيِ الأساليبِ، فضلا ِ عنِ أنَِّ التنويعَِ يعالِ  قصورَِ
دي إن  كل ِ  أسلوبِ  بماِ ي كم  ل هِ الأسلوبِ  الآخر .غيِ أنَِّ التنويعَِ وحده لِ يج 
 .كانَِ الأسلوبِ  المستخدَمِ  ل يتوافقِ  مع الهدف أو ل ي راعي طبيعةَِ المتعل  مي

 وينبغيِ للأسلوب أن يؤد  يَِ وظيفةَِ الدافع الخارجيِ، وأنِ يكونَِ استراتيجيةِ 
 فاعلةِ  وأداةِ  لتحقيقِ الأهداف .فالقدرةِ  على توصيل مادةِ  معيَّنةِ  لبلوغ

 وت شك  لِ  أهدافِ  التعل م ، أهدافِ  محدَّدةِ  سلف اِ مطلبِ  لِ مناصَِ منهِ للمعل  م
دِ  بموجبه الأسلوبِ  الأنسب، إلِ جانب دَّ  وأدوات هِ مع اِ الأساسَِ الذيِ يح 

 مراعاة طبيعةِ الموقف التعليميِ والتسهيلاتِ المتاحةِ وارتباط الأسلوبِ بسائر
 23. المنهجِ مكو  نات

  (Vocabulary Relay) تتابع المفردات طريقة   تعريفِ .( ب
 أشارَِ نيل وآخرون )2004مِ (كماِ نقلهِ عنهم أونيلِ وبييز

 ،إلِ أنَِّ التعل مَِ الممتعَِ يمكنِ  تُقيق ه منِ خلالِ الأسلوب الملائم (م2013ِ)
 وذلكِ حي ي سهمِ  فِي تعميقِ فهم الطلابِ للموضوع المدروس، لِ مجرَّدَِ توفيِ

 24. (337ص) المتعة،
 بديلا ِ (Relay) وانسجام اِ معِ هذه الرؤيةِ، برزَِ أسلوبِ  التتابعِ

 عمليًّا يوازنِ  بيِ الجانبِ المعرفِي ومتعةِ الطلابِ .وهو أسلوبِ تعليميِ 

 
22  Andi Kurniawan et al., Metode Pembelajaran Dalam Student Centered 

Learning (SCL) (Cirebon: Wiyata Bestari Samasta, 2022), 18.  
23 Rahmah Johar, 23. 
24 Ariana, “Teaching Vocabulary For First Grade Junior High School Using A 

Relay Race Game.”, Hal. 3. 
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 منخفضِ  التكلفة وسهلِ  التطبيق، ي شركِ  المتعل  مي فِي ثلاثِ جولتِ  للإجابةِ
اِ تدريجيًّا وتستلزمِ  مهاراتِ  معرفيةِ  رفيعة .ومع تقد م  عن أسئلةِ  تزدادِ  انفتاح 

م مستعينيِ بمصادرَِ تعل مِ  إضافيةِ  كالزملاءِ  كل ِ  جولةِ  ي راجعِ  المشاركون إجاباتِ 
 25. الميدانية والمراجع

 ،وص م  مَِ أسلوبِ  التتابع ليجمعَِ بيِ تقنياتِ  متعد  دةِ  للتعل م النشطِ
 والتعل م التعاون، بهدف تعزيزِ, كالتعل م القائمِ على الختبار، والتلعيب

 الحتفاظِ بالمعرفةِ .وقد ثبتَِ أنَِّ هذه التقنياتِ  ت عز  زِ  الحتفاظَِ بالمعرفةِ
 والتفكيَِ النقدي ونقلَِ التعل م إل السياقات الميدانية، فضلا ِ عنِ رفعِ  مستوى

 26.المشاركي لدىِ والنخراط الرضاِ
 وقد ص م  مَِ أسلوبِ  تتابع المفرداتِ على هيئةِ لعبةِ  تتابعيةِ  ت تاحِ  فيهاِ

 لكل ِ  فرقةِ  فرصةِ  التنافسِ معِ الأخرى، وهو قابلِ  للتعديل والتكييفِ في
معِ  فِي هذا الأسلوب بي المهامِ الفرديةِ والعملِ  سياقاتِ  تعليميةِ  متنو  عة .ويج 

 الجماعي بصورةِ  متوازنةِ، مما ي تيحِ  للطلابِ التعاونَِ والتساعدَِ فِي إيجادِ
 الإجاباتِ، معِ احتفاظ كل ِ  منهم بمساحةِ  لتدريب مهاراته المستقلَّةِ دون

 27. الآخرينِ على الدائمِ الت  كاء
 ول يقتصرِ  أسلوبِ  تتابع المفرداتِ على مساعدة الطلاب في

م فِي القراءة والكتابة باللغةِ العربية  إذِ ، حفظ المفردات، بلِ ي نم  يِ أيض اِ مهاراتِ 
 28. المناسبِ السياقِ في وتوظيف ها الكلمات معانِ بفهم ي لزم هم

 (Vocabulary Relay) تتابع المفردات طريقة   خطوات .( ج
 تتابع المفردات وفق خطواتِ  منهجيةِ  ومنظَّمةِ  على   طريقة ي نفَّذِ 

 : النحوِ الآتِي

 
25  Freeman et al., “Knowledge Retention Using ‘ Relay ’: A Novel Active-

Learning Technique.”, Hal. 2. 
26 Freeman et al, 2. 
27   Ariana, “Teaching Vocabulary For First Grade Junior High School Using A 

Relay Race Game.”, Hal. 2 . 
28 Ariana, 3.  
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 إعدادِ  المادةِ على السب ورة :قبلِ بدءِ الدرس، ي عل  قِ  المعل  مِ  أوراق ا تُتويِ ( 1
 وتكونِ  مغطَّاةِ  حتى لِ ،قوائمَِ المفرداتِ )المفرداتِ (بحسبِ عدد الفرقِ

 . ت قرأََِ مسبق ا، وتتضمَّنِ  كلِ  ورقةِ  المفرداتِ  ذاتَِا حتى تتكافأَِ الفرقِ 
 تقسيمِ  الفرق :ي قس  مِ  المعل  مِ  الطلابَِ إلِ فرقتي أو أكثرِ بالتساويِ، وفقِ ( 2

عدَّة على السب ورة
 
 .عدد أعمدة المفرداتِ الم

 ترتيبِ  الفصل :ت رتَّبِ  الطاولتِ  والمقاعدِ  بصورةِ  تتيحِ  للطلابِ التحر كَِ ( 3
 .بحريةِ  نحوِ السب ورة والعودة إلِ مكانِم

رادِ  تعل م هاِ كالتَّعارف ( 4
 
 تعريفِ  المفرداتِ :ي عر  فِ  المعل  مِ  موضوعَِ المفردات الم

 والأسرة والمدرسةِ، ويقرأ ها مع الطلاب جميع اِ حتِى تتكوَّنَِ لديهم مبدئيًّاِ
 . فكرةِ  عنها قبلِ بدء اللعبةِ

 وقوفِ  الطلاب في صف ِ  أمام السب ورة :يقفِ  كلِ  عضوِ  فِي فرقتهِ فِي ( 5
 ،صف ِ  مستقيمِ  أمامِ السب ورة بمسافةِ  تعادلِ ذراع اِ بينه وبي زميلهِ

 . والطالبِ  الأولِ  مستعدِ  لكشف ورقة المفرداتِ
 "!إطلاقِ  الإشارة وبدءِ اللعبة :بمجرَّدِ أن ي طلقَِ المعل  مِ  إشارةَِ "ابدأ ( 6

 يندفعِ  الطالبِ  الأولِ  من كل ِ  فرقةِ  إل السب ورة لقراءة المفردات، ث يعودِ 
 إل مجموعته لنقل ها إلِ بقية الأعضاء الذين يتناوبون على كتابتها في
 ورقة الإجابة، وتستمرِ  هذه العمليةِ  التتابعيةِ  حتى تملأَِ جميعِ  مفرداتِ

 . العمودِ
 تُديدِ  الفائزِ والتقييمِ :الفرقةِ  التِي تنتهي أول ِ من كتابة المفرداتِ كل  هاِ ( 7

 ت علَنِ  الفائزة، ويمنحِ  المعل  مِ  نقطةِ  لكل ِ  مفردةِ  مكتوبةِ  صحيحةِ  وسليمةِ 
 . الإملاء، والفرقةِ  ذاتِ النقاط الأعلى تفوزِ  فِي المباراةِ

 المراجعةِ  والتصحيح المشتركِ :ي ناقشِ  المعل  مِ  مع الطلاب جميعَِ الإجاباتِ  ( 8
 الموجودةِ  علىِ الأوراقِ وي صح  ح ها معهم، بهدف تعميق فهمِ المفردات

 . لدى الجميعِ ل مجرَّدِ  الحفظِ الآلي ِ  لأغراض اللعبة
 التكرارِ  بتصاعدِ  في الصعوبة :يمكنِ  إعادةِ  اللعبة عدَّةَِ مراتِ  بمستويَتِ  ( 9

 متصاعدةِ الصعوبة، كإضافة عناصرَِ تخصيصيةِ  أوِ تنويعِ الأسئلة أو
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 توظيف المفرداتِ فِي جملِ  بسيطةِ  أوِ تطبيقها في سياقِ إملاءِ عربي وفقِ
 . متطلَّباتِ التعل مِ

 تتابعِ المفردات وعيوبه طريقة   مزايا .( د
 : تتابع المفرداتِ طريقة   أول ِ :مزايَِ

 . تنميةِ  الدافعية والحماسِ لدىِ الطلاب ( 1
 . تشجيعِ  المشاركةِ الفاعلةِ لكل ِ  فردِ  في الفرقة ( 2
 . سهولةِ  التطبيقِ وانخفاضِ  التكلفةِ ( 3
 . المرونةِ  وإمكانية التكييف وفقِ المادةِ ( 4
 . الجمعِ  المتوازنِ بيِ التعاون الجماعيِ والمسؤوليةِ الفرديةِ ( 5
 . تعزيزِ  انخراط الطلابِ بصورةِ  ملحوظةِ ( 6
 . تُسيِ  الحتفاظِ بالمفردات وتعميقِ  فهمها ( 7

 : ثاني اِ :عيوبِ أسلوبِ تتابع المفرداتِ
 . يستلزمِ  إدارةِ  صارمةِ  للفصلِ ( 1
اِ للإجراءات ( 2 اِ ثابت اِ وواضح   . يتطلَّبِ  توضيح 
هدِ  الطلابَِ ذويِ القدرات المنخفضة ( 3  . قد يج 
 . يحتاجِ  تخصيصَِ وقتِ  كافِ  ( 4

 مهارة الكتابةِ . 4
 تعريفِ مهارةِ الكتابةِ .( أ

 – الكتابة في اللغة العربية مصدرِ  من الفعل )كَتَبَِ – يَكت بِ 
اِ فمهارةِ  الكتابة هي  ك تابةِ (، ومعناه الوضعِ  والرسمِ  والخطِ  .أمَّاِ اصطلاح 

 القدرةِ  على وصفِ مضاميِ الفكرِ والتعبيِ عنها، ابتداءِ  منِ المستوىِ البسيط
 29.  والإنشاء كالتأليفِ المركَّب بالمستوى وانتهاءِ ،الكلماتِ ككتابة

 إنَِّ الهدفَِ الجوهريَِّ منِ تعليم اللغةِ الأجنبية هوِ تنميةِ قدرة المتعل  م
 على استخدامها شفويًَِّ وكتابيًّاِ .وت عرَّفِ  هذه القدرةِ  فِي منهجية تعليم اللغةِ

 
29  Acep Hermawan, Mentodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2011), 145. 
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 ،بمهاراتِ  اللغةِ الأربعِ :مهارةِ  الستماعِ، ومهارةِ  الكلام، ومهارةِ  القراءةِ
 وت صنَّفِ  مهارتِا الستماعِ والقراءةِ ضمن المهاراتِ. ومهارةِ  الكتابة

 الستقباليةِ، فِي حي ت صنَّفِ  مهارتِا الكلام والكتابة ضمنِ المهارات
 30. الإنتاجية

 ومهارةِ  الكتابة في سلَّم المهاراتِ اللغوية الأربع تُتلِ  المرتبةَِ الأعلى
 والأصعبِ، وهيِ وسيلةِ  تواصلِ  لغوي ِ  بيِ الناسِ ل تقي  د هاِ حدودِ  المكان

 . والزمانِ
 : ويتمحورِ  تعليمِ  الكتابة حول ثلاثةِ محاور

 . مهارةِ  الكتابةِ الصحيحة من حيث الإملاءِ ( 1
 . تُسيِ  الخط ( 2
 31. ومفصَّلة واضحةِ  بصورةِ  الأفكار عنِ التعبيِ على القدرةِ  ( 3

 وفي هذا البحثِ، ت رك  زِ  الباحثةِ  علىِ تعليم الكتابةِ فِي جانب
 . الإملاءِ المنقولِ، أي الكتابة الصحيحة الخاليةِ  منِ الأخطاءِ

 أهميةِ تعليم مهارة الكتابةِ .( ب
 تتجلَّى أهميةِ  تعليم الكتابةِ فِي ركيزتي أساسيتي؛ أولهما :الجانبِ 
ث  لِ  أعلى مراتب إتقانِ البنية والقواعد )النحو  الأكاديمي والمهنِي .فالكتابةِ  تم 

 والصرف (والأسلوب في اللغةِ العربية .وفِي التعل مِ الأكاديميِ، يضطلعِ  تعليمِ 
 محوري ِ  فِي إعداد الملخَّصات وإصدارِ مراجعاتِ الكتبِ وكتابة.الكتابة بدورِ 

 الأكاديميةِ .والمتعل  مِ  الذيِ ي تقنِ  المقالت العلميةِ وسائرِ الأعمال الكتابية
 الكتابةَِ يتمكَّنِ  بيسرِ  منِ معالجةِ المعلوماتِ من مصادرَِ شتىَِّ وإعادةِ

 صياغت ها في نصوصِ  جديدةِ  أصيلةِ  ومنظَّمة .وهذا أمرِ  بالغ الأهمية حي

 
  30 Hermawan, 129.  
  31Bisri Mustofa and Abdul Hamid, Metode Dan Strategi Pembelajaran Bahasa 

Arab (Malang: UIN-MALIKI PRESS, 2011), 104. 
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 يتعاملون مع النصوصِ الكلاسيكيةِ والمعاصرة المعقَّدة سواءِ  في التفسيِ
 32. العربية باللغة والإنسانية الجتماعيةِ العلوم فِي أمِ والأدبِ والفقهِ والحديث

 أمَّا ثانيت هماِ :فالجانبِ  الجتماعي والثقافي؛ إذِ ت شك  لِ  العربيةِ 
 سواءِ  فِي, الحديثةِ  وسيطَِ التواصلِ الكتابِي فِي مؤسساتِ  دوليةِ  شتىَِّ

 المراسلات الرسمية أمِ اتفاقياتِ التعاون أم تقاريرِ المنظَّمات أمِ المطبوعات
 الإعلامية .وفي كثيِ  منِ الدولِ والمنظَّماتِ، ت صاغِ  الوثائقِ  الرسميةِ بالعربية

 . بوصفها لغةِ  رسميةِ
 وفي سياقِ التواصل بي الثقافات، ت سهمِ  الكتابةِ  باللغة العربية في

 بناء الصورة الحسنة وتوطيد العلاقات؛ فالرسالةِ  أو البيدِ  الإلكترون أو
 التقريرِ  المصوغِ  بلغةِ  سليمةِ  ومحترمةِ  يعكسِ  تقديرَِ الكاتب لثقافة اللغة

 الكتابةِ  المليئةِ  بالأخطاءِ الأساسيةِ ت وحيِ بعدمِ, المستخدَمةِ .في المقابلِ
 الجد  ية أو قلَّةِ الحترافيةِ .لذا يستوجبِ  الأمرِ  تُويلَِ التركيزِ فِي التعليم منِ

 process) الجانب الميكانيكيِ )الإملاءِ والخطِ (إل العملية الكتابيةِ الكاملةِ
writing) ويقتضيِ هذا. بماِ تشمله من تطويرِ الأفكار والتعبيِ الكتابِي 

 التحو لِ  النتقالَِ منِ مجرَّد نسخ النصوصِ وإملائهاِ إل استراتيجياتِ  تستلزمِ 
 التخطيطَِ وصياغةَِ المسوَّدةِ والمراجعةَِ والتأم لَِ في النص المنتَج .وبهذه

 الطريقةِ ي درَّبِ  المتعل  مِ  على أن يرى مهارةَِ الكتابةِ عمليةِ  إبداعيةِ  معرفيةِ 
 33. بحت اِ ميكانيكيًّاِ نشاط اِ ل

 مراحلِ تعلُّم مهارة الكتابةِ .( ج
 ل يمكنِ  تعليمِ  مهارة الكتابةِ باللغة العربية دفعةِ  واحدةِ، بل لِ

 بدَِّ من المرورِ بمراحلَِ منهجيةِ  متدر  جة؛ِ إذِ الكتابةِ  نشاطِ  معرفيِ  مركَّبِ  ل مجرَّدِ 
 قدرةِ  جسديةِ  علىِ رسم الحروفِ .وعموم اِ، تبدأِ  عمليةِ  تعل م الكتابةِ بالمستوى
 التقني الذي ي عنى بدقَّة أشكالِ الحروف وكيفيةِ وصلها، ث تنتقلِ  إل مستوى

 
  32Zainuri, Pembelajaran Kitabah Bahasa Arab Non- Native (Pekanbaru: 

Diwan Media Pustaka, 2026), 4. 
33  Zainuri, Pembelajaran Kitabah Bahasa Arab Non- Native (Pekanbaru: 

Diwan Media Pustaka, 2026),  5-6. 
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 الإملاءِ لكتسابِ دقَّة الكتابة وفقِ القواعد المقرَّرةِ، وصول ِ إل المستوى
 .الأرفع وهوِ الإنشاء حيث ي عب  ِ  الطالبِ  عنِ أفكارهِ بصورةِ  مستقلَّةِ

 وإتقانِ  هذه المراحل الأساسيةِ للمبتدئي شرطِ  لزمِ  لتجن بِ الوقوع في أخطاءِ 
 . متكر  رة في مراحل التعل م اللاحقةِ

 
 وتنقسمِ  مهارةِ  الكتابة باللغة العربية في تعل م هاِ إل ثلاثِ مراحل

 : رئيسيةِ  تتصاعدِ  فِي درجة الصعوبةِ
 . الإملاءِ ( 1
 . الإنشاء ( 2
 . التعبي ( 3

 وفي هذا البحثِ، ت رك  زِ  الباحثةِ  علىِ المرحلةِ الأساسيةِ منِ تعل م
 بالإشكاليات مهارة الكتابةِ، وهي الإملاءِ  المنقول، استناد اِ إل صلت هِ

شخَّصة ميدانيًّاِ، إذ يتَّسمِ  طلابِ  الصف السابع في المدرسة الثانوية
 
 الم

 جونونج ريجوِ بضعفِ  فِي المهاراتِ  الكتابية"الإسلاميةِ الأهلية "الإخلاصِ
 . الأساسيةِ

 أهدافِ تعليمِ مهارة الكتابةِ .( د
 لمهارةِ  الكتابة والإنشاءِ أهدافِ  تعليميةِ  تتدرَّجِ  وفقِ مستويَت

 الطلاب .ومن أبرز الأهداف العامة للإنشاء التي ت عدِ  في الوقتِ ذاته أهداف ا
 لتعليم الكتابةِ باللغة العربية كما أوردَها هنريِ غونتور طاريغان في كتابه

 : الكتابةِ كمهارة لغويةِ "ماِ يليِ"
 المؤهَّلِ  الأدنى :القدرةِ  على كتابة الجملِ  والفقراتِ  كتابةِ  صحيحةِ  ( 1

 . مثلماِ ست طوَّرِ  شفويًَِّ في السياقِ الصف  يِ، وكتابةِ  رسائلَِ بسيطةِ  مختصَرة
 المؤهَّلِ  الجي  دِ :القدرةِ  علىِ كتابةِ إنشاءِ  حر ِ  بسيطِ  بدقَّةِ  فِي الكلمات ( 2

 . والتعابيِ الصطلاحيةِ والتراكيب النحوية
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 المؤهَّلِ  المتمي  ز :القدرةِ  على الكتابةِ في موضوعاتِ  متنو  عةِ  بتعابيَِ ( 3
 اصطلاحيةِ  طبيعيةِ  وأسلوبِ  واضحِ  مفهومِ  وحساسيةِ  نافذةِ  تجاه تنو عِ

 . أساليب اللغة الهدفِ
 , هي:  وتتمثَّلِ  الأهدافِ  الأساسية لتعليم مهارة الكتابةِ

سنَِ الطالبِ  الكتابةَِ منِ حيث علامات الترقيم وبناءِ الجملةِ ( أ  أن يح 
 . )القواعد (والصرفِ والنحوِ

 أن يكونَِ الطالبِ  قادر ا علىِ التعبيِ عن أفكاره ومشاعره ووجدانهِ ( ب
 . الشعري كتابةِ  بمعنىِ  تام ِ  وجميل

 أن يعتادَِ الطالبِ  التفكيَِ المنهجيَِّ المنطقيَِّ الواضحَِ الصحيحَِ، وأنِ ( ج
يدَِ  34. كتابةِ  عنهِ التعبيَِ يج 

 جوانب التقييمِ ومؤش ِّراتهِ .( ه
 في سياقِ تقييم تعل م اللغة العربيةِ، ول سيَّماِ مهارة الكتابة، توجدِ 

 وانطلاق اِ منِ احتياجات البحث .معاييِ  عدَّةِ  ت شك  لِ  المرجعَِ فِي عمليةِ التقييم
رىِ على مستوى المدرسة الثانويةِ الإسلاميةِ، صاغَت الباحثةِ   الذي يج 

 جوانبَِ التقييم ومؤش  رات ه لمهارة الكتابةِ لتشملَِ :دقَّةَِ الإملاء، وصحَّةَِ الشكل
 . )الحركات(، وإتقانَِ الخطِ، وامتلاكَِ المفرداتِ

 
 نموذج الإجراءِ . ب

 بناءِ  على ما سبقَِ عرض هِ منِ خلفيةِ البحث والإطارِ النظري، تَّ
 صياغةِ  إطارِ  فكري ِ  ي شك  لِ  منطلق اِ منهجيًّا لتحليل الإشكاليات المطروحة فِي

 هذه الدراسةِ .ويرتبطِ  هذا الإطارِ  بموضوعِ "تطبيقِ نموذج التعل م التعاونِ منِ نوعِ
TGT مباراةِ الفرقِ (بأسلوبِ تتابع المفردات لتنمية مهارة الكتابة فِي تعليم( 
  اللغة العربية لطلاب الصفِ السابعِ في المدرسة الثانوية الإسلاميةِ الإخلاص

مِ  الباحثةِ  هذا الإطارَِ في المخطَّطِ التالي  : جونونجِ ريجوِ ."وت قد  
 

  34Ahmad Muradi, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab: Dalam Persfektif 

Komunikatif (Jakarta: Kencana, 2015), 85. 
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 2.1 صورة
 الإطار الفكريِ

 

 

 

 

 

 

 

 فرضية الإجراءِ . ج
ِ آنف اِ، تتمثَّلِ  فرضيةِ  الإجراء بيَّ

 
 استناد اِ إلِ الإطار النظريِ والفكريِ الم

 (مباراة الفرقِ) TGT تطبيقَِ نموذجِ التعل م التعاونِ منِ نوعِ"  في هذا البحثِ فِي
   بأسلوبِ تتابعِ المفردات ي سهمِ  فِي تنمية مهارة الكتابة في تعليم اللغة العربية

 جونونجِ " الإخلاص" الصف السابع في المدرسة الثانويةِ الإسلاميةِ للتلاميذ
 فِي مهارة لتلاميذريجو ."ويتجلَّىِ هذا التحس نِ  في ارتفاعِ متوس  طِ درجات اِ

 الكتابة منِ حيثِ قواعد الإملاءِ وضبطِ الحركات وإتقانِ المفردات وإجادة الخط
 . بعد تطبيقِ الإجراء في كل دورةِ  منِ دوراتِ التعل م
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Lampiran 4 Modul Ajar Pelajaran Bahasa Arab Tema Perkenalan, 

Berikut Materi dan Soal 
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TAHUN 2025/2026 
 

 
 

DISUSUN OLEH : 
 

LEVINA NURUL 

HAFIDHOH      

2111020085 

 

 

 

KELAS VII MTS AL IKHLAS GUNUNG  

REJO WAY RATAI PESAWARAN 
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MATA PELAJARAN BAHASA ARAB  

SEMESTER GANJIL 

TAHUN AJARAN 2025/2026 
 

A. INFORMASI UMUM 

IDENTITAS MODUL 

Penyusun : Levina Nurul Hafidhoh 

Instansi : MTs Al Ikhlas  

Tahun 

Penyusunan  

: Tahun 2025 

Jenjang Sekolah : SMP/MTS 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab  

Fase / Kelas  : D / VII 

BAB : 1 

Topik :  التَّعاَرُف   

Materi Pokok : Mengidentifikasi, Memahami Materi, Menulis 

Kata dan Kalimat 

Alokasi Waktu : 1JP (1 x 40 Menit(  

Jumlah 

Pertemuan 

: 4 Pertemuan  

Jumlah Peserta 

Didik 

: 27 Peserta Didik  

Model 

Pembelajaran 

: Tatap muka, pendekatan saintifik (Mengamati, 

Menyelidiki, Menegosiasi,    

Mengkomunikasikan , dan Bertanya ) metode 

Qiro,ah wa Kitabah. 

Sarana Dan 

Prasarana 

: Buku Bahasa Arab MTs Kelas VII Kurikulum 

Merdeka, Alat tulis, Papan tulis, Media 

Vocabulary Relay.  

Profil Pelajar 

Pancasila 

: 1. Beriman, bertakwa kepada Tuhan Yang 

Maha Esa dan berakhlak mulia, 

2. Berkebhinekaan global, 

3. Bergotong-royong, 

4. Mandiri, 

5. Bernalar kritis, 
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6. Kretaif,   

B. Kompetensi Inti 

1. Capaian Pembelajaran (CP) 

Capaian Pembelajaran (Fase D) 

a. Menyimak (Maharah Istima') 

Peserta didik dapat melafalkan kosakata dan frasa tentang 

perkenalan diri dengan benar.  

b. Berbicara (Maharah Kalam)  

Peserta didik dapat melakukan percakapan sederhana 

untuk memperkenalkan diri dan menanyakan identitas orang 

lain. 

c. Membaca (Maharah Qiro’ah) 

Peserta didik dapat membaca teks sederhana tentang 

perkenalan diri. 

d. Menulis (Maharah Kitabah) 

Peserta didik dapat menuliskan kosakata dan kalimat 

sederhana untuk perkenalan diri. 

2. Alur Tujuan Pembelajaran  

a. Mengenali dan melafalkan kosakata perkenalan diri 

( لتَـّعَارُف ا ). 
b. Memahami struktur kalimat untuk perkenalan diri 

 .(التَـّعَارُف)
c. Mempraktikkan percakapan perkenalan diri secara 

lisan (التَـّعَارُف). 
d. Menulis kalimat perkenalan diri (التَـّعَارُف). 

3. Tujuan Pembelajaran  

a. Peserta didik dapat mengidentifikasi kosakata 

perkenalan diri (التَـّعَارُف). 
b. Peserta didik dapat melafalkan kosakata perkenalan 

diri dengan tepat (التَـّعَارُف). 
c. Peserta didik dapat melakukan percakapan sederhana 

dengan teman sebaya ( التَـّعَارُف). 
4. Pemahaman Bermakna 
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Dengan menguasai materi ini, peserta didik dapat 

berkomunikasi dengan teman baru dan membangun 

hubungan sosial. 

5. Pertanyaan Pemantik  

1. Apa yang akan kalian lakukan saat bertemu teman 

baru? 

2. Bagaimana cara kalian memperkenalkan diri kepada 

orang lain? 

6. Asessmen  

a. Asessmen Diagnostik 

Dapat mengidentifikasi التَـّعَارُف. 
b. Asessmen Formatif  

Dapat membaca, Menyusun kata, kalimat, dan menulis 

teks mengenai  التَـّعَارُف. 
c. Asessmen Sumatif  

Peserta didik dapat mengerjakan lembar kerja siswa 

tentang التَـّعَارُف. 
7. Kegiatan Pembelajaran  

SIKLUS 1 

PERTEMUAN 1 

a. Kegiatan Awal (5 Menit) 

1. Guru memberi salam dan melakukan absensi. 

2. Peserta didik berdoa bersama sebelum memulai pelajaran. 

3. Guru melakukan ice breaking singkat untuk memotivasi 

siswa. 

4. Guru memberikan pertanyaan pemantik. 

5. Guru menyampaikan tujuan pembelajaran. 

b. Kegiatan Inti (30 Menit )  

1. Guru mengulas materi yang telah diajarkan sebelumnya.  

2. Guru dan peserta didik membahas tesk yang telah dipelajari 

sebelumnya dan menerjemahkannya bersama-sama. 

3. Peserta didik mencatat materi yang telah dijelaskan. 

4. Guru memberikan tes menulis dengan membuat tesk 

perkenalan masing-masing peserta didik.  
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5. Peserta didik mengerjakan tes dengan seksama. 

c. Kegiatan Penutup (5 Menit) 

1. Guru dan peserta didik melakukan refleksi dan menyimpulkan 

materi yang telah dipelajari. 

2. Guru memberikan penguatan terhadap materi. 

3. Guru memberikan motivasi dengan mahfudzot "  نوُْر  "الَْعِلْمُ 

(Ilmu adalah cahaya) dan menginformasikan materi untuk 

pertemuan selanjutnya. 

4. Kegiatan pembelajaran diakhiri dengan doa dan salam. 

PERTEMUAN 2 

a. Kegiatan Awal (5 Menit) 

1. Guru memberi salam dan melakukan absensi. 

2. Peserta didik berdoa bersama sebelum memulai pelajaran. 

3. Guru melakukan ice breaking singkat untuk memotivasi 

siswa. 

4. Guru memberikan pertanyaan pemantik. 

5. Guru menyampaikan tujuan pembelajaran. 

b. Kegiatan Inti (30 Menit) 

1. Guru mengintruksikan agar murid membuka Buku Bahasa 

Arab masing-masing. 

2. Guru mengintruksikan agar murid membuka materi tentang 

perkenalann dalam Bahasa arab dan  

3. Guru membagi peserta didik menjadi beberapa kelompok 

dengan kemampuan yang heterogen (campuran). 

4. Guru menjelaskan aturan permainan Vocabulary Relay. 

Setiap kelompok berbaris, dan guru memberikan satu kosa 

kata yang ditulis pada origami yang ditempelkan dipapan tulis 

dalam bahasa Arab. 

5. Kemudian guru mengintruksikan agar team memilih salah 

satu temannya untuk menjadi penulis pertama, dan teman 

yang lain bersiap untuk membaca kosa kata yang 

disembunyikan di papan tulis. 

6. Guru memberi waktu 30 detik kepada setiap siswa yang maju 

untuk membaca kosa kata dan setiap perorangan dalam team 

maju secara bergantian untuk membaca kosa kata secara 
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bergantian dan diberikan waktu selama 5 detik kemudian 

disampaikan pada penulis 

7. Setelah 1 kosa kata selesai ditulis oleh penulis, Langkah 

selanjutnya team memilih penulis kedua, dan game berjalan 

seperti langkah sebelumnya. 

8. Guru memberi waktu untuk meyelesaikan game vocabulary 

selama 20 menit 

9. Guru mengambil buku catatan setiap team setelah waktu 

sudah habis. 

10. Guru membagikan buku secara acak ke setiap team untuk 

dikoreksi bersama sesuai dengan kosa kata yang ada dipapan 

tulis. 

c. Kegiatan Penutup (5 Menit) 

1. Guru dan peserta didik melakukan refleksi dan menyimpulkan 

materi yang telah dipelajari. 

2. Guru memberikan penguatan terhadap materi. 

3. Guru memberikan motivasi dengan mahfudzot " َوَجَد جَدَّ   "مَنْ 

(Siapa bersungguh-sungguh, dia akan berhasil) dan 

menginformasikan materi untuk pertemuan selanjutnya. 

4. Kegiatan pembelajaran diakhiri dengan doa dan salam. 

LAMPIRAN 

A. PENILAIAN  

Indikator: Setiap kelompok menulis kosa kata yang sesuai dengan 

materi  التَـّعَارُف “ Perkenalan” yang ada pada hidden paper. 

 

Nama 

Aspek 

Rata-

rata 

Kaidah 

Imla’ 

(Ejaan) 

Ketepatan 

Harakat 

Penguasaan 

Mufradat 

Kerapian 

dan Khat 

 Kelompok 1 

Alwi      

Anisa       

Dika       

Salwa       

Yopi       
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 Kelompok 2 

Aurel       

Citra       

Daffa       

Vita       

Untung       

 Kelompok 3 

Elita       

Imron      

Iqbal       

Tolif       

Siti       

Fatan       

 Kelompok 4 

Irfan       

Rafli       

Meri       

Sita       

Sherin       

Robi       

 Kelompok 5 

Putri       

Naufal      

Rifqi       

Nafisa       

Nerro       

Aspek Penilaian:   

(1) Kaidah Imla’ (Ejaan) : 4 = Sempurna; 3 = 1-2 kesalahan; 

2 = Banyak kesalahan; 1 = Tidak 

sesuai kaidah.  

(2) Ketepatan Harakat  : 4 = Lengkap; 3 = Sebagian besar 

tepat; 2 = Banyak kesalahan; 1 = 

Tidak diberi harakat. 



121 

 
 

 

 

(3) Penguasaan Mufradat  : 4 = Sangat tepat; 3 = Mendekati 

tepat; 2 = Kurang tepat; 1 = Tidak 

mampu menulis kosa kata. 

(4) Kerapian dan Khat : 4 = Sangat rapi; 3 = Cukup rapi; 2 

= Kurang rapi; 1 = Sangat 

berantakan. 

Rentang Nilai : 86-100 (Sangat Baik(; 71-85 

(Baik); 66-70 (Cukup); 51-65 

(Kurang); 40-50 (Kurang Sekali) 

B. MATERI PESERTA DIDIK  

1. Materi Pertemuan 1 
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2. Materi Pertemuan 2  

Implementasi Model Team game tournament dengan Permainan 

Vocabulary Relay, menggunakan kosa kata yang telah dipelajari 

sebelumnya. 

SIKLUS 2 

PERTEMUAN 3 

a. Kegiatan awal (5 Menit) 

1. Guru memberi salam dan melakukan absensi. 

2. Peserta didik berdoa bersama sebelum memulai pelajaran. 

3. Guru melakukan ice breaking singkat untuk memotivasi 

siswa. 

4. Guru memberikan pertanyaan pemantik. 

5. Guru menyampaikan tujuan pembelajaran 

b. Kegiatan Inti (30 Menit) 

1. Guru mengulas materi yang telah diajarkan sebelumnya.  

2. Guru dan peserta didik membahas tesk percakapan dan 

menerjemahkannya bersama-sama. 

3. Peserta didik mencatat materi yang telah dijelaskan. 

4. Guru memberikan tes pada masing-masing peserta didik yang 

berkaitan dengan materi. 

5. Peserta didik mengerjakan tes dengan seksama. 

c. Kegiatan Penutup (5 Menit) 

1. Guru dan peserta didik melakukan refleksi dan menyimpulkan 

materi yang telah dipelajari. 

2. Guru memberikan penguatan terhadap materi. 
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3. Guru memberikan motivasi dengan mahfudzot “ ْمَنْ يزَْرَعْ يحَْصُد” 

(Siapa yang menanam, dia yang menuai) dan 

menginformasikan materi untuk pertemuan selanjutnya. 

4. Kegiatan pembelajaran diakhiri dengan doa dan salam. 

PERTEMUAN 4 

a. Kegiatan awal (5 Menit) 

1. Guru memberi salam dan melakukan absensi. 

2. Peserta didik berdoa bersama sebelum memulai pelajaran. 

3. Guru melakukan ice breaking singkat untuk memotivasi 

siswa. 

4. Guru memberikan pertanyaan pemantik. 

Guru menyampaikan tujuan pembelajaran 

b. Kegiatan inti (30 Menit) 

1. Guru mengintruksikan agar murid membuka Buku Bahasa 

Arab masing-masing. 

2. Guru mengintruksikan agar murid membuka materi tentang 

perkenalann dalam Bahasa arab dan  

3. Guru mengintruksikan agar murid duduk dengan kelompok 

yang sudah dibagikan sebelumnya dengan kemampuan yang 

heterogen (campuran). 

4. Guru menjelaskan aturan permainan Vocabulary Relay. 

Setiap kelompok berbaris, dan guru memberikan satu frasa 

yang ditulis pada origami yang ditempelkan dipapan tulis 

dalam bahasa Arab. 

5. Kemudian guru mengintruksikan agar team memilih salah 

satu temannya untuk menjadi penulis pertama, dan teman 

yang lain bersiap untuk membaca kosa kata yang 

disembunyikan di papan tulis. 

6. Guru memberi waktu 30 detik kepada setiap siswa yang maju 

untuk membaca kosa kata dan setiap perorangan dalam team 

maju secara bergantian untuk membaca kosa kata secara 

bergantian dan diberikan waktu selama 5 detik kemudian 

disampaikan pada penulis 

7. Setelah 1 kosa kata selesai ditulis oleh penulis, Langkah 

selanjutnya team memilih penulis kedua, dan game berjalan 

seperti langkah sebelumnya. 
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8. Guru memberi waktu untuk meyelesaikan game vocabulary 

selama 20 menit 

9. Guru mengambil buku catatan setiap team setelah waktu 

sudah habis. 

10. Guru membagikan buku secara acak ke setiap team untuk 

dikoreksi bersama sesuai dengan kosa kata yang ada dipapan 

tulis. 

c. Kegiatan penutup (5 Menit) 

1. Guru mengumumkan total poin akumulasi semua pertemuan. 

2. Guru memberikan penguatan terhadap materi. 

3. Refleksi akhir, guru menanyakan tentang bagaimana kesan 

peserta didik selama pelaksanaan perenerapan Model TGT 

dan Vocabulary Relay dalam meningkatkan maharah kitabah 

pada pembelajaran Bahasa arab. 

4. Guru memberikan motivasi dengan mahfudzot "  ِغَر الَْعِلْمُ فيِ الصِِّ

الْحَجَرِ  عَلىَ   Ilmu di waktu kecil seperti ukiran di atas) "كَالنَّقْشِ 

batu) dan menginformasikan materi untuk pertemuan 

selanjutnya. 

5. Kegiatan pembelajaran diakhiri dengan doa dan salam. 

LAMPIRAN  

A. PENILAIAN  

Indikator: Setiap kelompok menulis kosa kata yang sesuai dengan 

materi  التَـّعَارُف “ Perkenalan” yang ada pada hidden paper. 

Nama 

Aspek 

Rata-

rata 

Kaidah 

Imla’ 

(Ejaan) 

Ketepatan 

Harakat 

Penguasaan 

Mufradat 

Kerapian 

dan Khat 

Kelompok 1 

Alwi      

Anisa       

Dika       

Salwa       

Yopi       

Kelompok 2 

Aurel       

Citra       
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Daffa       

Vita       

Untung       

Kelompok 3 

Elita       

Imron      

Iqbal       

Tolif       

Siti       

Fatan       

Kelompok 4 

Irfan       

Rafli       

Meri       

Sita       

Sherin       

Robi       

Kelompok 5 

Putri       

Naufal      

Rifqi       

Nafisa       

Nerro       

Aspek Penilaian:   

(1) Kaidah Imla’ (Ejaan) : 4 = Sempurna; 3 = 1-2 kesalahan; 

2 = Banyak kesalahan; 1 = Tidak 

sesuai kaidah.  

(2) Ketepatan Harakat  : 4 = Lengkap; 3 = Sebagian besar 

tepat; 2 = Banyak kesalahan; 1 = 

Tidak diberi harakat. 

(3) Penguasaan Mufradat  : 4 = Sangat tepat; 3 = Mendekati 

tepat; 2 = Kurang tepat; 1 = Tidak 
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Penilaian Individu  

➢ Kriteria Soal  

1. Sangat Mudah: 15 poin  

2. Mudah: 20 poin  

3. Sulit: 30 poin  

4. Sangat Sulit: 35 poin  

➢ Total poin sempurna adalah 100 poin  

mampu menulis kosa kata. 

(4) Kerapian dan Khat : 4 = Sangat rapi; 3 = Cukup rapi; 

2 = Kurang rapi; 1 = Sangat 

berantakan. 

Rentang Nilai : 86-100 (Sangat Baik(; 71-85 

(Baik); 66-70 (Cukup); 51-65 

(Kurang); 40-50 (Kurang Sekali) 

B. MATERI PESERTA DIDIK  

1. Materi Pertemuan 3 

 

  (berbicara)  الكلام 
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SOAL INDIVIDU 

SOAL POST-TEST MAHARAH KITABAH 
Metode Vocabulary Relay – Tema: التَّعاَرُف  (Perkenalan) 

MTs Al Ikhlas Gunung Rejo – Kelas VII 

Nama Siswa     Kelas / Siklus: 

Hari / 

Tanggal 
    Pertemuan: 

 

✦  SIKLUS I – PERTEMUAN 1  ✦ 
Tema: عَارُف  Fokus: Imla' Manqul & Penguasaan | (Perkenalan)  التَّ

Mufradat 
نْقوُْلٌ ) Salin Kosakata  .أ   ءٌ ما  (إمِْلَا
Salinlah kosakata berikut dengan tulisan Arab yang tepat, lengkap 

dengan harakat pada kolom yang tersedia! 

No. Kosakata 

Arab 
Arti Tulisan Siswa 
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  Namaku اِسْمِيْْ 1

2 ْ الِب 
َ
  Murid (L) ط

3 ْ
 
الِبَة

َ
  Murid (P) ط

  Temanku (L) صَدِيْقِيْْ 4

تِيْْ 5
َ
  Temanku (P) صَدِيْق

6 ْ
 
اذ
َ
سْت

ُ
  Guru (L) أ

7 ْ
 
ة
َ
اذ
َ
سْت

ُ
  Guru (P) أ

8 ْ
 
ف

َّ
  Pegawai (L) مُوَظ

يْنَْ 9
َ
  ?Darimana مِنْْ أ

10 ْ
ً
ْ وَسَهْل

ً
هْل

َ
 Selamat أ

datang 
 

 (ناسْخُ الْجُمْلاةِ ) Salin Kalimat  .ب  
Salinlah kalimat-kalimat berikut dengan tulisan yang rapi dan benar, 

lengkap dengan harakat! 
 

No. Kalimat (disalin dari 

teks) 
Tulisan Siswa 

1 ٌ الِب 
َ
ا ط

َ
ن
َ
، أ الِد 

َ
 .إِسْمِيٌْ خ

 

 

وْزَانٌ، هُوٌَ صَدِيْقِيٌْ 2
َ
ا ف

َ
 .وَهَذ

 

 

، هِيٌَ صَدِيْقَتِيٌْ 3
ُ
  .وَهَذِهٌِ حَسَنَة
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ج 4
َ
ن
َ
ا مِنٌْ مَالَ

َ
ن
َ
 .أ

 

 

5 ٌ س  ، هُوٌَ مُدَرِِّ ٌ حَمِيْد 
ُ
سْتَاذ

ُ
لِكٌَ الأ

َ
 .ذ

 

 

 

كِتااباةٌ ) Tulis Kata Sesuai Makna  .ج   ةٌ وا ما  (تارْجا
Tulislah kosakata Arab yang sesuai dengan arti yang diberikan, 

lengkap dengan harakat yang benar! 

No. Arti / Makna Jawaban (Tulis dalam Bahasa Arab + 

Harakat) 

1 Selamat pagi   

2 Selamat 

datang 
  

3 Sampai jumpa   

4 Saya seorang 

murid 
  

5 Namanya 

Mustafa 
  

6 Bagaimana 

kabarmu? 
  

  📋  RUBRIK PENILAIAN SIKLUS I – Pertemuan 1 

No. Aspek Penilaian Kriteria Skor (1-4) 
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1 Kaidah Imla' (Ejaan) 4=Sempurna | 3=1-2 kesalahan | 
2=Banyak kesalahan | 1=Tidak 
sesuai kaidah 

2 Ketepatan Harakat 4=Lengkap & tepat | 3=Sebagian 
besar tepat | 2=Banyak kesalahan | 

1=Tidak diberi harakat 

3 Penguasaan Mufradat 4=Sangat tepat | 3=Mendekati tepat 
| 2=Kurang tepat | 1=Tidak mampu 

menulis 

4 Kerapian & Khat 4=Sangat rapi | 3=Cukup rapi | 
2=Kurang rapi | 1=Sangat 
berantakan 

    Skor Total & Nilai 

Akhir 
Nilai = (Skor Perolehan / 16) × 

100 | KKM = 70 

 
✦  SIKLUS II – PERTEMUAN 1  ✦ 

Tema: عَارُف  :Peningkatan dari Siklus I – Fokus | (Perkenalan)  التَّ

Imla', Harakat & Kalimat Lengkap 

Nama Siswa     Kelas / Siklus: VII / 

Siklus II 

 

سَّعٌ ) Salin Kosakata Lengkap  .أ   نْقوُْلٌ مُوا ءٌ ما  (إمِْلَا
Salinlah kosakata berikut dengan tulisan yang benar dan lengkap 

dengan harakat! (Perhatikan perbedaan muzakkar/muannats) 

No. Kosakata 

Arab 
Arti Tulisan Siswa (lengkap 

+ harakat) 

1 ْ
 
مِيْذ

ْ
  Murid (L) تِل
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2 ْ
 
ة
َ
مِيْذ

ْ
  Murid (P) تِل

3 ْ رِِّس 
َ
  Guru (L) مُد

4 ْ
 
سَة رِِّ

َ
  Guru (P) مُد

اجِر ْ 5
َ
  Pedagang (L) ت

6 ْ
 
اجِرَة

َ
  Pedagang (P) ت

7 ْ
 
ة
َ
ف
َّ
  Pegawai (P) مُوَظ

مْْ 8
ُ
يْك
َ
مُْ عَل

َ
ل   Assalamu'alaikum السَّ

9 
مُْ
ُ
يْك
َ
 وَعَل

مُْ
َ
ل  Wa'alaikumussalam السَّ

 

رًا 10
ْ
ك
ُ
  Terima kasih ش

وًا 11
ْ
  Sama-sama عَف

مَةِْ 12
َ
ل  / Semoga selamat مَعَْ السَّ

Sampai jumpa 
 

الُ الْجُمْلاةِ ) Lengkapi Kalimat  .ب    (إكِْما
Lengkapilah kalimat di bawah ini dengan kosakata yang tepat sesuai 

teks التَّعاَرُف! Tulis dengan harakat yang benar. 
 

ا  ...............مِنٌْ بَالِي  .1
َ
ن
َ
فَى، أ

َ
 .إِسْمِيٌْ مُصْط

    Jawab:  
ج  .2

َ
ائِنَة، هِيٌَ  ...............هِيٌَ مِنٌْ بَاندُوْن

َ
 .وَهَذِهٌِ ق

    Jawab:  
 . ............... مَا اسْمُكَ؟ اِسْمِيٌْ  .3
    Jawab:  
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ا مِنٌْ  .4
َ
ن
َ
تَ؟ أ

ْ
ن
َ
يْنٌَ أ

َ
 . ............... مِنٌْ أ

    Jawab:  
، هُوٌَ  .5 ٌ حَمِيْد 

ُ
سْتَاذ

ُ
لِكٌَ الأ

َ
 . ............... ذ

    Jawab:  
ار) Salin Dialog  .ج    (ناسْخُ الْحِوا
Salinlah dialog percakapan berikut dengan tulisan Arab yang rapi, 

tepat, dan lengkap dengan harakat! 
 

Pembicara Dialog (Salin di sini dengan harakat lengkap) 

ىْ
َ
ف
َ
مٌْ :Teks �� مُصْط

ُ
يْك

َ
مٌُ عَل

َ
لَ لسَّ

َ
 ا

    ✏️ Salin:  

ْ
ُ
ة
َ
ائِن

َ
هٌُ :Teks �� ق اتُ

َ
ٌ اللٌِ وَبَرَك

ُ
مٌُ وَرَحْمَة

َ
لَ مٌُ السَّ

ُ
يْك

َ
 وَعَل

    ✏️ Salin:  

ىْ
َ
ف
َ
ٌ :Teks �� مُصْط

ً
ٌ وَسَهْلَ

ً
هْلَ

َ
 أ

    ✏️ Salin:  

ْ
ُ
ة
َ
ائِن

َ
ٌ بِكٌَ :Teks �� ق

ً
هْلَ

َ
 أ

    ✏️ Salin:  

ىْ
َ
ف
َ
 مَا اسْمُكِ؟ٌ :Teks �� مُصْط

    ✏️ Salin:  

ْ
ُ
ة
َ
ائِن

َ
ٌ .وَمَا اسْمُكَ؟ :Teks �� ق

ُ
ائِنَة

َ
 اِسْمِيٌْ ق

    ✏️ Salin:  

ىْ
َ
ف
َ
تِ؟ٌ :Teks �� مُصْط نْ

َ
فَى .مَنٌْ أ

َ
 اِسْمِيٌْ مُصْط

    ✏️ Salin:  

ْ
ُ
ة
َ
ائِن

َ
تَ؟ :Teks �� ق نْ

َ
ٌ .مَنٌْ أ ة 

َ
مِيْذ

ْ
ا تِل نَ

َ
 أ
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    ✏️ Salin:  

  📋  RUBRIK PENILAIAN SIKLUS II – Pertemuan 1 

No. Aspek Penilaian Kriteria Skor (1-4) 

1 Kaidah Imla' (Ejaan) 4=Sempurna, tidak ada kesalahan | 
3=1-2 kesalahan | 2=Banyak 
kesalahan huruf | 1=Tidak sesuai 

kaidah hijaiyah 

2 Ketepatan Harakat 4=Seluruh harakat lengkap & tepat | 
3=Sebagian besar tepat | 2=Banyak 
kesalahan, bisa ubah makna | 

1=Tidak ada harakat 

3 Penguasaan Mufradat 4=Sangat tepat sesuai instruksi | 
3=Mendekati tepat, sedikit 
kekeliruan | 2=Kurang tepat/tidak 

sesuai konteks | 1=Tidak mampu 

menulis kosakata 

4 Kerapian & Khat 4=Sangat rapi, bersih, mudah dibaca 
| 3=Cukup rapi, masih terbaca | 

2=Kurang rapi, agak sulit dipahami 

| 1=Sangat berantakan, tidak 

terbaca 

    Skor Total & Nilai 

Akhir 
Nilai = (Skor Perolehan / 16) × 

100 | Skor Maks = 16 | KKM = 

70 

— Selesai • ٌِحْمٰنٌِ اللٌِ بِسْم حِيْمٌِ الرَّ الرَّ  — 

 

2. Materi Pertemuan 4 
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Implementasi Model Team game tournament dengan Permainan Vocabulary 

Relay, menggunakan kosa kata yang telah dipelajari sebelumnya. 

C. REFLEKSI  

1. Refleksi Guru 

Setelah 4 pertemuan, guru melakukan refleksi terhadap: 

a. Efektivitas model TGT dalam meningkatkan maharah 

kitabah 

b. Kesesuaian media Vocabulary Relay dengan karakteristik 

siswa 

c. Pengelolaan waktu dalam setiap fase pembelajaran 

d. Partisipasi dan antusiasme peserta didik 

e. Hambatan yang ditemui dan solusinya 

2. Refleksi Peserta Didik 

Peserta didik mengisi lembar refleksi berisi: 

a. Apa yang dipelajari selama 4 pertemuan? 

b. Bagian mana yang paling menyenangkan? 

c. Bagian mana yang paling sulit? 

d. Apa peningkatan yang dirasakan dalam menulis Arab? 

e. Saran untuk pembelajaran berikutnya 

3. Tindak Lanjut 

b. Peserta didik yang belum mencapai KKM diberi program 

remedial 

c. Peserta didik yang sudah tuntas diberi pengayaan (menulis 

karangan bebas) 

d. Hasil pembelajaran dijadikan bahan untuk siklus berikutnya 

(jika diperlukan) 

DAFTAR PUSTAKA  

LKS BAHASA ARAB MTS KELAS VII 

Kurikulum Merdeka, terbitan Surya Alpindo  

  
Bandar Lampung, 24 November 2025 

Mengetahui 

Kepala MTS Al Ikhlas 

 

 

M. Zaini, S.Pd 

Guru Bahasa Arab Mahasiswi Peneliti 

 

 

M. Zaini, S.Pd 

 

 

Levina Nurul Hafidhoh 
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Lampiran 5 Indikator Penilaian Maharah Kitabah Mts Al Ikhlas Gunung 

Rejo 

No 
Aspek 

Penilaian 
Skor Kriteria Penilaian 

1. 
Kaidah Imla' 

(Ejaan) 

4 

Tulisan sempurna, tidak ada 

kesalahan dalam pembentukan dan 

penyambungan huruf 

3 
Terdapat 1-2 kesalahan dalam 

penulisan atau penyambungan huruf 

2 
Banyak kesalahan penulisan huruf 

sehingga sulit dibaca 

1 
Tulisan tidak sesuai kaidah huruf 

hijaiyah sama sekali 

2. 
Ketepatan 

Harakat 

4 
Seluruh huruf diberi harakat secara 

lengkap dan tepat 

3 
Sebagian besar harakat tepat, namun 

ada beberapa yang terlewat 

2 
Banyak kesalahan harakat yang 

berpotensi mengubah makna 

1 
Tidak memberikan harakat sama 

sekali 

3. 
Penguasaan 

Mufradat 

4 
Kosakata yang ditulis sangat tepat 

sesuai instruksi 

3 
Kosakata mendekati tepat dengan 

sedikit kekeliruan makna 

2 
Kosakata kurang tepat atau tidak 

sesuai konteks 

1 
Tidak mampu menuliskan kosakata 

yang dimaksud 

4. 
Kerapian & 

Khat 
4 

Tulisan sangat rapi, bersih, dan 

mudah dibaca 
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3 
Tulisan cukup rapi dan masih terbaca 

dengan jelas 

2 
Tulisan kurang rapi dan agak sulit 

dipahami 

1 
Tulisan sangat berantakan dan tidak 

terbaca 

Jumlah 16 

 

  

Keterangan:   

KKM (Kriteria Ketuntasan 

Minimal  

: 70 

Skor Maksimal Per Aspek : 4 (Total Skor Maksimal :16(. 

Rumus Konversi Nilai  : Nilai = (Total Skor / 16) × 100 

Rentang Nilai : 86-100 (Sangat Baik(; 71-85 

(Baik); 66-70 (Cukup); 51-65 

(Kurang); 40-50 (Kurang 

Sekali) 
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Lampiran 6 Form Penilaian Maharah Kitabah Siswa  

N

o 

Nama 

Siswa 

L

/P 

Aspek Penilaian 

Sk

or 

To

tal 

Ni

lai 

Ketera

ngan 

Kete

patan 

Kaid

ah 

Kete

patan 

Hara

kat 

Pengu

asaan 

Mufod

at 

Kera

pian 

dan 

Khat 

1

. 

Alwi 

Yahya 

Eka 

Kurnia 

Putra 

L        

2

. 

Anisa 

Waroh

mah 

P        

3

. 

Aurel 

Mutty

a 

Supba

hana 

P        

4

. 

Citra 

Alinka 
P        

5

. 

Daffa 

Ibnu 

Hafidz 

L        

6

. 

Elita 

Aprilli

a 

Espira

nsa 

P        

7

. 

Imron 

Hakim 
L        
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8

. 

Iqbal 

Maula

na 

L        

9

. 

M. 

Fatan 

Silmi 

L        

1

0

. 

M. 

Irvan 

Ulin 

Nuha 

L        

1

1

. 

Muha

mmad 

Rafli 

L        

1

2

. 

Meri 

Yani 

Oktavi

a 

P        

1

3

. 

Muha

mmad 

Rifqy 

Ardian

syah 

L        

1

4

. 

Nafiza 

Zahra 
P        

1

5

. 

Naufal 

Amma

r 

Subar

kah 

L        

1

6

. 

Nerro 

Fadhil

lah 

Ahma

L        
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d 

1

7

. 

Putri 

Rahm

a 

Anand

a 

P        

1

8

. 

Robi 

Al 

Zahza 

L        

1

9

. 

Serin 

Salsab

ela 

P        

2

0

. 

Sita 

Malas

ari 

P        

2

1

. 

Siti 

Nasifa 

Atiya 

P        

2

2

. 

Tolif 

Fandri

an 

Saputr

a 

L        

2

3

. 

Untun

g 

Prayo

gi 

L        

2

4

. 

Vita 

Evrian

a 

P        

2

5

. 

Yopi 

Prata

ma 

L        
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2

6

. 

Salwa 

Uqoda

tur 

Rohm

ah 

P        

2

7

. 

Dika 

Ali 

Putra 

L        

Jumlah Siswa Tuntas (Nilai ≥ 70)  

Jumlah Siswa Tidak Tuntas (Nilai < 70)  

Nilai Rata-Rata Kelas  

Presentase Ketuntasan Klasikal  
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Lampiran 7 Lembar Observasi Aktivitas Guru 

 

 



142 

 

 



143 
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Lampiran 8 Lembar Observasi Aktivitas Siswa 
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Lampiran 9 Lembar keterangan validasi modul ajar, soal dan media 

pembelajaran 
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Lampiran 10 Dokumentasi Kegiatan Penelitian  

 

 

Peneliti melakukan Wawancara 

dengan Guru Mata Pelajaran 

Bahasa Arab 

Peneliti melakukan wawancara 

dengan Waka Kurikulum MTs 

Al Ikhlas Gunung Rejo 

  

 

 

Peneliti melakukan wawancara 

dengan perwakilan siswa kelas 

VII MTs Al Ikhlas Gunung Rejo 

Guru memperkenalkan peneliti 

kepada siswa kelas VII MTs Al 

Ikhlas Gunung Rejo 
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Peneliti mengamati proses Kegiatan Belajar Mengajar siswa 

  

Peneliti memberi dan 

menjelaskan materi 

Peneliti menyiapkan media yang 

akan digunakan untuk penerapan 

metode Vocabulary Relay 

 

 

 

Peneliti membagi kelompok 

untuk menerapkan model 

kooperatif tipe Team Game 

Tournament pada siklus I 

Peneliti menjelaskan langkah-

langkah dalam menerapkan 

metode vocabulary relay pada 

siklus I 
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Siswa melaksanakan metode 

Vocabulary Relay secara 

berkelompok  

Siswa melaksanakan post-test 

individu  

 
 

Penerapan model pembelajaran 

kooperatif tipe Team Game 

Tournament dengan metode 

Vocabulary Relay pada siklus II 

Siswa melaksanakan metode 

Vocabulary Relay secara 

berkelompok 
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Siswa melaksanakan post-test secara berkelompok 

 

Foto siswa yang mendapatkan penghargaan dengan kategori Tim 

yang unggul dan siswa terbaik. 
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Foto bersama Kepala Sekolah 

MTs Al Ikhlas Gunung Rejo 

Foto bersama Waka Kurikulum 

MTs Al Ikhlas Gunung Rejo 

selaku pendamping peneliti 
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Lampiran 11 turnitin 
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