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 الدلخّص
 

كاف الدّافع كراء ىذا البحث ىو بعض الدشكلات التي حدثت أثناء عملية 
تعليم اللّغة العربيّة. بناءن على نتائج الدقابلات كالدلاحظات التي قد تم إجراؤىا، كجد بعض 

كىي أنو لا يزاؿ ىناؾ كثتَ من التّلاميذ الذين لغدكف الدشكلات الرئيسية في ىذا البحث، 
صعوبة في قراءة اللّغة العربيّة، ككاف جو الفصل الدراسي رتيبنا لشا جعل التّلاميذ يشعركف 
بالدلل من الدشاركة في تعلّم اللّغة العربيّة، ككاف الفصل أقل ملاءمة بسبب نقص الوسائل 

لنماذج ككسائل التعليم. كبناء على ذلك تهتم الباحثة الدساعدة في التعلّم مثل: الأساليب/ا
( ىي إحدل Think Pair Share) TPSبتنفيذ لظوذج التعليم التّعاكني من نوع 

إستًاتيجيات عملية التعليم التي توفر الوقت للتفكتَ بشكل مستقل كفي لرموعات 
 التّلاميذ.كمشاركتها مع جميع التّلاميذ بحيث يؤمل أف تزيد مهارة القراءة لدل 

الذدؼ من ىذا البحث ىو برستُ مهارة القراءة لدل التّلاميذ كلؽكن أف يكوف 
 TPS (Think Pairحلان للمشكلات القائمة بتنفيذ لظوذج التعليم التّعاكني من نوع 

Share ُيتضمن ىذا البحث في البحث العملي الصفي الذم قد تم تنفيذه في دكرتت .)
حيث تتكوف كلّ دكرة من  لي الصفي عند كيميس كتاغارتباستخداـ لظوذج البحث العم

مراحل، كىي مرحلة التخطيط، كمرحلة التنفيذ، كمرحلة الدلاحظة، كمرحلة التفكتَ.   ٗ
الددرسة مشارؽ تلميذا من تلاميذ الصفّ الثاّلث من  ٕ٘كاف الدشاركوف في ىذا البحث 

طريقة جمع البيانات في ىذا البحث ككانت  لامبوف. باندارسوكابومي  ٗ الأنوار الإبتدائيّة
 ىي برليل البيانات النوعية.

استنادا إلى النتائج التي حصلت عليها أثناء تنفيذ البحث الإجرائي الصفي، 
لؽكن أف تفسّر ذلك بأفّ تظهر نتائج ىذا البحث، ىناؾ زيادة في تعليم اللّغة العربيّة لدل 

 TPS (Think Pairعليم التعاكني من نوع التلاميذ لدهارة القراءة باستخداـ لظوذج الت
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Share الددعوـ بوسيلة الكتاب الكبتَ. كلؽكن إثبات ذلك من خلاؿ نتائج الاختبار )
%( لم يكملوه. ٛٙطالبنا ) ٚٔ%( الذين أكملوا الاختبار ك ٕٖتلاميذ ) ٛقبل الدّكرة لػ 

%( ٗٙشخصا ) ٙٔ ثم في الدّكرة الأكلى ارتفع عدد التّلاميذ الذين أكملوا العدد إلى
%(. كفي الدكرة الثانية، كانت ىناؾ زيادة  ٖٙأشخاص ) ٜكالذين لم يكملوه بلغ عددىم 

ا أكملوا الدّراسة، ليصبح المجموع  ٕ٘كبتَة من  ا ) ٖٕتلميذن ٝ( كتلميذاف لم ٕٜتلميذن
% من خلاؿ تنفيذ لظوذج ٓٙٝ(. كبهذه الطريقة، كانت ىناؾ زيادة بنسبة ٛيكملا )
( بدساعدة بوسيلة الكتاب Think Pair Share) TPSلتعاكني من نوع التعليم ا

الكبتَ. استنادا إلى نتائج البحث كبرليل البيانات، لؽكن أف نستنتج أفّ استخداـ لظوذج 
ىو مدعوـ بوسيلة الكتاب الكبتَ لؽكن أف يزيد لتًقية  TPS التعليم التعاكني من نوع

 ٗ الددرسة مشارؽ الأنوار الإبتدائيّةلث من مهارة القراءة لدل تلاميذ الصفّ الثاّ
 لامبونج. باندارسوكابومي 

 
 ، كسيلة الكتاب الكبتَ، مهارة القراءةTPSلظوذج التعليم  الكلمات الأساسيّة:

 
 
 
 
 
 
 
 

 









 

 ط

 الشّعار
 

 سَنػُقْرئُِكَ فَلَا تػَنْسَى  
“Kami senantiasa menjadikan engkau dapat membaca sehingga 

engkau tidak lupa” 

(Al- A‟laa، 6:78) 

 

“Jalan mencari kesempurnaan belajar ilmu adalah membaca buku-

buku. Perbanyaklah membacanya. Karena anda akan melihat ilmu 

seseorang dan semangatnya yang tinggi. Apa yang tidak terlintas di 

benak، dan akan menggerakkan keinginan untuk belajar. Tidak ada 

kitab yang tidak memiliki manfaat.” 

(Ibnu Jauzi) 
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 الإهداء
 

حمدا كشكرا لله سبحانو كتعالى على جميع النعم كالذداية حتى أبسكن من إكماؿ 
 ىذه الرسالة. كتقدّـ الباحثة ىذه الرسالة تعبتَان عن احتًامي كحبي:

إلى السيدة مونتاماه باعتبارىا كالدة الباحثة، التي تقدـ دائما الحب كالحماسة  .ٔ
كالتحفيز كالشكر على كلّ الدّعوات التي تسهل الأمور، حتى تتمكن الباحثة 

 )بنتك( من انتهاء كتابة ىذه الرسالة.
إلى السيد محمد بدرم كوالد الباحثة، شكرنا لمحاكلتك الدائمة لتعليم أطفالك،  .ٕ

 ا لدعمك الدائم كتعليمك بالحبّ.شكرن 
إلى حفتٍ أماليا سارم كأخت الباحثة، أشكرؾ على الدّعم الدائم كالتشجيع  .ٖ

 كالاستماع لشكاكل الباحثة بالصبر.
إلى سراج  الأماـ الفلاحي باعتباره الأخ الصغتَ للباحثة، الذم يدعم الباحثة  .ٗ

ا أثناء إكماؿ ىذه الرسالة.  كأمتعو دائمن
عائلة الدمتدة بأكملها، شكرنا لكم على دعمكم الدائمة كتوفتَ إلى جميع ال .٘

 الحوافز.
كالسيد ذكالحناف، الداجستتَ، بصفتهما مشرفتُ  إلى السيدة ركبية نور الداجستتَ، .ٙ

ا التوجيهات كالإرشادات الدمتازة منذ بداية عملية  للباحثة، الذم قد قدّـ دائمن
 التوجيهات السهلة كالتواصل الجيد.الباحثة حتى الأختَ. شكرنا لك على عملية 

ا معنا في مواجهة عالم   .ٚ إلى رينا غوستانينغسيو كنوربيتي رحمة كزميلتُ كاتبتُ دائمن
كتابة الرسالة. أشكرؾ على حماسك كدعمك كتفهمك كمودتك كبرفيزؾ 

ا مكانان للشكول في عملية إعداد ىذه الرسالة.  كتوجيهك كدعائك ككونك دائمن
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عي، لكونو جزءنا من قصة الباحثة كبذاربو الحياتية صحية شكرنا لدن كاف م .ٛ
 كناجحة كسعيدة دائما.

كجميع  ٕٕٓٓتعليم اللّغة العربيّة  ج مم قسم إلى جميع الزملاء في الفصل .ٜ
الأصدقاء في جامعة رادين إنتاف لامبونج الإسلاميّة الحكومية، شكرنا لكم على  

 صدقاء جيدين للباحثة.كلّ خبرتكم كحماسكم كدعمكم كشكران لكونكم أ
كأختَنا، لنفسي، بيتي أنيس راشيدا، شكرنا جزيلان على الاجتهاد إلى ىذا الحد  .ٓٔ

كاختيار البقاء على الحياة برت أم ظرؼ من الظركؼ. قد تأتي أفراح كثتَة 
 في الحياة.

ككذلك جميع الأطراؼ الذين لا لؽكن أف أذكرىم كاحدان فواحدان، الذين قدموا 
كالاقتًاحات كالنقد حتى أبسكن من إكماؿ دراستي حتى الآف. تقبل الله التشجيعات 

 خدمتهم دائما كصالح أعمالذم كأحسن أجرىم.
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ل

 ترجمة الباحثة
 

كُلدت الباحثة، كاسمها الكامل بيتي أنيس راشيدا، في قرية باندكنغبارك، منطقة 
، كىي البنت الثانية من ٕٔٓٓبر سبتم ٕٗأديلويو، مدينة برينغسيو، لامبونج في التاريخ 

ثلاثة أطفاؿ للسيد محمد بدرم كالسيدة مونتاماه. كفيما يلي الستَة الذاتية التعليمية التي 
 أكملتها الباحثة:

، منطقة أديلويو، مدينة برينغسيو، (TK)ركضة الأطفاؿ باندكلصبارك الإسلامية  .ٔ
 .ٕٛٓٓبزرجت في عاـ 

النموذجية باندكنغبارك، منطقة أديلويو،  (MIN) الددرسة الإبتدائية الحكومية .ٕ
ّـ   .ٕٗٔٓمدينة برينغسيو، بزرجت في العا

كاليدادم، منطقة كالتَلغو، مدينة   ٕٓالدعاريف  (MTs) الددرسة الثانوية .ٖ
 .ٕٚٔٓلامبونج الدركزية، بزرجت في العاـ 

كاليدادم، منطقة كالتَلغو، مدينة   ٕٚٓالمحفوظية  (MA) الددرسة العالية .ٗ
 .ٕٕٓٓلامبونج الدركزية، بزرجت في العاـ 

، كاصلت الباحثة دراستو في جامعة رادين إينتاف الإسلاميّة ٕٕٓٓفي العاـ  .٘
 الحكوميّة لامبونج، كليّّة التًّبية كالتّعليم، قسم تعليم اللّغة العربيّة.

 
 ...............لامبونج،  باندار

 الباحثة،
 

 بيتي أنيس راشيدا
 ٕٖٕٕٔٓٓٔٔٓرقم القيد. 
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 كلمة الشّكر والتّقدير
 

حمدا كشكرا لله سبحانو كتعالى على جميع النعم كالذداية كالرحمة، صلاة كسلاما 
دائمتُ متلازمتُ على النبي محمد صلى الله عليه وسلم، حتى تتمكن الباحثة من إكماؿ ىذه الرّسالة كشرط 

ة التًّبية كالتّعليم، قسم تعليم اللّغة للحصوؿ على درجة بكالوريوس في التًبية كالتعليم، كليّّ 
 العربيّة بجامعة رادين إينتاف الإسلاميّة الحكوميّة لامبونج.

إفّ كتابة ىذه الرّسالة لن تكوف كاملة بدكف مساعدة عدة أطراؼ. كلذذا 
السبب تود الباحثة أف تشكر عميق امتنانو لجميع من ساىم في إلصاز ىذه الرسالة، كما 

 عن احتًامو كامتنانو إلى: تقدّـ الباحثة
السيد الأستاذ الدكتور كاف جماؿ الدّين، بصفتو مدير جامعة رادين إينتاف  .ٔ

 الإسلاميّة الحكوميّة لامبونج.
نتَفا ديانا، الداجستتَة بصفتها عميد كليّّة التًّبية  ةالدكتور  ةالسيدة الأستاذ .ٕ

 بونج. كالتّعليم بجامعة رادين إينتاف الإسلاميّة الحكوميّة لام
السيد الدكتور ذك الحناف، الداجستتَ كرئيس قسم تعليم اللّغة العربية بجامعة  .ٖ

 رادين إينتاف الإسلاميّة الحكوميّة لامبونج.
السيد الدكتور ذك الحناف، الداجستتَ كالدشرؼ الأكّؿ، الذم قاـ بتوجيو كتقدنً   .ٗ

 الرسالة.كثتَ من الاقتًاحات كالدداخلات للباحثة حتى انتهاء إعداد ىذه 
السيدة ركبية نور الداجستتَة، بصفتها الدشرفة الثانية كالتي قامت بتوجيو كتقدنً  .٘

 بعض الاقتًاحات كالدداخلات للباحثة حتى انتهاء إعداد ىذه الرسالة.
المحاضركف في كليّّة التًّبية كالتّعليم بجامعة رادين إينتاف الإسلاميّة الحكوميّة  .ٙ

م للباحثة ، كخاصة المحاضرين في قسم تعليم اللّغة لامبونج الذين قدموا معرفته
 العربيّة.
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 ٗ الددرسة مشارؽ الأنوار الإبتدائيّةالسيد مسلمتُ فوزم اللّسانس، كرئيس  .ٚ
 لامبونج. باندارسوكابومي 

الددرسة  السيد صادقتُ اللّسانس، كمدرس اللّغة العربيّة ك جميع التلاميذ في .ٛ
الذين ساعدكا في ىذا  لامبونج باندارسوكابومي  ٗ مشارؽ الأنوار الإبتدائيّة

 .البحث
ا  .ٜ أبي كأمي، إخوتي الشقيقة، ككذلك عائلتي الكبتَة، الذين يقدموف دائمن

الأدعياء كالحب كالإنفاؽ في شكل أمواؿ كتوجيهات كإرشاد بصدؽ، كالذين 
ا في إكماؿ ىذه الواجبة النهائية.  يرافقوف الباحثة دائمن

، كخاصة في الصفّ ٕٕٓٓتعليم اللّغة العربيّة من مرحلة  الأصدقاء في قسم .ٓٔ
 ج، الذين رافقوا الباحثة كقدموا القصص للباحثة.

عسى أف يتم تسجيل كلّ اللطف كالإخلاص التي تقدّمها كعمل العبادة من الله 
اؿ سبحانو كتعالى، كتدرؾ الباحثة بسامنا أنها في كتابة ىذه الواجبة النهائية )الرّسالة( لا يز 

ىناؾ كثتَ من الأخطاء، فالانتقادات كالاقتًاحات من لستلف الأطراؼ لأجل برستُ 
ّـ. آمتُ يا ربّ  ىذه الأطركحة لؽكن أف تكوف مفيدة، كخاصة للباحثة كللقراء بشكل عا

 العالدتُ.
 

 ...............باندار لامبونج، 
 الباحثة،

 
 بيتي أنيس راشيدا

 ٕٖٕٕٔٓٓٔٔٓرقم القيد. 
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 الباب
 مقدّمة الأول

 توضيح الدوضوع .أ 
 TPSبرمل ىذه الأطركحة عنواف "تنفيذ لظوذج التعليم التعاكني من نوع 

((Think Pair Share  بدساعدة كسيلة الكتاب الكبتَ لتًقية مهارة القراءة
سوكابومي  ٗ الإبتدائيّةالددرسة مشارؽ الأنوار لدل تلاميذ الصفّ الثاّلث من 

لتسهيل الحصوؿ  في مزيد من الدناقشة، ككإطار أكؿقبل الشركع لامبونج".  باندار
على معلومات كصورة كاضحة في تفستَ كفهم معتٌ أك القصد من عنواف ىذه 

معتٌ أك تعريف الدصطلحات الواردة في ىذا  الباحثةشرح الرسالة، من الضركرم أف ت
 ا.فهم في فهمهالف ىناؾ سوء الاقتًاح حتى لا يكو 

 التنفيذ .ٔ
في عالم التعليم، كلمة  ٔتطبيق.اللؽكن القوؿ أف التنفيذ ىو عملية 

م خطط أك نفذ استًاتيجية لعملية التنفيذ ليست شيئان جديدان، فكل معلّ 
 .من برقيق الأىداؼ الدرجوة يتمكنسوؼ ينفذىا حتى التي  التعليم

 TPS  ((Think Pair Shareمن نوع التعاكني  التعليملظوذج  .ٕ
غوية، يعد التفكتَ من الناحية اللّ  Think Pair Shareلظوذج 

التعاكني الدصمم للتأثتَ على ألظاط تفاعل  التعليمكالدزاكجة كالدشاركة نوعنا من 
 TPS (Think Pair Shareمن نوع التعاكني  التعليم. لظوذج التّلاميذ

كقتنا للتفكتَ في إجابات الأسئلة أك الدشكلات التي  التّلاميذيعتٍ إعطاء )
ىذه الدشكلات  في حلّ  ابعضبعضهم  التّلاميذم، ثم يساعد ها الدعلّ تقدلؽسي

راسي. لؽكن أف في الفصل الدّ شرحو  يتممنهم. كبعد ذلك  بقدرات كلّ 
                                                             

1 Joko Pramono, Implementasi dan Evaluasi Kebijakan Publik, (Surakarta: 

UNISRI Press Redaksi, 0202), h.1 
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ىو لظوذج  ) TPS (Think Pair Share التعليمنستنتج أف لظوذج 
وا من التفكتَ بشكل فردم أك في يتمكنحتى  للتّلاميذتعليمي يوفر الوقت 

 ٕ.أزكاج
 كسيلة الكتاب الكبتَ .ٖ

ىي أم شيء لؽكن  التعليمكسائل  كفقنا لريزكا أكتامي، فإفّ 
اـ تماستخدامو كوسيط لنقل الرسائل في شكل لزتول الدرس كبرفيز اى

ىو كتاب  كبتَالكتاب ال ٖ.التعليمكانتباىهم كقدراتهم في عملية  التّلاميذ
 .التّلاميذلػتوم على نص قصة مع صور كألواف بذذب انتباه 

 مهارة القراءة .ٗ
 تعليملكها في بستىي إحدل الدهارات التي لغب أف مهارة القراءة 

 . لؽكن القوؿ إنها مهارة قراءة إذا كنت قادرنا على نطق النصاللّغة العربيّة
 على الحصوؿ عنكقادرنا ؼ ك ر لسارج الح الدكتوب بالتنغيم الصحيح ك

 ٗ.الدكتوبة أك فهم ما ىو مكتوب اللّغةالدعلومات أك فهمها من 
 ٗ الددرسة مشارؽ الأنوار الإبتدائيّة .٘

 إنها إحدل الوحدات التعليمية على مستول الددرسة الابتدائية
(SD)   ، لامبونج. يركز ىذا البحث على  باندارفي منطقة سوكابومي

 .الصف الثالث أ تلاميذ

                                                             
0 Andi Sulistio dan Nik Haryanti, Model Pembelajaran Kooperatif, 

(Purbalingga: Eureka Media Aksara, 0202), h. 86 
3 Rizka Utami, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Aceh: Yayasan Penerbit 

Muhammad Zaeni, 0201), h.1 
8 Temu Nurul Hasanah, Efektivitas Penggunaan Metode Tutor Sebaya (Peer 

Tutoring) Untuk Meningkatkan Maharah Qira‟ah pada Peserta Didik Kelas XI IPA di 

Madrasah Aliyah Negeri 1 Yogyakarta, Shaut Arabiyyah, Vol. 6 No. 0 (0202), h. 120 
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 البحث اتخلفي .ب 
على أنو عملية أك نشاط تفاعل بتُ  اللّغة العربيّةم يتفستَ تعل أف لؽكن

 اللّغة العربيةّ، بشكل مباشر كغتَ مباشر، لنقل الدعرفة حوؿ التّلاميذمتُ ك الدعلّ 
لذلك، لغب أف يكوف  ٘.اللّغة العربيّةم يبطريقة فعالة بحيث تتحقق أىداؼ تعل

الدعلموف، بصفتهم ميسرين، قادرين على توفتَ بيئة تعليمية مواتية مدعومة بأساليب 
الدادة كفهمها بشكل جيد  تسليممن  التّلاميذ يتمكنككسائل تعليمية فعالة. حتى 

 .الدستهدفة اللّغةكقادر على تنمية مهارات 
معينة لتلبية معايتَىا. ، بالطبع ىناؾ مؤىلات اللّغة العربيّةفي دراسة 

بأربع مهارات  اللّغة العربيّةع تمتلذلك، من أجل تلبية الدعايتَ التي كضعتها، تك 
، كمهارة ة، كمهارة القراءة، كمهارة الاستماعمهارة الكتاب ىيخاصة )مهارة(، 

ذكرىا لاحقنا بدعايتَ خاصة كتتطلب لظاذجها  قد تمالتي  الدهارةع تتمتالكلاـ. 
كز ىذه الدناقشة على كجو التحديد، ستً في  ٙها.تعليملخاصة بها لتطبيق ا الوسائلك 

. اللّغةفظ ك ىي أنشطة تتعلق باللّ  مهارة القراءة. مهارة القراءةعلى مناقشة  الباحثة
كىذا يعتٍ أف الدطلوب في أنشطة مهارة القراءة ليس اللفظي على شكل كلاـ 

نطقو  سيتمنشاط مطلوب لفهم لزتويات النص الذم الأيضنا.  اللّغةفحسب، بل 
 ٚ.لاحقنا بصوت عاؿٍ أك بصمت فقط

 .التعليملقد قطع القرآف شوطا طويلا في الحديث عن ألعية القراءة في 
نَ مِنْ عَلَقٍ -ٔاِقرَأْ بِاسْمِ ربَِّكَ الَّذِم خَلَقَ  نْس  الََّذِمْ -ٖاِقرَأْ كَرَبُّكَ الْاكَْرَُـ -ٕخَلَقَ الْاِ

نَ مَا لَمْ يعْلَمْ -ٗعَلَّمَ بِاالْقَلَمِ  نْس   -٘عَلَّمَ الْاِ
                                                             

5 Teuku Sanwil dan dkk, Pembelajaran Bahasa Arab untuk Siswa SD/MI, 

(Aceh: Yayasan Penerbit Muhammad Zaini, 0201) h. 13. 
8 Talqia Nurdiyanto, Kompetensi Dasar Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: Zahir Pblishing, 0202). 
: Abdul Rohman Sudesi et al., “Desain Dan Analisis Media Pembelajaran 

Qira’ah”, Vol. 5 No. 0 (0203), h. 18:–183,. 
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 Bacalah dengan (menyebut) nama Tuhanmu Yangالمعنى7 

menciptakan. Dia telah menciptakan manusia dari segumpal 

darah. Bacalah dan Tuhanmulah Yang Maha Pemurah.Yang 

mengajar (manusia) dengan perantara qalam.Dia mengajar 

kepada manusia apa yang tidak diketahuinya.  (5-1العلق  سورة) 

 

كمن تفستَ الآية أعلاه يقاؿ عن ألعية الدسؤكلية الفكرية في لستلف 
 سورة العلق الأنشطة الدتعلقة بالقراءة. كفي ىذا السياؽ تبرز قيمة التًبية الإسلامية في

إدراؾ  ٛبالدعتٌ الأكسع من خلاؿ أنشطة القراءة. التعليمعلى يشجع الإنساف  ٘-ٔ
هارة أكثر بد الاىتماـألعية القراءة كعملية لاكتساب الدعرفة. لذلك، من الضركرم 

 التّلاميذبدءنا من الفصوؿ الدراسية الأكلى، بالطبع، حتى يسهل ذلك على  القراءة
 .الإضافية التعليمفي عملية 

 يقل عن مسسة يدة، لغب أف تفي بدا لاالجم يتعلاللتحقيق عملية 
. ىذه التعليمكتقييم  د كالأساليب كالوسائل، كىي الأىداؼ كالدوامكونات مهمة

. سيكوف لاختيار طريقة تدريس معينة تأثتَ ابعضالجوانب الخمسة تؤثر على بعضها 
فز الجيد حقنا على الحا التعليمد تميع ٜ.التعليمعلى النوع الدناسب من كسائل 

ذك التحفيز العالي الددعوـ بالتدريس القادر على تسهيل  التعليمالإبداعي للمعلم، ف
من  التعليمبنجاح. لؽكن قياس أىداؼ  التعليمسيؤدم إلى برقيق أىداؼ  التعليم

. التعليمخلاؿ التغيتَات في ابذاىات كقدرات الدعلمتُ الدشاركتُ خلاؿ عملية 
بدرافق التصحيح، إلى جانب إبداع الدعلمتُ، م، الددعوـ يالتصميم الجيد للتعل

 ٓٔ.التعليمتحقيق أىداؼ ل التّلاميذسيسهل على 

                                                             
6 Wely Dozan, “Nilai-Nilai Pendidikan Islam Dalam Surat Al- Alaq Ayat 1-

5”, Ta‟Limuna, Vol. 9 No. 0 (0202), h. 153–189,. 
9 Yolanda Febrita dan Maria Ulfah, “Peranan Media Pembelajaran Untuk 

Meningkatkan Motivasi Belajar Siswa”, Prosiding DPNPM Unindra 0219, Vol. 2610 

No. 0219 (0219), h. 161–166,. 
12 Vevy Liansari dan Rahmania Sri Untari, Strategi Pembelajaran, (Jawa 

Timur: UMSIDA Press, 0202). h. 3 
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الذم  التعليمالدشكلات التي تؤثر على لصاح  بعض التعليمتوجد في عملية 
 الباحثةالنتائج التي حصل عليها  قو. خلفية الدشكلة في ىذا البحث ىيأف برق تريد

 الددرسة مشارؽ الأنوار الإبتدائيّةمن  خلاؿ الدلاحظات الأكلية في الفصل الثالث أ
. كما ىو الحاؿ في الفصل ٖٕٕٓنوفمبر  ٛٔفي  لامبونج باندارسوكابومي  ٗ

اط نشبالتُ تعليمفي الصف الثالث أ م التّلاميذالأكلي، بشكل عاـ، لا يزاؿ 
، كيستغرؽ كقتنا كطاقة إضافية لتهيئة الفصل بحيث يركز التعليمصعب التًكيز على كي

. كلا يزاؿ اللّغة العربيّةم ي، كخاصة تعلالتعليمكيساعدكف على بدء عملية  التّلاميذ
الأسلوب الدطبق في ىذه الددرسة يستخدـ أسلوب المحاضرة كلا يزاؿ يركز على 

م ، قاـ الدعلّ التعليم. أثناء عملية التعليمالكتب الدطبوعة دكف استخداـ كسائل 
الذين لم ينتبهوا  التّلاميذ بعضبالتدريس على النحو الأمثل، كلكن لا يزاؿ ىناؾ 

يتحدثوف كلا  التّلاميذالدعلم. كعندما قاـ الدعلم بالشرح أماـ الفصل، كجد  شرح
 .شرح الدعلمإلى ينتبهوف 

صادقتُ السيد  ةاللّغة العربيّ بناءن على نتائج الدقابلة التي أجريتها مع مدرس 
م يتنفيذ تعل قد تمللغاية.  حماسة العربيّةم الدواد يبتعل التّلاميذ اىتماـإف  ٔٔ،اللّسانس

في قراءة  التّلاميذبدءنا من الصف الأكؿ، كلكن في الصف الثالث، يبدأ  اللّغة العربيّة
فقط كيفية  التّلاميذتعليم  تم. في الصف الأكؿ كالثاني، يمستمربشكل  اللّغة العربيّة

أيضنا تقدنً بعض الدفردات مع أمثلة  يتمية الدختلفة، كما ائجقراءة ككتابة حركؼ الذ
. كمع ذلك، في مستول التّلاميذالقراءة اللاتينية على مراحل حتى لا تثقل كاىل 

الدتصلة بشكل  اللّغة العربيّةقراءة  تعليمفقط في  التّلاميذالصف الثالث، بدأ 
 اللّغة العربيّةيواجهوف صعوبات في قراءة  التّلاميذ بعضاؿ مستقل، لذلك لا يز 

الذم يتلقونو خارج الفصل  اللّغة العربيّة تعليمالدتصلة، بسبب الحد الأدنى من 
                                                             

11 Shodiqin,”Kendala-kendala dalam Pembelajaran Bahasa Arab”, 

Wawancara,November 0100203. 
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على القراءة أيضنا إلى عدـ كجود كقت  التّلاميذالدراسي. كيعود سبب ضعف قدرة 
ف معظم كقتهم في اللعب، على في الدنزؿ لقراءة القرآف الكرنً. كيقضو  التّلاميذلدل 

. حركؼ الذجائيةعلى قراءة  التّلاميذالرغم من أف قراءة القرآف لؽكن أف تساعد 
الذين  التّلاميذ بعضمنعدمة كلا يزاؿ ىناؾ  التّلاميذلدل  مهارة القراءةبحيث تكوف 

 .يقرؤكف بتًدد كيواجهوف صعوبة في القراءة
 التّلاميذ اىتماـبناءن على نتائج الدقابلات كالدلاحظات أعلاه، يظهر أف 

ا، إلا أف استًاتيجيات  اللّغة العربيّةبدوضوعات  برتاج  اللّغة العربيّة تعليممتحمس جدن
العملية  التعليماستخدامها بشكل فعاؿ في  يتمالتي لم  الوسائلإلى تطوير كاستخداـ 

ة الدستخدمة ىي طريقة المحاضرة حيث يكوف التًكيز ىي لزور ىذا البحث. الطريق
. كما أف التعليمأقل نشاطنا في عملية  التّلاميذالرئيسي على الدعلم بحيث يكوف 

دكف أف تكوف  مستمرتنفيذىا بشكل  قد تمطريقة المحاضرة ستشعر بالدلل إذا 
. على الرغم لاميذالتّ التعليمية كأداة لزيادة التفاعل بتُ الدعلمتُ ك  لوسائلمصحوبة با

كبعض الدفردات منذ الصف الأكؿ،  ركؼ الذجائيةقد تعرفوا على الح التّلاميذمن أف 
إلا أف حالة كل طالب لستلفة بالتأكيد كأكثر منهم غتَ معتاد على قراءة الجمل 

موف الذين يواجهوف صعوبات كيتلعث التّلاميذ بعضالدتصلة، كلا يزاؿ ىناؾ  العربيّة
. بلغ عدد الأطفاؿ الذين أكملوا الاختبار القبلي في لعربيّةبا عند نطق الجمل

لم يكملوا. كلؽكن الاطلاع  ٛٔك تلاميذ ٚالصف الثالث أ خلاؿ البحث القبلي 
للاختبار في الصف الثالث )أ( في الجدكؿ  التّلاميذاـ بسعلى البيانات الخاصة بنسبة إ

 :أدناه
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 ي للبحثقبلالختبار الانسبة نتائج  6. 6الجدول

 فئة التقييم النتيجةتدخل 
عدد 

 لاميذتّ ال
النسبة الدئوية 

 لنتيجةل
 %ٙ ٛٔ مكتملغتَ  ٘ٚ-ٓ
 %ٗٙ ٚ مكتمل ٓٓٔ-٘ٚ

 %ٓٓٔ ٕ٘ العدد الإجمالي
 

 تعليمبناءن على الشرح أعلاه، لكي تكوف قادرنا على برستُ نتائج 
ط، من الدأموؿ أف يبلعب دكر نش التّلاميذ، بصرؼ النظر عن مطالبة التّلاميذ
، مثل تطبيق نهج حكيم التّلاميذط في تعليم يالدعلم أيضنا من لعب دكر نش يتمكن

تدريسها بسهولة، بحيث لا يعتاد  يتمفهم الدواد التي ي أف للتّلاميذبحيث لؽكن 
الدركس فحسب، بل لؽكنهم أيضنا تطوير الدعرفة الدكتسبة أثناء  تسليمعلى  التّلاميذ
 TPS (Think Pair التعاكني التعليم. أحد البدائل ىو لظوذج التعليمعملية 

Share) تعاكف مع أشخاص الفرصة للعمل بدفردىم كال التّلاميذ، كالذم لؽنح
بحيث تظهر  ميذالتّلا. في ىذه الحالة، لؽكن رؤية برستُ مشاركة آخرين في لرموعة

الإجابات تلقائينا كالتي لؽكن أف تساىم في المجموعة التي يتعاملوف معها. كىنا يلعب 
 التعليمذكر أف لظوذج  ،كالمحفز. جوكو كريسمانتو كآخركف الدعلم دكر الدرشد كالديسر

 التّلاميذالفرصة للعمل مع  للتّلاميذالتفكتَ الثنائي كالدشاركة يوفر  على أساس
على ثلاث مراحل  لظوذج التعليمتنفيذ ىذا النوع من  يتمن كتوصيل أفكارىم. الآخري

لؽكن  ٕٔرئيسية، كىي مرحلة الفكرة أك التفكتَ، كالدرحلة الدزدكجة، كمرحلة الدشاركة.

                                                             
10 Joko Kismanto Harianja, dkk., Tipe-Tipe Model Pembelajaran 

Kooperatif, (Jakarta: Yayasan Kita Menulis, 0200). h.80 
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. في بداية للتّلاميذىذا كمدخل للمواد التي يعلمها الدعلموف  التعليماستخداـ لظوذج 
على تأطتَ  التّلاميذبتدريب  تقوـ الدعلمةالدرس يقدـ الدعلم الدوضوع كمفاجأة، ثم 

 اجتماع. يقوـ كل ابعضد التي يقدمها الدعلم مع بعضهم اع كمناقشة الدواتمالاج
 ٖٔ.بتصحيح أخطائهم كفهم عواقب قراءة النص أماـ الفصل

دئ لا يزاؿ نشطنا لكن،بالنظر إلى أف الصف الثالث )أ( ىو فصل مبت
بحيث يكوف أكثر ملاءمة،  التّلاميذللغاية كيواجو صعوبة في التًكيز، لجذب انتباه 

على  اللّغة العربيّةلتسهيل نقل مواد دركس  الوسائلىناؾ حاجة أيضنا إلى مساعدة 
ىي أداة لؽكن أف تساعد في عملية  التعليمكفقا لسيسيب، فإف كسائل  الدعلمتُ.

كالتي تعمل على توضيح معتٌ الرسالة الدنقولة بحيث تكوف أىداؼ  التعليمالتدريس ك 
البديلة التي لؽكن استخدامها  التعليمسإحدل كسائل  ٗٔالدرس أفضل كأكثر كمالا.

كتاب ال لةكسيىي  TPS مهارة القراءة باستخداـ لظوذج تعاكني من نوع تعليمفي 
تكبتَه نصنا  يتمىو كتاب قصصي ذك خصائص خاصة الكتاب الكبتَ  ،كبتَال

يز ىذا يتم. التّلاميذكتُ أنشطة القراءة الدشتًكة بتُ الدعلمتُ ك تمكصورنا، كذلك ل
، كلػتوم على كلمات لؽكن تكرارىا،  الكتاب بخصائص خاصة مثل كونو ملونان

يتيح  كبتَالكتاب ال ذلك تذكر   ّـفقا لأك  ٘ٔكلػتوم على لظط نصي بسيط.
خبراء التعليم  بعضالقراءة عن طريق الحفظ كتكرار القراءة. يقوؿ  تعليم لاميذللتّ 

ا للاستخداـ في الصفوؼ الدبكرة لأنو لؽكن أف  كبتَالكتاب ال ذلك جيد جدن
لؽكن أف يقوـ بها الدعلم  لكتاب الكبتَالابالقراءة. التّلاميذ اىتماـيساعد في زيادة 

                                                             
13 Moh. Mofid dan Ning Riza, “Pengaruh Model Pembelajaran Kooperatif 

Think Pair Share Untuk Meningkatkan Maharah Qira‟ah di Kelas VII Mts Al-Amin I 

Wonorejo Poncokusumo Malang”, Journal of Engineering Research, Vol. 5 (0203), 
h. 038–88,. 

18 Daddy Darmawan, Cecep Kustandy, Pengembangan Media 

Pembelajaran, (Jakarta: Kencana, 0202). 
15 Muhammad Aulia et al., “Penggunaan Big Book Dalam Pembelajaran 

Membaca Permulaan Di Sekolah Dasar”, Jurnal Basicedu, Vol. 3 No. 3 (0219), h. 

983–989,. 
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كتاب كسيلة البنفسو كتكييفها مع موضوع الدرس. حتى الدعلمتُ لؽكنهم إنشاء 
 ٙٔ.التّلاميذكفقا لخصائص كاحتياجات  كبتَال

بحث بعنواف البإجراء  الباحثةأعلاه، قمت كالبحث بناءن على خلفية 
 TPS) THINK PAIR"تنفيذ نموذج التعليم التعاوني من نوع 

SHARE)  بمساعدة وسيلة الكتاب الكبير لترقية مهارة القراءة لدى تلاميذ
 باندارسوكابومي  4 الددرسة مشارق الأنوار الإبتدائيّةالصفّ الثاّلث من 

 لامبونج".
 

 البحث تركيزو  المجالتحديد  .ج 
 منها:الدشكلات،  بعضبرديد  قد تمبناءن على الخلفية السابقة، 

الددرسة مشارؽ الأنوار ـ  الثالث الصفّ  تلاميذل مهارة القراءةلا تزاؿ قدرة  .ٔ
 .منخفضة سوكابومي ٗ الإبتدائيّة

 .التّلاميذكأدكات لدعم   الوسائلك  لظوذج التعليمالحاجة إلى  .ٕ
 .تعليمجعل الفصل أكثر نشاطا كملائمة لل .ٖ

حدكد مشكلة البحث ىذه، كىي كيفية تطبيق  الباحثةكقد حددت 
مهارة  لتًقية كسيلة الكتاب الكبتَبدساعدة  TPS التعاكني من نوع التعليملظوذج 

 ترقيةفي ىذا البحث على الدشكلات الدتعلقة بجهود  الباحثة تالقراءة. كلذلك ركز 
 .الدستخدمة لتحقيق ىذا الذدؼ لظوذج التعليم كالوسائلمهارة القراءة، ككذلك 

 

                                                             
18 Ummu Khairiyah, “Pendampingan Penggunaan Media Literasi Big Book 

Siswa Kelas Awal di Desa Plumpang Kecamatan Sukodadi Kabupaten Lamongan”, 
Jurnal Abdimas Berdaya : Jurnal Pembelajaran, Pemberdayaan dan Pengabdian 

Masyarakat, Vol. 0 No. 21 (0219), h. 80,. 
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 مشكلات البحث .د 
 :ىي الرّسالة ت البحث في ىذهكبناء على ما سبق فإف مشكلا

بدساعدة كسيلة الكتاب  TPS التعاكني من نوع التعليمتنفيذ لظوذج  كيف .ٔ
الددرسة مشارؽ لتًقية مهارة القراءة لدل تلاميذ الصفّ الثاّلث من  الكبتَ

 ؟لامبونج باندارسوكابومي  ٗ الأنوار الإبتدائيّة
بدساعدة كسيلة الكتاب  TPS التعاكني من نوع التعليمتنفيذ لظوذج  ىل .ٕ

الددرسة مشارؽ من الصف الثالث  تلاميذل مهارة القراءة أف ترقّيلؽكن  الكبتَ
 ؟لامبونج باندارسوكابومي  ٗ الأنوار الإبتدائيّة

 
 البحثأهداف  .ه 

 :ىيىذه الرّسالة في  الباحثةفإف أىداؼ مشكلات البحث في ضوء 
بدساعدة كسيلة  TPS تنفيذ لظوذج التعليم التعاكني من نوعلتحليل  .ٔ

الددرسة الكتاب الكبتَ لتًقية مهارة القراءة لدل تلاميذ الصفّ الثاّلث من 
 لامبونج. باندارسوكابومي  ٗ مشارؽ الأنوار الإبتدائيّة

التعاكني  التعليمباستخداـ لظوذج  التّلاميذمهارة القراءة لدل  ترقية لدعرفة .ٕ
 كسيلة الكتاب الكبتَ.باستخداـ  TPS من نوع

 
 فوائد البحث .و 

 الفوائد النظرية .ٔ
ا كلؽكن أف يكوف  يتوقعمن الناحية النظرية،  أف يكوف البحث مفيدن

 التعليممن خلاؿ لظوذج  التّلاميذإحدل الطرؽ لتحستُ مهارة القراءة لدل 
 باستخداـ كسيلة الكتاب الكبتَ. TPS نوعالتعاكني من 
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 عمليةالفوائد ال .ٕ
طالب في كتابة الأكراؽ العلمية، ، يعد ىذا البحث درسنا لكل للباحثة(أ 

 مرحلةالنهائية كطالب  الواجباتإجراء ىذا البحث أيضنا لإلصاز  يتمك 
 .جامعة في كلّ  (SI) البكالوريوس

دخلات في تنفيذ الدمتُ، لؽكن استخداـ نتائج ىذا البحث كللمعلّ (ب 
كسيلة الكتاب  الذم يساعد TPS لظوذج التعليم التعاكني من نوع

 .التعليمكنتائج  التّلاميذداخل الفصل الدراسي لزيادة نشاط  الكبتَ
أكثر حماسنا في  التّلاميذنتائج ىذا البحث لؽكن أف بذعل  ، فإفّ للتّلاميذ(ج 

 .التعليمعملية 
لتقييم أكجو  مدخلاة، لؽكن استخداـ نتائج ىذا البحث رسللمد(د 

 .أفضللددرسة، حتى تصبح جودة الددرسة با التعليمالقصور في عملية 
 

 ةالسابق الدّراسات .ز 
 البحوث ذات الصلة )أوجه التشابه والاختلاف( 0. 6الجدول

 الرّقم
 الباحثةاسم 

وعنوانه وسنة 
 البحث

 نتيجة البحث ختلافأوجه الا أوجه التشابه

: الأسماء  .ٔ
ستَلي 

سفريانيس، 
ة الرحم، فاضل

يتٍ فيتًا 
رشدية سوريا، 

لظوذج  .ٔ
 تعليمال

الدستخدـ 
نوع ىو 

النموذج 
التعاكني 

في موضوع  .ٔ
 البحث

في الدواد  .ٕ
التعليمية.  

كانت لرلة 
ستَلي 

تظهر نتائج البحث أف 
 Thinkالنموذج التعاكني 
Pair Share  أف  لؽكن

فهم القراءة  برسن مهارة
الخامس  الصفّ  تلاميذلدل 

الددرسة الابتدائية في 
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محمد  ارتا،الد
 اؿ.رجال شهر

 
 عنواف المجلة: 

برستُ مهارة 
القراءة كالفهم 

نوع  عن
النموذج 

 التعاكني
Think 

Pair 
Share  في

الصف 
من الخامس 
الددرسة 

 الابتدائية
 

 ٖٕٕٓالسنة: 

Think 
Pair 

Share  
من حيث  .ٕ

ىو ، الدتغتَ
كسيلة 

لتحستُ 
القدرة 

على 
 القراءة.

من حيث  .ٖ
نوع 

البحث، 
ىو 

استخداـ 
البحث 

العملي في 
الفصل 

راسي الدّ 
(PTK) 

كآخركف 
تكز على 

القراءة  مهارة
عن كالفهم 

اللّغة 
الإندكنيسية

كز كأمّا تر  ،
على  الباحثة

القراءة  مهارة
 .ةالعربيّ 

بالصكينانج.  ٚالحكومية 
مهارة فهم  زيادة مهارة

من  لاميذتّ لدل الالقراءة 
% )فئة ضعيفة ٘ٗنسبة 

ا( في مرحلة ما قبل  جدن
% )فئة ٗ٘.ٗ٘العمل إلى 

ا( في الدكرة  ضعيفة جدن
الأكلى ثم ارتفعت إلى 

% )فئة جيدة( في ٖٙ.ٙٛ
 ٚٔالدكرة الثانية.

:  الأسماء .ٕ
أنسوريا يونيتا، 

عارؼ كايت 

النموذج  .ٔ
الدستخدـ 

ىو 

في موضوع  .ٔ
 البحث

في الدواد  .ٕ

أظهرت نتائج البحث أف 
درجات اختبار متوسط 

 الأداء البعدم المحسوب ىو

                                                             
1: Serly Safrianis et al, “Peningkatan Keterampilan Membaca Pemahaman 

Model Kooperatif Tipe Think Pair Share pada Kelas V Sekolah Dasar”, Al-Madrasah 

: Jurnal Pendidikan Madrasah Ibtidaiyah, Vol. : No. 8 (0203), h. 1::1 
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بورنانتو، غاليو 
 استياننجسيو.

 
العنواف: تأثتَ 

النموذج لظوذج 
 التعاكني

Think 
Pair 

Share 
 كسيلةبدساعدة 

فرز البطاقات 
في بداية القدرة 

 على القراءة
 

 ٕٕٕٓالسنة: 

النموذج 
التعاكني 

Think 
Pair 

Share 
الدتغتَ ىو  .ٕ

كسيلة 
لتحستُ 

القدرة على 
 القراءة.

التعليمية. 
لرلة 

أنسوريا 
يونيتا 

كآخركف. 
تركز على 

قدرة 
القراءة 
باللغة 

الإندكنيس
كأمّا ية 

ركز ت
 الباحثة

 تعليمعلى 
اللّغة 

 .العربيّة
نوع  في .ٖ

ث . البح
لرلة 

أنسوريا 
يونيتا 

كآخركف 
ستخدـ ت

كىو أكبر من  ٙ٘،ٙٚ
نتائج اختبار الأداء القبلي 

. ٘ٛ،ٚٗ درجاتالبدتوسط 
كقد ثبت ذلك من خلاؿ 

نتائج برليل اختبار 
كيلكوكسوف كالتي أظهرت 

tnuocZ -ٖ،ٖ٘ٓ 
 ٓٓ،ٓ بقيمة معنوية

، لشا يعتٍ كجود ٘ٓ،ٓ>
تَ بتُ نتائج الاختبار فرؽ كب

القبلي كالاختبار البعدم 
النموذج التعاكني باستخداـ 

Think Pair Share 
بدساعدة فرز بطاقة 

لؽكن الاستنتاج . ك الوسائل
نتائج ىذا البحث أف 

النموذج التعاكني استخداـ 
Think Pair Share 

 الوسائلبدساعدة فرز بطاقة 
لو تأثتَ كبتَ على بداية 

 ٛٔالقدرة على القراءة.

                                                             
16Ansurya Yunita et al., Pengaruh Model Pembelajaran Think Pair Sahre 

(TPS) Berbantuan Media Card Short Terhadap Kemampuan Membaca Permulaan 
(Penelitian Pada Siswa Kelas II SD Negeri Trasan 0 Kecamatan Bandongan 

Kabupaten Magelang), LPPMPTMA, (0200), h. 312- 302 
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البحث 
الكمي 

كأمّا 
ستخدـ ت

 الباحثة
البحث 

العملي في 
الفصل 

الدراسي 
(PTK). 

: آجي الأسماء .ٖ
كارتيكو، إخا 

ليستياريتٍ، 
 سوكامتو

 
العنواف: فعالية 

النموذج 
التعاكني 

Think 
Pair 

Share 
 كسيلةبدساعدة 

بطاقة الصور 
حوؿ القدرة 
على القراءة 

لظوذج  .ٔ
 تعليمال

الدستخدـ 
النموذج ىو 

التعاكني 
Think 

Pair 
Share 

الدتغتَ   .ٕ
كوسيلة 

لتحستُ 
القدرة على 

 القراءة.

 في موضوع .ٔ
 البحث.

في نوع  .ٕ
البحث. 

لرلة آجي  
كارتيكو 
كآخركف. 

ستخدـ ت
البحث 
 كأمّاالكمي 

تستخدـ 
 الباحثة

البحث 
العملي في 

الفصل 

بناءن على النتائج، في البداية  
فقط قادرين  تلاميذ ٙكاف 

 فصليعلى القراءة بدتوسط 
طالبنا  ٕٔإلى  ٗ،ٖٗ

قادرين على القراءة بدتوسط 
 قد تم. كىذا ما ٖ،ٚٚ

إثباتو من خلاؿ نتائج 
tnuocZ ٕٔ،ٔٗٙ ك 

tZbatT ٔ،ٖٙٚ ّا ، لش
 > tnuocZيثبت أف 

tZbatT  لشا يعتٍ أفHٓ 
مقبوؿ.  Ha ك مرفوض 
لذلك لؽكن أف نستنتج أف ك 

 Thinkالنموذج التعاكني 
Pair Share  قد تمالتي 
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في الصف 
من  الأكؿ

الددرسة 
  الابتدائية

 
 ٕٕٓٓالسنة: 

الدراسي 
(PTK). 

 الوسائل .ٖ
الدستخدمة 

لرلة من 
آجي  

كارتيكو 
كآخركف. 

ستخدـ ت
بطاقة كسيلة 
كأمّا الصور 

ستخدـ ت
 الباحثة
كسيلة 

الكتاب 
 .الكبتَ

 

استخداـ الأداة الدساعدة 
الدصورة بشكل  لوسائلبا

القراءة  فعاؿ لتحستُ مهارة
الأكؿ  لدل تلاميذ الصفّ 

 ٜٔالابتدائي.

 الإسم: رفيقة .ٗ
رديانا، لأا نور

حستٍ فجر 
 سلاـ

 
عنواف المجلة: 

 الوسائل .ٔ
الدستخدمة 

كتاب ال ىي
 كبتَال

من حيث  .ٕ
نوع 

في موضوع  .ٔ
 البحث

في  .ٕ
الدواد التعليمية. 

رفيقة لرلة 
كآخركف. يتكز 

كسيلة الاستنتاج أف تطبيق 
قادرة على  الكتاب الكبتَ
أنشطة توفتَ زيادة في 

كتوفتَ زيادة في  تلاميذال
 تلاميذالقراءة الأكلية ل مهارة

الصف الأكؿ الابتدائي. 

                                                             
19 Aji Kartiko et al., Keefektidan Model Think Pair Share Berbantuan 

Media Kartu Gambar Terhadap Kemampuan Membaca Kelas I SD, Jurnal Ilmiah 

Pendidikan Profesi, Vol. 3 No. 3, (0202),  h. 505-533 
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تطبيقات 
كسيلة الكتاب 

للتغلب الكبتَ 
على صعوبات 

القراءة عند 
الصف  تلاميذ
الأكؿ 

 الابتدائي
 

 ٖٕٕٓالسنة: 
 

ىو البحث، 
استخداـ 

البحث 
الإجرائي 

الصفي 
(PTK) 

 على مهارة
القراءة 

الإندكنيسية 
ركز كأمّا تالدبتدئة 
على  الباحثة

القراءة  مهارة
ة العربيّ 

( bababa 
haabba) 

ثبت أنو في  تعليمكفي ال
الأكلى كاف متوسط  الدكرة

 تلاميذال تعليمقيمة أنشطة 
الثانية   الدكرةكفي  ٙٚ،ٕٙ

 النتيجةكاف متوسط 
 تعليمكبلغت أنشطة 

 ٕٓ.ٗٛ،ٙٛ تلاميذال
 
 
 

٘. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الاسم: أنيس 
 سوتاركاتي

 
عنواف المجلة: 

د الدبذكلة الجهو 
 لتحستُ مهارة

الدفردات العربية 
 تلاميذلدل 

الصف الأكؿ 
باستخداـ 

كسيلة الكتاب 
 الكبتَ

 الوسائل في .ٔ
الدستخدمة

 ، كىي
كتاب ال
 كبتَال

من  .ٕ
حيث نوع 

ىو البحث، 
استخداـ 

البحث العملي 
في الفصل 

راسي الدّ 

في الدادة،  .ٔ
 لرلةتركز 

أنيس 
سوتركاتي 

على قدرات 
الدفردات، 

ركز كأمّا ت
على  الباحثة

مهارة  قدرة
 قراءة.ال

 في موضوع .ٕ
 البحث.

كخلصت نتائج البحث إلى 
 كسيلة الكتاب الكبتَأف 

التعرؼ على  برسن مهارة
لدل  اللّغة العربيّةمفردات 

الصف الأكؿ  تلاميذ
ية. تعتبر بالددرسة الابتدائ

الصف الأكؿ  تلاميذقدرة 
التعرؼ على الدفردات  عن
الثانية ناجحة.  الدكرةفي 

كبناء على معايتَ النجاح 
كىي التطور حسب 

كالتطور  (BSH)التوقعات 

                                                             
02 Rofiqoh Nurul Ardiana et al., Penerapan Media Big Book Untuk 

Mengatasi Kesulitan Membaca Permulaan Pada Siswa Kelas I Sekolah Dasar, Jurnal 

Ilmiah Pendidikan Dasar, Vol. 26 No.21 (0203), h. 080-0:2 
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 ٕٕٔٓالسنة: 

 

(PTK) ( الجيد جدانBSB كاف ،)
طفلان أك  ٔٔىناؾ 

أك  ٕ، بدأ كأمّا%. ٚ.ٗٛ
مو % فقط في النٗ.٘ٔ

( B كلا يوجد أطفاؿ )
في فئة لم ينموا بعد 

(BB).ٕٔ 
 
 البحث كتابةنظام   .ح 

 مقدّمة ،لالأوّ  الباب
، كحدكد البحث، كبرديد الدشكلات اتلػتوم ىذا الفصل على خلفي

البحث، كفوائد البحث، كالدراسات  ، كأىداؼمشكلات البحث، ك الدشكلات
 البحث.كتابة نظاـ  ذات الصلة، ك 
 نظرىالساس الاالباب الثاني. 

 .لػتوم ىذا الفصل على النظرية الدستخدمة كإطار التفكتَ كفرضية العمل
 البحث مناهجالثالث. الباب 

و، على مكاف ككقت البحث، كطرؽ البحث كتصميم البابلػتوم ىذا 
كموقعهم، كمراحل التدخل العملي، كالنتائج  الباحثةكموضوعات البحث، كدكر 
جمع البيانات، كبرليل  كطريقةدكات جمع البيانات، الدتوقعة للتدخل العملي، كأ

 العمل. البيانات، كتطوير بزطيط
 اابع. نتائج البحث كمناقشتهالرّ الباب 

                                                             
01 Anis Sutarwati, Upaya Meningkatkan Kemampuan Kosa Kata Bahasa 

Arab Siswa Kelas Satu Menggunankan Media Big Book, Pendidikan Islam Sains, dan 

Budaya, Vol. 3 No. 1 (0201), h. 12-06 
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 .على نتائج البحث كمناقشتها البابلػتوم ىذا 
 الخامس. الاختتامالباب 

 كالإقتًاحات.الأختَ على الاستنتاجات  البابلػتوم 
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 الباب الثاّني
 بحث نظري

 النظرية الدستخدمة .أ 
 لظوذج التعليم التعاكني .ٔ

 فهم لظوذج التعليم التعاكني(أ 
لظوذج التعليم بشكل عاـ ىو أسلوب أك طريقة عرض منهجي 
يستخدمها الدعلموف في تنظيم بذربة عملية التعليم من أجل برقيق 
أىداؼ الدّرس. التعريف الأقصر لنموذج التعليم ىو النهج الدستخدـ 

كلؽكن القوؿ أف لظوذج التعليم لديو تغطية أكسع  ٕٕفي أنشطة التعليم.
للاستًاتيجيات كالأساليب كالتقنيات كالأساليب. لأنو عند إعداد 

ليم، لغب أف يكوف الدعلم قادرنا على برديد الاستًاتيجيات لظوذج التع
 كالدناىج كالتقنيات كالأساليب التي سيتم استخدامها.

لظوذج التعليم التعاكني ىو نشاط تعليمي في لرموعات للعمل معنا 
لدساعدة بعضهم بعضا في توجيو الدفاىيم أك حل الدشكلات أك تقدنً 

ىو إطار مفاىيمي لسلسلة من أنشطة الاستفسارات. التعليم التعاكني 
التعليم التي يقوـ بها التّلاميذ في لرموعات معينة لتحقيق أىداؼ التعليم 
الدصاغة. تعمل المجموعات معنا لتحقيق أىداؼ التعليم. يتضمن ىذا 
التعليم التعاكني استًاتيجية تعليم تتضمن عمل التّلاميذ بشكل تعاكني 

 ٖٕلتحقيق الأىداؼ الدشتًكة.

                                                             
00Jusmawati et.al, Model-Model Pembelajaran di Sekolah Dasar, 

(Yogyakarta: Samudra Biru, 0202).h.03  
03 Arden Simeru et.al, Model-Model Pembelajaran, (Jawa Tengah: Penerbit 

Lakeisha, 0203).h.15 
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فقنا لوينا سالصايا من كردانا كأىدار جماؿ الدين، فإف التعليم ك 
الجماعي ىو لظوذج تعليمي يستخدـ نظاـ التجميع/الفريق الصغتَ، أم 
ما بتُ أربعة كستة أشخاص لديهم خلفيات أكادلؽية )غتَ متجانسة( 

كفقا لعثماف، فإف التعليم التعاكني  ٕٗأك جنس أك عرؽ أك إثنية لستلفة.
التعليم الجماعي العادم. ىناؾ عناصر أساسية بسيزه عن  لؼتلف عن

التعليم الجماعي الذم يتم بشكل عشوائي. يتيح التعليم باستخداـ 
النموذج التعاكني للمعلمتُ إدارة الفصل بشكل أكثر فعالية، لأف عملية 
التعليم لا برتاج إلى الدركر عبر تسلسل ىرمي من الدعلم إلى الطالب. 

م التّلاميذ من بعضهم بعضا، بالطبع من خلاؿ مراقبة كمع ذلك، يتعلّ 
 ٕ٘الدعلم.

بناءن على الشرح أعلاه، لؽكن الاستنتاج أف لظوذج التعليم التعاكني 
يتطلب من التّلاميذ التفاعل مع بعضهم بعضا كتبادؿ الدعرفة. كىذا 
يضمن عدـ كجود مسافة بتُ الدتعليمتُ أثناء عملية التعليم. يعتمد 

ما في التعليم التعاكني على جهود كل طالب. لكي لؽكن  لصاح مهمة
إكماؿ الدهمة التالية في المجموعة كيكوف التفاعل بتُ التّلاميذ أكثر  

كثافة، لغب على كل عضو في المجموعة أف يتحمل مسؤكليتو الخاصة. 
التفاعل الدكثف لؽكن أف يضمن التواصل السلس بتُ التّلاميذ. 

ماعي أكثر تنوعنا من نتائج تفكتَ شخص ستكوف نتائج التفكتَ الج
 كاحد.

 
                                                             

08 Ahdar Djamaluddin dan Wardana, Belajar dan Pembelajaran, (Sulawesi 

Selatan:C.V. Kaffah Learning Center, 0219).h. 68 
05 Usman dan Bahraeni, Model Pembelajaran Kooperatif Berorientasi 

Islami, (Gowa: Alauddin University Press).h.02 
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 TPS(Think Pair Share) تعريف (ب 
TPS (Think Pair Share)  قد تم تطويره لأكؿ مرة

كفقا لجوكو   ٕٙبواسطة فرانك ليماف كأصدقاء من جامعة متَيلاند.
 TPS (Think Pairكريسمانتو كآخركف. لظوذج التعليم 

Share )للتعاكف مع التّلاميذ الآخرين  ىذا يوفر للتّلاميذ الفرصة
كإيصاؿ أفكارىم. يتم تنفيذ ىذا النوع من لظوذج التعليم على ثلاث 
مراحل رئيسية، كىي مرحلة الفكرة أك التفكتَ، كالدرحلة الدزدكجة، 

 ٕٚكمرحلة الدشاركة.
في الأساس، يعد ىذا النموذج كسيلة فعالة لتغيتَ جو ألظاط 

ف جميع التلاكات أك الدناقشات تتطلب الدناقشة الصفية. على افتًاض أ
 TPSترتيبات للتحكم في الفصل كلّها، كالإجراءات الدستخدمة في 

(Think Pair Share ) ا من الوقت لؽكن أف لؽنح التّلاميذ مزيدن
للتفكتَ كالاستجابة كمساعدة بعضهم بعضا. كعلاكة على ذلك، كفقنا 

 TPS (Think Pairلنموذج التعليم عند أكوس سوفريونو أفّ 
Share ) ىو لظوذج تعليمي يستخدـ أسلوب الدناقشة الزكجية تليها

مناقشة عامة. باستخداـ لظوذج التعليم ىذا، يتم تدريب التّلاميذ على  
كيفية التعبتَ عن الآراء كيتعلموف أيضنا احتًاـ آراء الآخرين مع 

 ٕٛالاستمرار في الإشارة إلى الدواد أك أىداؼ التعليم.

                                                             
08 Yuyun Dwitasari, Strategi-strategi Pembelajaran Inovatif Kontemporer, 

(Jakarta Timur: PT Bumi Akasa, 0229), h.199 
0: Joko Krismanto Hariyanto, Tipe-Tipe Model Pembelajaran Kooperatif, 

(Jakarta: Yayasan Kita Menulis, 0200).h. 81 
06 Agus Suprijono, Cooperative Learning Teori dan Aplikasi Paikem, 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 021:).h. 132 
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التّلاميذ TPS (Think Pair Share ) ج لؽنح لظوذ 
ا  الفرصة للعمل معنا كالعمل بدفردىم. في ىذه الحالة، من الدهم جدن
للمعلمتُ أف توجّو التّلاميذ للمناقشة كإنشاء بيئة تعليمية أكثر 
ديناميكية كإبداعنا كفعالية كمتعة. كلذلك، أصبح من الواضح أف لظوذج 

يسمح للتّلاميذ بالقياـ  TPS (Think Pair Share)التعليم 
بأشياء مثل حلّ الدشكلات، كفهم الدوضوعات في لرموعات، 
كمساعدة بعضهم بعضا، كالتوصل إلى الاستنتاجات )الدناقشات(، 

 كعرض النتائج في الفصل كوسيلة تقييم أنشطتهم التعليمية.
 

 TPS (Think Pair Share)خطوات (ج 
 TPS (Thinkرأل تريانتو الخطوات )الدراحل( في لظوذج 

Pair Share ):ّٜٕأف 
 (Thinkingالخطوة الأكلى: التفكتَ )(أ 

في ىذه الدرحلة يتقدنً الدعلم أسئلة تتعلق بالدادة التعليمية. 
عند ىذه TPS (Think Pair Share ) تبدأ عملية

النقطة، عندما يتقدنً الدعلم أسئلة تشجع التفكتَ على الفصل 
سؤالا مفتوحا يسمح بأكملو. كينبغي أف يكوف ىذا السؤاؿ 

 بالإجابة عليو بإجابات متنوعة.
 (Pairing)الخطوة الثانية: الاقتًاف (ب 

في ىذه الدرحلة يفكر التّلاميذ بشكل فردم. يطلب 
الدعلم من التّلاميذ أف يتعاكنوا كيبدأكا في التفكتَ عن الأسئلة أك 
                                                             

09 Trianto, Mendesai Model Pembelajaran Inovatif-Progresif, 

(Surabaya:Kencana Prenada Media Group,0212), h.61 
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الدشكلات الدقدمة سابقنا خلاؿ فتًة زمنية معينة. يتم برديد طوؿ 
لددة من قبل الدعلم بناءن على فهم الدعلّم للتّلاميذ كطبيعة الأسئلة ا

كجدكؿ التعليم. كينصح التّلاميذ بكتابة إجابات أك حلوؿ 
 للمشكلات النابذة عن تفكتَىم.

 
 (Sharing)الخطوة الثالثة: الدشاركة (ج 

في ىذه الخطوة، يطلب الدعلم من الأزكاج مشاركة ما 
لو. من الدفيد التنقل في الغرفة من بردثوا عنو مع الفصل بأكم

شريك إلى آخر كالاستمرار حتى تتاح الفرصة لنصف الأزكاج 
 تقريبنا للإبلاغ.

باتباع الخطوات  TPS رأل مفتاح الذدل، ينبغي تنفيذ
 ٖٓالتالية:

يتم تقسيم التّلاميذ إلى لرموعات، كل لرموعة تتكوف من  (ٔ
 أعضاء. ٗأك  ٕ

 لرموعة.يعطي الدعلم كاجبات لكل  (ٕ
 يفكر كل عضو في الواجبة كينفذىا بشكل مستقل أكلان. (ٖ
 .ثم تناقش كل لرموعة نتائج عملها الفردم (ٗ
ثم تقوـ كل لرموعة بالإبلاغ عن نتائج الدناقشة/تقدـ  (٘

 نتائج الدناقشة إلى جميع التّلاميذ.
 TPS (Think Pair Share)الدزايا كالعيوب عن (د 

 ٖٔىذا، منها:ىناؾ بعض الدزايا لنموذج التعليم 
                                                             

32 Miftahul Huda, Model-Model Pengajaran dan Pembelajaran, 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 021:), h.028 
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توفتَ كثتَ من الفرص للتّلاميذ للتفكتَ كالإجابة كمساعدة  (ٔ
 .بعضهم بعضا

 .لؽكن أف يزيد من مشاركة التّلاميذ في عملية التعليم (ٕ
لؽكنهم تطوير مهارات التفكتَ كالإجابة في التواصل مع  (ٖ

 .بعضهم بعضا، ككذلك العمل معنا في لرموعات صغتَة
تقدنً الأسئلة الدتعلقة بالدواد قد بسكن التّلاميذ من صياغة ك  (ٗ

 الدقدمة.
 .سيتم تدريب التّلاميذ على إنشاء مفاىيم حل الدشكلات (٘
كيزداد النشاط التّلاميذم، لعدـ كجود لرموعات كثتَة،  (ٙ

 .كلؽكن لكل منها التعبتَ عن آرائها بحرية
نتاؿ التّلاميذ الفرصة لعرض نتائج مناقشاتهم، لشا لغعل  (ٚ

 .في التعبتَ عن آرائهمالتّلاميذ أكثر شجاعة 
 .يسهل على الدعلمتُ مراقبة التّلاميذ أثناء عملية التعليم (ٛ
لؽكن أف يقلل من الدكر الدركزم للمعلم، لأف جميع  (ٜ

 التّلاميذ مشاركتُ بشكل مباشر.
 تعد نتائج التعليم أكثر تعمقنا، لأنو لؽكن أف بردّد لظوذج (ٓٔ

TPS  الدقدمة، الخاصة بالتّلاميذ على مراحل من الدواد
 بحيث يكوف التعليم أكثر مثالية.

                                                                                                                                   
31 Imas Kurniasih dan Berlin Sani, Ragam Pengembangan Model 

Pembelajaran Untuk Meningkatkan Profesionalitas Guru, (Jawa Timur: Kata 

Pena,0218), h.56 
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برستُ نظاـ العمل الجماعي، بحيث يُطلب من التّلاميذ  (ٔٔ
تعليم التعاطف كتقبل آراء الآخرين أك الاعتًاؼ بطريقة 

 رياضية في حالة عدـ قبوؿ رأيهم.
 ىي: TPS كأمّا عيوب لظوذج التعليم التعاكني من نوع

 إشراؼ الدعلمتُىناؾ بعض المجموعات التي برتاج إلى  (ٔ
 يولد التّلاميذ أفكارنا أقل لأنهم يعملوف فقط في أزكاج (ٕ
 اعتماد التّلاميذ على شركائهم (ٖ
 إذا كاف ىناؾ نزاع لا يريد الاستسلاـ، فلا يوجد كسيط. (ٗ

رأل الباحثة، يعد ىذه المحاكلة للتغلب على أكجو القصور 
ا إذا كاف ىناؾ عدد كبتَ جدن   TPSفي لظوذج التعليم التعاكني

من المجموعات التي قد تم تشكيلها، حاكؿ بذميع كل زكج مرة 
أخرل في زكجتُ بحيث تكوف النتيجة النهائية في لرموعة كاحدة 
ىي أربعة أعضاء. كحتى لا تكوف الدعرفة التي تظهر صغتَة، حاكؿ 
أف بذعل كل مشكلة في كل لرموعة لستلفة، كفي النهاية لغب 

من مراحل تنفيذ لظوذج التعليم على الدعلمتُ توجيو كل مرحلة 
 في عملية التعليم.  TPSالتعاكني

 
 مهارة القراءة .ٕ

 فهم مهارة القراءة(أ 
" تأتي من الكلمة العربيّة Maharah Qira’ahكلمة "

مهارة القراءة، كتعتٍ مهارة القراءة. "القراءة في اللّغة ىي قوؿ ما ىو 
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أمّا من الناحية  ٕٖمكتوب فيها كتوجيو البصر إليها أك الدذاكرة.
الاصطلاحية فهي لشارسة كاستدلاؿ كانفعاؿ كدافع تتضمن على تفستَ 
الإشارات التي نقلها القارئ من عينيو، كفهم الدعتٌ، كالعلاقة بتُ السابق 
كالدعاني، الاستنتاجات كالنقد كالحكمة كالدشاعر كبرليل الأشياء 

 ٖٖالصعبة.
نً مادة ( ىي تقدMaharah Qira’ahمهارة القراءة )

الدّرس بطريقة تعطي الأكلوية للقراءة أكلا، حيث يقرأ الدعلم موضوع 
القراءة أكلا، ثم يتبعها التّلاميذ. تركز ىذه الدهارة على التمارين الشفهية 
أك التحدث بالفم، كتدريب الفم على أف يتمكن من التحدث بطلاقة 

 ٖٗكانسجاـ كعفوية.
يل، فإف مهارة القراءة ىي كفقنا لذرماكاف، نقلان عن تيوكو سانو 

القدرة على التعرؼ على شيء مكتوب كفهمو كالحصوؿ على الدعتٌ من 
القراءة. القراءة ىي نشاط يقوـ بو القراء بأشياء مقركءة في شكل نص 
كيتم تنفيذىا بشكل مباشر بحيث تتضمن اللّغة الدنطوقة كالدكتوبة  

لى الحصوؿ كمحاكلة للحصوؿ على معتٌ موضوعي. تهدؼ القراءة إ
على الرسالة التي ينقلها مؤلف النص كالتي برتوم على عناصر لزتول 

كىذا ما يؤيده  ٖ٘القراءة كالكلمات التي برمل معتٌ كتقنيات بصرية.
أيضنا أسوار حناف بأف عملية القراءة ىي جميع الأنشطة التي يقوـ بها 

                                                             
30 Abu Louis Ma’luf, al Munfid Fii Al Lughah Al „Arabiyah, (Beirut: Daar 

al Misriq, 1996), h. 818. 
33 Hasan Syahatah, Ta‟lim al Lughah al „Arabiyah Baina an Nadzriyah wa 

al Tathbiiq, (al Qaahirah: al Daar al Mashdariyyah al Libaaniyyah, 1993), h. 125. 
38 Syamsudin Asyrofi dan Toni Pransiska, Strategi Pembelajaran 

Kemahiran Berbahasa Arab, (Yogyakarta: Pustaka Ilmu, 0201), h. 05. 
35 Teuku Sanwil, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab untuk Siswa SD/MI, 

hal.125 
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تجات القراء للحصوؿ على الدعلومات التي لػتويها النص الدقركء. من
القراءة ىي نتيجة عملية القراءة في شكل فهم لزتول النص الدقركء. 
كبالتالي فإف نتائج القراءة أك نتائج تعليم القراءة ىي في الأساس فهم 

 ٖٙلمحتول القراءة الدقركءة من خلاؿ سلسلة من عملية القراءة.
كتنقسم مهارة القراءة إلى تصنيفتُ، كلعا القراءة الدبتدئة كالقراءة 
الدتقدمة. تتميز القدرة على القراءة الدبكرة بالقدرة على القراءة كالكتابة، 
كىي القدرة على تعرؼ الرموز الدكتوبة كالقدرة على نطقها بشكل 
صحيح. كفي ىذه الدرحلة، لا يكوف فهم لزتول القراءة كاضحان بعد، 
لأفّ توجو القارئ يكوف أكثر لضو التعرؼ على رموز أصوات اللّغة. 

مّا، في القراءة الدتقدمة، تتميز القدرة على القراءة بالقدرة على معرفة كأ
 ٖٚالقراءة كالكتابة الخطابية.

  
 أىداؼ مهارة القراءة (ب 

الذدؼ من القراءة بشكل عاـ ىو أف تكوف قادرنا على قراءة 
كفهم النصوص القصتَة بطلاقة أك نطق بعض الجمل البسيطة. كأمّا 

لغرض من القراءة ىو: الحصوؿ على على كجو التحديد، فإفّ ا
معلومات كاقعية، كالحصوؿ على معلومات حوؿ شيء لزدّد كإشكالي، 
كتقدنً تقييم نقدم للعمل الدكتوب لشخص ما، كاكتساب الدتعة 

 ٖٛالعاطفية، كملء كقت الفراغ.

                                                             
38 Amir Nasir dkk., Strategi dan Pembelajaran Bahasa Arab, (Jawa Barat: 

Nusa Litera Inspirasi, 0202). h. :0 
3: Ibid.:0 
36 Irma, Keterampilan Membaca, ed. Rizki Habibul Hadi (Pustaka Taman 

Ilmu, n.d.). 



28 

 

كفقنا لدا نقلو كامل الناقة عن جاكا إماـ ماىيسا كلغايا، فإف 
 ٜٖة القراءة تشمل ما يلي:الأىداؼ التعليمية لدهار 

أف يتمكن الدعلموف من ربط الرموز الدكتوبة بالأصوات الدعبر عنها  (ٔ
 .باللّغة العربيّة

 القدرة على قراءة النص بشكل صحيح. (ٕ
 .القدرة على فهم الدعتٌ العاـ للنصوص التي تتغتَ مع تغتَ التفستَ (ٖ
 معرفة الدعتٌ السياقي للمفردات كالتمكن من التمييز بتُ معتٌ (ٗ

 .الدفردات الدنطوقة كالدكتوبة
 .فهم معتٌ الجمل في الفقرات كالقدرة على ربط معتٌ كل فقرة (٘
 .القدرة على قراءة كفهم قواعد اللّغة العربيّة (ٙ
القدرة على فهم بعض الأفكار الواردة في النص، سواء من  (ٚ

 .الأفكار الرئيسية أك الأفكار الداعمة
 التعرؼ على علامات التًقيم ككظائفها. (ٛ
القدرة على القراءة كالفهم دكف استخداـ القاموس أك قائمة ترجمة  (ٜ

 .الدفردات
قراءة النصوص لتوسيع الآفاؽ من قراءة الصحف إلى قراءة  (ٓٔ

النصوص الأدبية كالتارلؼية كالعلمية كالأحداث مع فهم الأحداث 
إلى القدرة على برديد النتائج كبرليل كنقد الدعتٌ، كربط القراءة 

 ثقافة العربيّة الإسلامية.الواسعة بال
كيذكر عينتُ في دينا مستيكا كآخركف أف الدؤشرات التي لغب 

 ٓٗبرقيقها في مهارة القراءة ىي كما يلي:
                                                             

39 Jaka Imam Mahesa Wijaya, Metode, Strategi, Evaluasi, Model, dan 

Permainan Pengajaran Bahasa Arab, (Jawa Barat: GuePedia, 0202), h. 102-101. 
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 القراءة بطلاقة كبعناية كدقة. (ٔ
 .برديد معتٌ الدفردات في سياؽ جملة معينة (ٕ
 .البحث عن الحقائق أك الدعلومات الصرلػة كالضمنية في النص (ٖ
 .الفكرة الرئيسية في الفقرةالبحث عن  (ٗ
 ربط الأفكار الواردة في القراءة. (٘
 .ترجمة الجمل في النص (ٙ
 .تلخيص الفكرة الرئيسية للقراءة (ٚ
 .البحث عن عنواف النص (ٛ
 التعليق كانتقاد لزتول القراءة (ٜ

 . 
 أنواع مهارة القراءة(ج 

 ٔٗتنقسم مهارة القراءة إلى نوعتُ لعا:
 القراءة الصامتة .ٔ

ن أف تتم بشكل مثالي بدكف أصوات القراءة الصامتة لؽك
أك أنتُ أك حركات اللّساف. حتى عند القراءة بصمت، لا يوجد 
اىتزاز للأحباؿ الصوتية في حنجرة القارئ. كىذا يعتٍ أف معتٌ 
الكلمات الدكتوبة ينتقل مباشرة إلى ذاكرة القارئ دكف الدركر 

هم. بدرحلة الصوت. الذدؼ الرئيسي من القراءة الصامتة ىو الف
الفهم ىو الذدؼ الرئيسي لأنشطة القراءة للإنساف. العناصر 

 الرئيسية للقراءة الصامتة ىي السرعة كالفهم.
                                                                                                                                   

82 Dina Mustika et al., Loc.Cit. 
81 Dian Febrianingsih, “Keterampilan Membaca Dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab”, Salimiya: Jurnal Studi Ilmu Keagamaan Islam, Vol. 0 No. 0 (0201), h. 

01–39. 
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 القراءة الجهرية .ٕ
مهارة القراءة الجهرية ىي القراءة بصوت عاؿٍ كالتي 
يتمكن التّلاميذ من خلالذا من لشارسة طلاقة النطق كالحركؼ 

يتمكن الدعلم من سماعها كإذا كالكلمات كالعبارات كالجمل. حتى 
كانت ىناؾ كلمة خاطئة يستطيع الدعلم أف تصحّحها على 

 الفور.
عندما يطلب الدعلم من التّلاميذ قراءة نص بصوت عاؿٍ، 

 فإف الذدؼ الرئيسي من النشاط ىو معرفة ما يلي:
يريد الدعلم تقييم قدرة التّلاميذ على نطق الحركؼ العربيّة (أ 

 لسطئتُ كتصحيحها إذا كانوا
يريد الدعلم أف يقيم قدرة التّلاميذ على قراءة كلمة أك جملة (ب 

 بشكل تلقائي كتصحيحهم إذا كانوا لسطئتُ
يريد الدعلم أف يقيم قدرة التّلاميذ على إيقاع القراءة (ج 

 كتصحيحهم إذا ارتكبوا الخطأ
يريد الدعلم تقييم قدرات التّلاميذ في علامات التًقيم (د 

 الخطأ كتصحيحهم إذا ارتكبوا
يريد الدعلم أف يقيم قدرات الفهم لدل التّلاميذ فيما (ق 

يقرؤكنو. كىذا الذدؼ ىو ىدؼ القراءة بصوت عاؿ 
 كالقراءة بصمت.

يريد الدعلم أف لػقق متعة التّلاميذ في برقيق نفسو عندما (ك 
يكوف آخر من يسمع صوتو، كأمّا يشعر أف الآخرين يسقد 

 بسعوف إليو.
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أف تعوّد التّلاميذ على كيفية  لؽكن للقراءة بصوت عاؿٍ (ز 
 .التعامل مع جماىتَ كبتَة

لؽكن استخداـ القراءة بصوت عاؿٍ كتمرين للتّلاميذ في (ح 
ا لوجو  .مواجهة الدواقف كجهن

 
 كسيلة الكتاب الكبتَ .ٖ

 فهم الكتاب الكبتَ(أ 
أفّ الكتاب الكبتَ ىو كتاب مصور قد  تفسر ليليس مادياكاتي

خاصة، كىي تكبتَ كلّ من النص تم اختياره للتكبتَ كلو خصائص 
كالصور. كىذا أمر لزبوب لدل الأطفاؿ، منها الأطفاؿ الذين يعانوف 
من التأخر في القراءة. باستخداـ كسيلة الكتاب الكبتَ معنا ستكوف 
ىناؾ شجاعة كثقة لدل الأطفاؿ الذين "يستطيع" الأطفاؿ قراءتها. 

يع جوانب اللّغة بدا باستخداـ كسيلة الكتاب الكبتَ لؽكن أف تطوّر جم
في ذلك مهارة القراءة كالكتابة لدل الأطفاؿ كالتي تشمل على 

 ٕٗالاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.
كىذا ما يدعمو صالح الدّين في لرلة ألصي كآخركف، الذم يذكر 
أفّ الكتاب الكبتَ ىو الكتب الدصورة التي قد تم اختيارىا لرفعها كلذا 

الخاصة ىنا تعتٍ الكتاب الكبتَ لؽكن أف يثتَ  صفات خاصة. الجودة
اىتماـ الأطفاؿ بسرعة بسبب الصور الدوجودة بو، لػتوم على إيقاع 
مثتَ للاىتماـ للتلاميذ، بو صور كبتَة، بو كتابة متكررة، لػتوم على 

                                                             
80  Lilis Madyawati, Strategi Pengembangan Bahasa Pada Anak, (Jakarta: 

KENCANA, n.d.). 
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كفقا لأكو   ٖٗمفردات لسططة كبعضها متكرر، بو قصة بسيطة.
تَ ىو كتاب قصصي لػتوم كاركمبا كآخركف. استنتج الكتاب الكب

على خصائص خاصة بالنص كالصور، لشا يسمح للمعلمتُ كالتّلاميذ 
بتنفيذ أنشطة القراءة التعاكنية. يتميز الكتاب بألظاط نصية ملونة 

 ٗٗكمتكررة كبسيطة.
مع استخداـ الكتاب الكبتَ سيخلق جونا لطيفنا، كقوة النصوص 

كة كقراء نشطتُ. كىذا كالرسوـ التوضيحية، تسمح للتلاميذ بالدشار 
لشكن بسبب النص الكتاب الكبتَ لػتوم على تكرار الكلمات، كيتمتع 
بقوة القصة كبساطتها، كالنص الذم لؽكن دندنتو أك غنائو، كلرموعة 
متنوعة من الألواف كالصور، كلؽكن للمعلمتُ إنشاء صورىم الخاصة كفقنا 

 للمواد التعليمية الدطلوبة.
 يلة الكتاب الكبتَالدزايا كالعيوب لوس(ب 

  مزايا الكتاب الكبتَ (ٔ
 :في استخداـ الكتاب الكبتَ ىناؾ بعض الدزايا، منها(أ 
 توفتَ الفرص للتّلاميذ للمشاركة في مواقف حقيقية.(ب 
 .يتيح للتلاميذ رؤية نفس الكتابة عندما يقرأ الدعلم الكتابة(ج 
 .يسمح للتلاميذ بالعمل معنا لإعطاء معتٌ للكتابة فيو(د 

                                                             
83 Anggy Giri Prawiyogi et al., “Penggunaan Media Big Book untuk 

Menumbuhkan Minat Membaca di Sekolah Dasar”, Jurnal Basicedu, Vol. 5 No. 1 

(0201), h. 888–50,. 
88 Aco Karumpa dan Muhammad Dahlan, “Efektivitas Penggunaan Media 

Pop Up Book dan Big Book terhadap Kemampuan Siswa Memahami Isi Bacaan”, 

Jurnal Onoma: Pendidikan, Bahasa, dan Sastra, Vol. 6 No. 0 (0200), h. 616–05,. 
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كمساعدة التّلاميذ الذين يعانوف من تأخر  توفتَ الفرص(ق 
القراءة على التعرؼ على الكتابة بدساعدة الدعلمتُ 

 .كالأصدقاء الآخرين
تطوير جميع جوانب اللّغة بدا في ذلك مهارة القراءة كالكتابة (ك 

 .كالتعبتَ اللغوم
لؽكن أف تتخللها أحاديث ذات صلة حوؿ لزتول القصة (ز 

 مع الأطفاؿ.
 

 كبتَعيوب الكتاب ال (ٕ
كغتَىا من كسائل التعليم، أفّ الكتاب الكبتَ كما أفّ لو 

 عدّة عيوب، كىي:
كسيلة الكتاب الكبتَ لغب الاعتناء بها بشكل صحيح (أ 

 .حتى لا يتم قد بسزقها أك تلفها بسهولة
عملية صنع الكتاب الكبتَ يستغرؽ كقتنا طويلان كالكثتَ (ب 

 .من الطاقة
الكبتَ بشكل عاـ، فهي قراءة النص الدوجود في الكتاب (ج 

تغطي فقط الجزء الأساسي/الرئيسي من الحدث، كلذلك 
لا لؽكن تقدنً الدادة بالتفصيل لشرح الدادة، كلذلك لغب 

 على الدعلم نقل الصور أك شرحها بالتفصيل.
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 نموذج العمل .ب 
 لظوذج العمل عند كيميس كماؾ تاغارت .ٔ

 PTK وفي ىذا البحث، كاف نوع البحث الذم قد تم إجراؤه ى
ىو بحث يتم إجراؤه لحل   PTK)البحث العملي في الفصل الدراسي(.

الدشكلات في الفصل الدراسي كبرستُ جودة التعليم. كلذلك، فمن الضركرم 
. تعدّ إدارة الفصل الدّراسي، PTKإجراء برليل الاحتياجات قبل تنفيذ 

لدهنية كعمليات التدريس كالتعليم، كاستخداـ مصادر التعليم، كالكفاءة ا
من  PTK يأتي ٘ٗللمعلم من أكثر مشكلات الفصل الدّراسي شيوعنا.

الكلمات "البحث كالعمل كالفصل". البحث ىو عملية مراقبة شيء ما 
للحصوؿ على معلومات مفيدة للباحثتُ كغتَىم من الأشخاص الذين 
لؼدموف الدصلحة العامّة. كعلاكة على ذلك، فإف الفعل ىو معالجة لسططة 

لغرض لزدّد. كينقسم التنفيذ إلى عدة فتًات أك دكرات. كالفصل  لشيء ما
 ٙٗىو عندما يتعلّم عدد من التّلاميذ من نفس الدعلم في نفس الوقت.

كفقنا لأريكونتو كآخرين في فهمي، فإف البحث العملي في الفصل 
الدراسي ىو نشاط دراسي من خلاؿ ملاحظة الإجراءات الدقدمة في شكل 

ريس معينة يتم تنفيذىا معنا بشكل متعمد في فصوؿ معينة. أنشطة تعليم كتد
يشتَ ىذا الرأم إلى أف البحث العملي في الفصل الدراسي يتطلب اىتماما 
دقيقنا لجمع البيانات من الظركؼ قبل كبعد تقدنً الإجراء بحيث لؽكن رؤية 

                                                             
85 Mohammad Adnan Latief Rukminingsih, Gunawan Adnan, Metode 

Penelitian Pendidikan, (Yogyakarta: Erhaka Utama, 0202), h. 181. 
88 Theodoros Theodoridis dan Juergen Kraemer, Mahir Menguasai PTK, 

0201. 
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يذ التغيتَات في التحستُ بوضوح كلؽكن إثباتها من خلاؿ نتائج تعليم التّلام
 ٚٗنتيجة لذذا الإجراء.

بناءن على آراء كيميس كتاغارت، فإف البحث الإجرائي في الفصل 
الدراسي ىو دراسة انعكاسية لمجموعة من التّلاميذ في الفصل بهدؼ زيادة 
فهمهم كتفكتَىم فيما يتعلق بالدمارسات التعليمية بحيث تزيد معارفهم 

 ٛٗكمهاراتهم.
 فصل الدّراسيمزايا كعيوب البحث العملي في ال .ٕ

 مزايا البحث العملي في الفصل الدّراسي(أ 
  PTKمزايا لظوذج البحث العملي في الفصل الدراسي أم

 ىي كما يلي: عند كيميس كماؾ تاغارت كفقنا لإيبوت
تشمل ىذه الأنشطة الأربعة على الدناقشات كالدفاكضات  (ٔ

 .كالتحقيق كمراجعة العقبات القائمة
للتحليل، كليس لررد العثور على كمن الواضح أف ىناؾ عناصر  (ٕ

 .الحقائق على الأرض
لظوذج كيميس كتاغارت ىو نظاـ للتأمل الذاتي يتكوف من أربع  (ٖ

مراحل. الخطوات الأربعة ىي التخطيط كالعمل كالدلاحظة 
 .كالتفكتَ

 .عملية كذات صلة مباشرة بالدواقف الفعلية كالإطار سلس (ٗ
 الأسئلة على تركز مشكلات البحث على استًاتيجيات تقدنً (٘

 .التّلاميذ كتشجيعهم على الإجابة عن أسئلتهم
                                                             

8: Fahmi, Penelitian Tindakan Kelas Panduan Lengkap Dan Praktis, 

Diterbitkan oleh Penerbit Adab CV. Adanu Abimata, (Indramayu: Penerbit Adab, 
0201). 

86 bid. 
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 .لؽكن استخدامها لزيادة حساسية الدعلم أك احتًافو (ٙ
 .لؽكن استخدامها لتطوير ابتكارات التعليم (ٚ
لؽكن استخدامها لتطوير الدناىج الدراسية على مستول  (ٛ

 ٜٗالصف.
 

 نقاط الضعف للبحث العملي في الفصل الدراسي (ب 
 لظوذج البحث العملي في الفصل الدراسي نقاط الضعف في

 ىي كما يلي: عند كيميس كماؾ تاغارت كفقنا لإيبوت  PTKأم
أعرب إيبوت عن رأيو بأف لظوذج كيميس كتاغارت يساكم  (ٔ

البحث بإلغاد الحقائق في ىذا المجاؿ. كأمّا، في الواقع، يوضح 
الرسم البياني الدوضح في لظوذج كيميس كتاغارت بوضوح أف 

 .حث العملي في الفصل الدراسي يتكوف من أربعة أنشطةالب
يتمثل ضعف لظوذج كيميس كتاغارت في أف الخطوات التي قد تم  (ٕ

تطويرىا في النموذج ليست الأفضل لوصف عملية الفعل 
 كالتفكتَ، كما ىو الحاؿ للبحث العملي في الفصل الدراسي.

لا تزاؿ صلاحية البحث العملي في الفصل الدراسي موضع  (ٖ
 تساؤؿ في كثتَ من الأحياف.

 كلا لؽكن التعميم لأف العينة لزدكدة. (ٗ
غالبنا ما لغعلهم دكر الدعلمتُ الذين يعملوف كمعلمتُ كباحثتُ  (٘

 ٓ٘مشغولتُ للغاية.

                                                             
89 Wijaya Kusuma, Dedi Dwitagama, Penelitian Tindakan Kelas, ( Jakarta : 

Indeks, 0210), 3:. 
52 Wijaya Kusuma, Dedi Dwitagama, 38. 
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 فروض العمل .ج 
بناءن على الخلفية كالأساس النظرم كما ىو موضح، بشكل عاـ لؽكن أف 

 القراءة لتلاميذ الصف الثالث فييصيغ فركض العمل على النحو التالي: إفّ مهارة 
برسن بعد تنفيذ لظوذج  سوكابومي بندر لامبونج ٗالددرسة الإبتدائيّة مشارؽ الأنوار 

( بدساعدة كسيلة Think Pair Share) TPSالتعليم التعاكني من نوع 
 الكتاب الكبتَ.
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 الباب الثاّلث
 منهج البحث

 
 الدكان وزمان البحث .أ 

يتطلب البحث مكانان لإجراء البحث كموضوع للحصوؿ على البيانات 
اللازمة حتى لؽكن أف برقّق أىداؼ البحث، لذلك سيتم إجراء ىذا البحث في 

سوكابومي بندر لامبونج. كأمّا تبدأ فتًة البحث  ٗالددرسة الإبتدائيّة مشارؽ الأنوار 
 حتى الأختَ. ٕٕٗٓمن مارس 

 
 رق وتصميم دورة البحثالط .ب 

 (PTKالبحث الإجرائي في الفصل الدراسي ) نوع البحث الدستخدـ ىو
ىو بحث يتم إجراؤه لحلّ الدشكلات في الفصل الدراسي كبرستُ جودة التعليم. 

. تعد إدارة الفصل PTKكلذلك، يتطلب إجراء برليل الاحتياجات قبل تنفيذ 
ستخداـ مصادر التعليم، كالكفاءة الدهنية الدّراسي، كعمليات التدريس كالتعليم، كا

رأل أريكونتو كآخرين في  ٔ٘للمعلم من أكثر مشكلات الفصل الدراسي شيوعنا.
فهمي، فإف البحث العملي في الفصل الدّراسي ىو نشاط دراسي من خلاؿ ملاحظة 
الإجراءات الدقدمة في شكل أنشطة تعليم كتدريس معينة يتم تنفيذىا معنا بشكل 

 فصوؿ معينة. يشتَ ىذا الرأم إلى أف البحث العملي في الفصل الدّراسي متعمد في
يتطلب اىتماما دقيقنا لجمع البيانات من الظركؼ قبل كبعد تقدنً الإجراء بحيث لؽكن 
أف نرل التغيتَات في التحستُ بوضوح كلؽكن إثباتها من خلاؿ نتائج تعليم التّلاميذ 

                                                             
51 Mohammad Adnan Latief Rukminingsih, Gunawan Adnan, Gunawan 

Adnan, Metode Penelitian Pendidikan , h. 180.  
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اء كيميس كتاغارت، فإف البحث الإجرائي في بناءن على آر  ٕ٘نتيجة لذذا الإجراء.
الفصل الدراسي ىو دراسة انعكاسية لمجموعة من التّلاميذ في الفصل بهدؼ زيادة 

 ٖ٘فهمهم كتفكتَىم فيما يتعلق بالدمارسات التعليمية بحيث تزيد معارفهم كمهاراتهم.
 

 
 
 
 
 
 
 

 نموذج دورة كيميس وماك تاغارت 6. 5الصورة 
النتائج الدثلى كبدا يتماشى مع التوقعات، لغب أف لؽر  PTK لكي لػقق

 ٗ٘ىي كما يلي:  PTK كمراحل إعداد .PTKبدراحل إعداد   PTK إعداد 
 التخطيط .ٔ

  PTK التخطيط ىو أىم مرحلة في إجراء البحث. في بزطيط
ىناؾ ثلاثة أنشطة أساسية، كىي برديد الدشكلة، كصياغة الدشكلة )متابعة 
برديد الدشكلة(، كحل الدشكلات من خلاؿ الإجراءات القائمة على النظرية 

 الدوجودة.
 تنفيذ الإجراءات .ٕ

                                                             
50 Fahmi, Penelitian Tindakan Kelas Panduan Lengkap Dan Praktis, h. 10 
53 Ibid. 
58 Ibid 
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تنفيذ الإجراءات ىو تنفيذ أك تطبيق لزتويات التصميم، أم تنفيذ 
خطط التي قد تم إعدادىا في مرحلة الإجراءات في الفصل الدراسي كفقنا لل

التخطيط. قبل تنفيذ الإجراءات، يتطلّب إلى مراجعة ما إذا كانت صياغة 
الدشكلة كالفرضية التي قد تم إنشاؤىا لشكنة أـ لا. إذا كاف ذلك لشكننا، فإف 

 . PTKالخطوة التالية ىي إعداد خطوات تنفيذ
يذ الإجراء كالنتائج. عند ابزاذ الإجراءات، تلاحظ الباحثة أيضنا تنف

بعد تنفيذ الإجراء، لؽكن للباحثة أف برلّل التغيتَات التي بردث سواء كاف ىناؾ 
برستُ أـ لا. كلذلك برتاج الباحثة إلى معرفة الشركط الأكلية قبل ابزاذ أم 
إجراء. كبناءن على ىذا الوصف الأكلي، لؽكن استخدامو كمرجع لدا لػتاج إلى 

 .تغيتَ كإصلاح كبرستُ
 الدلاحظة .ٖ

الدلاحظة ىي نشاط رصدم يقوـ بو مراقب. في ىذه الدرحلة يقوـ 
الباحثة بتدكين ملاحظات حوؿ ما حدث للحصوؿ على بيانات صالحة  

كمرجع في إجراء الدراجعات في الدكرة القادمة. لؽكن تطبيق عملية الدراقبة عند 
الديدانية أك  تنفيذ الإجراءات في الفصل الدراسي من خلاؿ تدكين الدلاحظات

 التسجيل أك توثيق جميع النتائج التي تنشأ عند تنفيذ الإجراء.
 الانعكاس .ٗ

إنو نشاط لإعادة صياغة ما قد تم إلصازه. في ىذه الدرحلة، لػاكؿ 
الدعلم العثور على الأشياء التي يشعر أنها مرضية، سواء كانت متوافقة مع 

اجة إلى التحستُ. كفي مرحلة التصميم كلػدد بعناية الأشياء التي لا تزاؿ بح
التفكتَ، لػتاج الباحثة أيضنا إلى الكشف عن نتائج البحث من خلاؿ الكشف 
عن مزاياىا كعيوبها. إذا قد تم إجراء البحث الإجرائي خلاؿ عدة دكرات، ففي 
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التفكتَ النهائي، تقدـ الباحثة خطة البحث التالية. لؽكن أف يكشف التفكتَ 
ة الأكلى كأكجو القصور بحيث لؽكن برستُ البحث عن العقبات في الدرحل

 العملي في الدرحلة التالية.
 

 موضوع البحث .ج 
الددرسة  كاف موضوع ىذا البحث ىو تلاميذ الصف الثالث )أ( في

ّـ الدّراسي  ٗالإبتدائيّة مشارؽ الأنوار  سوكابومي بندر لامبونج للعا
البحثية ىو أف الصف . كاف السبب في أخذ فصل كاحد من الدواد ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ

الثالث )أ( لا يزاؿ يواجو صعوبة في برستُ قدرتو على قراءة اللّغة العربيّة )مهارة 
 القراءة(، كلػتاج إلى أدكات لعملية التعليم حتى يكوف التعليم أكثر ملاءمة كفعالية.

 
 دور ومنصب الباحثة .د 

لبحث كيكوف دكر الباحثة في ىذا البحث ىو الفاعل الرئيسي في إجراء ا
بالتعاكف مع معلم اللّغة العربيّة للصف الثالث بصفة الدراقب. لذا قامت الباحثة أكلان 
بتنفيذ أنشطة التعليم كالدلاحظة الدباشرة لعملية تعليم اللّغة العربيّة في الفصل 
الدّراسي. ثم قامت الباحثة بوضع خطة عمل لاستخدامها في عملية التعليم كالتعليم 

تم مناقشتها مع الدعلّم. بصفتو الباحثة الرئيسي، يقوـ بالطبع داخل الفصل كقد 
بأنشطة تعليمية لنقل الدواد كلػاكؿ جمع أكبر قدر لشكن من البيانات كفقنا لتًكيز 
البحث. كمع دكرىا الكبتَ، من الدؤمل أف تكوف البيانات التي قد تم الحصوؿ عليها 

 بيانات دقيقة.
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 مراحل تدخل العمل .ه 
الصفي، يستخدـ ىذا البحث دكرتتُ، كلعا الدكرة الأكلى في بحث العمل 

كالدكرة الثانية. قبل تنفيذ الدكرة الأكلى قامت الباحثة بإجراء الاختبار القبلي، كىو 
برديد مدل قدرات التّلاميذ في إتقاف الدادة الدراد تدريسها. كيستخدـ ىذا الاختبار 

التقدـ بعد قياـ التّلاميذ بإجراء القبلي أيضنا لتحديد الدرجة الأكلية في برديد 
 الاختبار. كأمّا، تتكوف كل دكرة من التخطيط كالعمل كالدلاحظة كالتفكتَ.

 كفيما يلي تفاصيل الدراحل التي سيقوـ بها الباحثة في كلّ دكرة:
 الدكرة الأكلى .ٔ

 التخطيط(أ 
 (RPP) إعداد خطة التدريس  (ٔ
 .إعداد الأدكات كالدواد كالوسائل التعليمية (ٕ
 إعداد أكراؽ الدراقبة (ٖ
 .إعداد أكراؽ الاختبار للتّلاميذ (ٗ
 %ٓٛبرديد مؤشر النجاح لا يقل عن  (٘

 التطبيق (ب 
 .TPSتقدـ الباحثة الأىداؼ كتدفق التعليم باستخداـ لظوذج  (ٔ
 تنفيذ الإدراؾ كالتحفيز (ٕ
كتشرح الباحثة الدادة الأساسية من خلاؿ تقدنً أمثلة لنصوص  (ٖ

 .اب الكبتَ في كقت التنفيذالقصة العربيّة في كسيلة الكت
بسنح الباحثة التّلاميذ كقتنا للدراسة بشكل مستقل حوؿ الدواد  (ٗ

 الدقدمة )التفكتَ(.
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بذميع التّلاميذ في أزكاج مع زملائهم في الفصل لدناقشة الدواد  (٘
 الدقدمة )الدقارنة(

 بعد ذلك، يعرض التّلاميذ نتائج مناقشتهم )الدشاركة( (ٙ
 .لتقييمات للتّلاميذبسنح الباحثة الجوائز كا (ٚ
تدعو الباحثة التّلاميذ إلى استخلاص استنتاجات من التعليم  (ٛ

 الذم قد تم تنفيذه.
 الدلاحظة(ج 

في ىذا البحث، قد تم إجراء الدلاحظات على مسار أنشطة 
قد تم إجراء الدلاحظة  .TPSالتعليم باستخداـ لظوذج التعليم 

ه الدلاحظة ىو باستخداـ كرقة الدلاحظات الدقدمة. الغرض من ىذ
برديد أنشطة تعليم التّلاميذ كبرديد نتائج تعلّم التّلاميذ باستخداـ 

 بدساعدة كسيلة الكتاب الكبتَ.  TPS لظوذج التعليم التعاكني من نوع
 الانعكاس(د 

الانعكاس ىو نشاط التحليل كالفهم كإجراء التحسينات بناءن 
عرفة مستول على الدلاحظات كالنقاط الديدانية. الانعكاس مفيد لد

النجاح كالفشل في التعليم. إذا قد تم برقيق الذدؼ الدنشود، تتوقف 
دكرة العمل، كإذا لم يكن الأمر كذلك، يتم تكرار دكرة العمل من 

 خلاؿ برستُ التخطيط.
 الدكرة الثانية .ٕ

بشكل أساسي، الأنشطة في الدكرة الثانية ىي نفس الأنشطة في 
الأكلى، كتعد بشكل أساسي على نتائج الدكرة الأكلى كتحسينات للدكرة 

 الانعكاس في الدكرة الأكلى. كلؽكن كصف الشرح على النحو التالي:
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 التخطيط(أ 
 برستُ خطة التدريس (ٔ
 إعداد الأساليب/لظوذج التعليم الأفضل من قبل (ٕ
 برفيز التّلاميذ ليكونوا أكثر حماسان عند الدشاركة في أنشطة التعليم (ٖ

في الدّكرة الثانية كثتَنا عن  لا بزتلف الإجراءات الدتخذة
الإجراءات الدتخذة في الدكرة الأكلى. قبل إعادة التصميم، برتاج الباحثة 
إلى دعوة التّلاميذ لدناقشة الصعوبات التي كاجهوىا أثناء التنفيذ في 
الدّكرة الأكلى حتى يتمكن الباحثة من حل الدشكلات كإلغاد حلوؿ لذا 

 ناء التنفيذ في الدكرة الثانية.بسهولة أكبر إجراءات أفضل أث
 التطبيق (ب 

مرحلة التطبيق في الدكرة الثانية ىي الدرحلة الأساسية لذذا 
 البحث، حيث يطبق التّلاميذ مرة أخرل لظوذج التعليم التعاكني من نوع

TPS .بنتائج أفضل من تلك التي أجريت في الدكرة الأكلى 
 الدلاحظة(ج 

اؤىا في الدكرة الأكلى، على غرار الدلاحظات التي قد تم إجر 
تلاحظ الباحثة عملية التعليم الدستمرة باستخداـ كرقة الدلاحظة. حيث 
يتم إجراء الدلاحظات على مسار أنشطة التعليم باستخداـ لظوذج 

قد تم إجراء الدلاحظات باستخداـ كرقة الدلاحظات  .TPSالتعليم 
ليم للتّلاميذ الدقدّمة. الغرض من ىذه الدلاحظة ىو برديد أنشطة التع

 كبرديد نتائج تعليم التّلاميذ باستخداـ لظوذج التعليم التعاكني من نوع
TPS .َبدساعدة كسيلة الكتاب الكبت 
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 الانعكاس(د 
كفي الدكرة الثانية، قد تم إجراء الانعكاس لتحديد مستول لصاح 
التّلاميذ في التحدث باللّغة العربيّة كمتابعة حماسة التّلاميذ في أنشطة 
تعليم اللّغة العربيّة، كمن نتائج ىذا التأمل بسكن الباحثة أيضنا من برديد 

ل في زيادة مهارة الكلاـ لد TPSمدل فعالية الاستخداـ لظوذج 
 التّلاميذ.

 
 نتائج التدخل الدتوقعة .و 

تتوافق النتائج الدتوقعة للتدخل العملي مع الأىداؼ الواردة في ىذا 
البحث، كىي جعل الفصل أكثر ملاءمة كمتعة حتى يتمكن من زيادة فهم التّلاميذ 

 TPS (Think Pairللقراءة من خلاؿ تطبيق لظوذج التعليم التعاكني من نوع 
Share)  سيلة الكتاب الكبتَ. معايتَ التقييم لنتائج ىذا البحث ىي بدساعدة ك

تطور دافعية التعليم لدل التّلاميذ في أنشطة تعليم اللّغة العربيّة كنتائج كصوؿ 
 (.KKM)كفقنا لػ ٘ٚدرجات التّلاميذ إلى الحد الأدنى من الدرجة 

 
 أدوات جمع البيانات .ز 

 تعريف الدفاىيم .ٔ
ا أك شرحنا للمفهوـ يتم تعريف الدفاىيم على أنو مت غتَ يوفر تأكيدن

باستخداـ الكلمات التي لؽكن أف تساعد في فهم الدفاىيم الواردة في البحث 
بسهولة أكبر. أما بالنسبة للأساس النظرم الدوضح أعلاه، فإف تعريف 

 الدفاىيم لكل متغتَ في ىذا البحث ىو كما يلي:
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 TPS (Think Pair Share)لظوذج التعليم التعاكني من من نوع (أ 
لظوذج التعليم التعاكني ىو التعليم في المجموعات، كالتعليم معنا 
كمساعدة بعضنا بعضا في أداء الواجبات مع التًكيز على الدعم الدتبادؿ 

 TPSأحد لظوذج التعليم التعاكني من نوع  ٘٘بتُ أعضاء التّلاميذ.
(Think Pair Share ) الذم لػتوم على إجراءات قد بسنح

التّلاميذ الوقت الكافي للتفكتَ كالإجابة كمساعدة بعضهم بعضا. 
كبالتالي، من الدأموؿ أف يتمكن التّلاميذ من العمل معنا، كلػتاجوف 
لبعضهم بعضا كيعتقدكف على بعضهم بعضا في لرموعات صغتَة 

 بشكل تعاكني.
 مهارة القراءة(ب 

تلكها مهارة القراءة ىي إحدل الدهارات الأربع التي لغب أف لؽ
طالب اللّغة العربيّة. مهارة القراءة ىي القدرة على التعرؼ على شيء 
مكتوب كفهمو كالحصوؿ على الدعتٌ من القراءة. كذكرت إلفا نعمة أف 
أنشطة القراءة بشكل عاـ ىي عملية تواصل بتُ القراء كالكتاب من 
خلاؿ قراءة النصوص. القدرة على التعرؼ كفهم لزتويات الشيء 

 ٙ٘)الرموز الدكتوبة( من خلاؿ تلاكتو كاستيعابو في القلب. الدكتوب
 
 
 

                                                             
55 Nisrina Nur Inayati et al., “Penerapan Pembelajaran Kooperatif Tipe Tps 

( Think Pair Share ) Madrasah Aliyah Dan Sederajatnya”, Vol. 8 (0200), h. 1–13,. 
58 Ilfa Naimah et al., “Implementasi Penggunaan Kitab Durusullughah Pada 

Pembelajaran Maharah Qiro’ah di PPTQ Al-Ma’ruf”, Muhadasah: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab, Vol. 5 No. 1 (0203), h. 18–03,. 
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 كسيلة الكتاب الكبتَ(ج 
أما بالنسبة لوسيلة الكتاب الكبتَ كىي في ىذا البحث بدثابة 
أداة تستخدـ لدساعدة التّلاميذ على فهم الدادة بسهولة أكبر كجذب 

 ة التعليم.انتباه التّلاميذ حتى لا يشعركف بالدلل بسهولة عند تنفيذ أنشط
 

 تعريف التشغيل .ٕ
 فهم التنفيذ(أ 

في القاموس الإندكنيسي الكبتَ، يتم تعريف التنفيذ على أنو 
التنفيذ أك التطبيق. غالبنا ما يرتبط مصطلح التنفيذ بنشاط يستخدـ 

 .لتحقيق ىدؼ معتُ
 TPS (Think Pairنوع لظوذج التعليم التعاكني من نوع (ب 

Share) 
 TPS (Think Pair إفّ أحد لظوذج التعليم التعاكني ىو 

Share ) َكالذم يتضمن في تنفيذه ثلاث مراحل، كىي التفكت ،
بديزة خاصة، كىي أنو بالإضافة إلى  TPS كالاقتًاف كالدشاركة. يتمتع 

القدرة على تطوير قدراتهم الفردية، لؽكن للتّلاميذ أيضنا تطوير قدراتهم 
الجماعية كمهاراتهم الاجتماعية. كباستخداـ ىذا النموذج، من الدأموؿ 
أف يصبح التعليم الرتيب أكثر فعالية كمتعة، كفقنا لفرانك ليماف كما 

ىو طريقة فعالة لخلق TPS (Think Pair Share )نقلو أرندز، 
 ٚ٘جو متنوع للمناقشات الصفية.

 كسيلة الكتاب الكبتَ(ج 

                                                             
5: A. Rukmini, Loc.Cit. 
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كسيلة الكتاب الكبتَ ىي إحدل الوسائل في تعليم القراءة 
بأسلوب القراءة الدشتًكة أك القراءة معنا.الكتاب الكبتَ ىو كتاب مصور 

رة، كلػتوم قد تم اختياره للرفع، لػتوم على صور كبتَة، كلو كتابة متكر 
على مفردات لسططة كبعضها متكرر، كلو قصة بسيطة حتى بذذب 

 .انتباه التّلاميذ كتساعدىم في عملية التعليم
 مهارة القراءة(د 

نشاط تعليم مهارة القراءة في عملية تعليم اللّغة العربيّة ىو قوؿ 
لافادز في كل جملة. مهارة القراءة ىي تقدنً مادة الدرس بطريقة تعطي 

وية للقراءة أكلا، حيث يقرأ الدعلم أكلا موضوع القراءة، ثم يتبعو الأكل
التّلاميذ. تركز ىذه الدهارة على القد بسارين الشفوية لتدريب الفم على 
التحدث بشكل متناغم كعفوم. لؽكن رؤية معايتَ النجاح في تعليم 
مهارة القراءة من خلاؿ بعض الدكونات التي قد تم إتقانها، بدا في ذلك 

 النطق، كفهم الدعتٌ، كالأصوات أك العبارات الدستخدمة.
 

 شعريات الأدكات .ٖ
لؽكن القوؿ بأف الأدكات )أداة التقييم( جيدة إذا كانت قادرة على 
تقييم شيء ما سيتم تقييمو بنتائج مشابهة للوضع الفعلي. الأداة الجيدة ىي 

قيقة كفقنا أداة تلبي متطلبات أك قواعد معينة، كلؽكنها تقدنً بيانات د
 لوظيفتها، كتقيس فقط عينات معينة من السلوؾ.
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 لتحستُ مهارة القراءة TPS مؤشرات تطبيق لظوذج ٔ. ٖالجدكؿ 
 الدؤشر الدتغير الرّقم

تنفيذ لظوذج التعليم  .ٔ
 TPSالتعاكني من نوع 

(Think Pair 
Share)  بدساعدة كسيلة

 الكتاب الكبتَ

زيادة دافعية التلاميذ كاىتمامهم في التعلّم (أ 
 في أنشطة التعليم tPSباستخداـ لظوذج 

يفهم التلاميذ مفهوـ لظوذج التعليم (ب 
 الدستخدمة في أنشطة التعليم

يستطيع التلاميذ أف يكونوا أكثر نشاطنا في (ج 
 أنشطة التعليم

الدكتوبة من نطق الرموز التلاميذ أف يتمكن (أ  مهارة  الكلاـتحسين  .ٕ
 بالخط العربي بشكل جيد كصحيح.

يستطيع التلاميذ أف يقرأكا النصوص العربية (ب 
 بصوت عاؿٍ كبالنطق كالتجويد الصحيحتُ.

يتمكن التلاميذ من برديد معاني الدفردات (ج 
 في النصوص العربيّة.

يتمكن التلاميذ من فهم معاني النصوص (د 
 العربية بعبارات بسيطة.

 
 البياناتأنواع أدكات جمع  .ٗ

أدكات جمع البيانات ىي الأدكات الدستخدمة لقياس البيانات التي 
أدكات جمع البيانات الدستخدمة في ىذا البحث ىي كما  ٛ٘سيتم جمعها،

 :يلي
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 الدقابلة(أ 
في عملية الدقابلة، تعمل الباحثة كقائد لتحديد الأسئلة حوؿ ما 

خطوات لغب مراعاتها سيتم مقابلتو كمتى سيتم إجراء الدقابلة. ىناؾ عدة 
 :عند إجراء الدقابلة، منها

 .تطوير تعليمات الدقابلة في شكل أسئلة سيتم تقدلؽها أثناء الدقابلة (ٔ
ا قبل تقدنً أسئلة رسمية متعمقة (ٕ  .عملية التواصل الجيدة جونا لزايدن
 .سجل الإجابات التي قد تم الحصوؿ عليها أثناء الدقابلة (ٖ

 الاختبار (ب 
الدستخدمة في ىذا البحث ىي كرقة الاختبار. إحدل الأدكات 

تعُطى كرقة الاختبار ىذه للتّلاميذ للعمل على الأسئلة التي قد تم إعطاؤىا 
تعليمات سابقة. لؽكن أف يكوف ىذا الاختبار اختيارنا من متعدد، أك 

، أك كصفنا قصتَنا.  مقالان
 الدلاحظة(ج 

همة في عملية إنها أداة تستخدـ للتسجيل كالاىتماـ بالجوانب الد
الدراقبة. برتوم كرقة الدلاحظة على الفئات أك الدتغتَات التي ستلاحظها 
الباحثة أثناء عملية الدلاحظة. تساعد قوائم مراقبة الباحثة في تنظيم كجمع 

 ٜ٘البيانات ذات الصلة بالظاىرة الددركسة.
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 التوثيق(د 
 التوثيق ىو أسلوب لجمع البيانات أك الأدلة في شكل صور أك

فوتوغرافية أك اقتباسات أك قصاصات صحف أك ما شابو ذلك لتخزين 
 الدعلومات.

 طريقة جمع البيانات .ح 
 جمع البيانات الدستخدمة ىي: كأمّا طريقة

 الدقابلة .ٔ
الدقابلة ىي لقاء يعقد بتُ شخصتُ لتبادؿ الدعلومات أك الأفكار 

أك  عن طريق السؤاؿ كالجواب. كلذلك، لؽكن تضييق نطاقها إلى نتيجة
معتٌ حوؿ موضوع معتُ. تستخدـ الدقابلات كأسلوب لجمع البيانات التي 
تستخدمها الباحثة للحصوؿ على الدعلومات كالبيانات الفعلية مباشرة من 

 الدصدر.
تنقسم الدقابلات إلى فئتتُ، لعا الدقابلات الدنظمة، تعتٍ 

ضح الدقابلات التي قامت الباحثة بإعدادىا كتقدنً الأسئلة بشكل كا
كمنهجي، كأمّا الدقابلات غتَ منظمة ىي مقابلات لرانية لا تستخدـ 

 إرشادات الدقابلة التي برتوم على أسئلة لزددة.
 الاختبار .ٕ

الاختبار ىو أداة لؽكن استخدامها لقياس معرفة الشخص. لؽكن 
أف يكوف الاختبار على شكل أسئلة تقدـ على التّلاميذ للحصوؿ على 

لفظية أك إجرائية. كتنقسم تقنيات جمع البيانات على إجابات كتابية أك 
 :شكل اختبارات إلى قسمتُ كلعا
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الاختبار الأكّؿ )الاختبار التمهيدم( الاختبار القبلي ىو اختبار (أ 
يعُطى قبل بداية التعليم بهدؼ معرفة مدل إتقاف التّلاميذ لدادّة اللّغة 

 .العربيّة
اختبار يتم إجراؤه لدعرفة ما  الاختبار البعدم )الاختبار النهائي( ىو(ب 

إذا كانت الدادة التي قدمها الدعلم قد أتقنها التّلاميذ. لؽكن إجراء ىذا 
الاختبار البعدم في كل مرة يتم فيها إكماؿ نشاط التدريس كالتعليم 

 بهدؼ معرفة مدل اكتماؿ تعلّم التّلاميذ كبرسينو.
 الدلاحظة .ٖ

ا بشكل مباشر الدلاحظة ىي تقييم من خلاؿ ملاحظة شيء م
كدقيق كمنهجي. تُستخدـ الدلاحظة لدراقبة التعليم في الفصل الدراسي أثناء 
التعليم، لكل من الدعلمتُ كالتّلاميذ، كجهد لتحديد مدل الدلاءمة بتُ 
التخطيط كالتنفيذ. إف نشاط الدلاحظة نفسو يصاحبو نشاط تسجيل 

لرصدية بشكل أكبر الشيء الذم يتم ملاحظتو. تركز طريقة جمع البيانات ا
على الإجراءات غتَ اللفظية التي ترتبط ارتباطنا كثيقنا بالسلوؾ أك عمليات 

 العمل الدباشرة.
 

 التوثيق .ٗ
التوثيق )الوثائق( بالدعتٌ الأكسع ىي أم عملية إثبات تعتمد على 
أم نوع من الدصادر، سواء كانت مكتوبة أك شفهية أك مصورة أك أثرية. في 

دمت الباحثة طريقة جمع البيانات مع التوثيق، حيث ىذا البحث، استخ
لؽكن للباحثة أف بززف الأدلة على نتائج البحث، ككذلك الأشياء/الدواضيع 
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التي تتم دراستها. كمن خلاؿ تقنيات جمع البيانات كطرؽ التوثيق، برصل 
 الباحثة على الدعلومات أك الحقائق الدخزنة.

 صحّة البيانات .ط 
صحة البيانات ىي عملية البحث عن حقيقة أك صحة البيانات. يتم 
التأكد من صحة البيانات كالتي لؽكن استخدامها كمصدر قوم لاستخلاص النتائج. 
الإستًاتيجية الدناسبة لاستخدامها في ىذا البحث العملي في الفصل الدّراسي ىي 

عن طريق فحصها كإعادة طريقة التثليث. التثليث ىو أسلوب لتحقيق صحة البيانات 
فحصها. تعمل كظائف التثليث على توحيد الاختلافات في البيانات التي قد تم 
جمعها بحيث لؽكن استخلاص استنتاجات دقيقة كلزددة. في ىذا البحث، قد تم 
استخداـ طريقة تثليث البيانات للحصوؿ على برقيق صحة البيانات أك الوثائق 

 TPS (Think Pair Share)يم التعاكني من نوع الدتعلقة بتنفيذ لظوذج التعل
بدساعدة كسيلة الكتاب الكبتَ لتًقية مهارة القراءة لدل تلاميذ الصفّ الثاّلث من 

 سوكابومي بندر لامبونج. ٗالددرسة الإبتدائيّة مشارؽ الأنوار 
 تحليل البيانات وتفسيرها .ي 

الأسئلة التي إف البحث دكف إجراء برليل للبيانات لا لؽكن أف لغيب على 
دفعتنا إلى إجراء البحث. كبحسب ميلز في معلمتُ، فإف برليل البيانات ىو جهد 
يبذلو الدعلموف الذين يعملوف كباحثتُ لتلخيص البيانات التي قد تم جمعها بدقة 
كبشكل موثوؽ كصحيح. كلذلك، لإجراء برليل البيانات، ىناؾ حاجة إلى طريقة 

عملية برليل البيانات في البحث الإجرائي بالخطوات لؽكن تنفيذ  ٓٙبرليل البيانات.
التالية: جمع البيانات، عرض البيانات، بزفيض البيانات، إجراء التحقيق كالتفستَ 
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للوصوؿ إلى الاستنتاجات. ىذه الخطوات الأربعة ىي كما ىو موضح في الرسم البياني 
 ٔٙأدناه، كالذم قد تم اعتماده من سوكاردم.

 
 
 
 
 
 
 

 عملية تحليل البيانات 0. 5الصورة 
لتسهيل عرض نتائج البيانات، لغب على الباحثة أف بذمع البيانات. كبعد 
جمع البيانات تقوـ الباحثة بعرض البيانات. كما ىو الحاؿ في مرحلة الاختيار 

م تقليل البيانات، لذلك كالتجميع، يتم برديد البيانات كتركيزىا، كإذا لزـ الأمر، يت
غالبنا ما يشار إلى ىذه الدرحلة باسم بزفيض البيانات. ثم يتم تنظيم البيانات حسب 
الفرضية أك سؤاؿ البحث الدطلوب الإجابة عليو. مرحلة الشرح أك الوصف ىي التي 
يتم فيها تنظيم البيانات ككصفها بحيث تكوف ذات معتٌ، سواء على شكل سردم 

ة أك جداكؿ. كأختَا، استنادا إلى الشرح أك الوصف، قد تم التوصل أك رسوـ بياني
 إلى استنتاج في شكل عبارة أك صيغة قصتَة.

 تطوير تخطيط العمل .ك 
إذا كانت ىناؾ أكجو القصور في تطوير خطة العمل لكل دكرة، فسوؼ 
تبحث الباحثة عن الطرؽ لتنفيذ التحسينات في الدكرة التالية. كلكن، إذا حققوا في 
                                                             

81 Mu’alimin and Rahmat Arofah Cahyadi Hari, “Penelitian Tindakan Kelas 

Teori Dan Praktek,” Ganding 88, no. 6 (n.d.): 35. 
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الدّكرة الأكلى الدلاءمة كلصحوا في برقيق الذدؼ، فسيحاكؿ الباحثة الحفاظ عليها في 
الدّكرات التالية. كمن خلاؿ الدلاحظات كالدتابعة التي أجراىا الباحثة كالدتعاكنوف، من 
الدأموؿ أف يتم تصحيح أكجو القصور التي يعاني منها التّلاميذ في الدّكرات اللاحقة 

 ىداؼ التعليم على النحو الأمثل.حتى يتم برقيق أ
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  الدلحق الأوّل: رسالة الاستجابة قبل البحث
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 : رسالة البحث 0الدلحق 
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 : رسالة الاستجابة على البحث 5الدلحق 
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 : ورقة تحقيق الصحّة لخطة التدريس 4الدلحق 
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  : ورقة تحقيق الصحّة للوسيلة 1الدلحق 
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 : ورقة تحقيق الصحّة للأسئلة 1الدلحق  
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 : خطة التدريس 7الدلحق 
 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Sekolah : MI Masyariqul Anwar IV 

Sukabumi Bandar Lampung  

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Materi Pokok  : Membaca teks cerita bahasa 

arab tentang olahraga 

Kelas / Semester : III / Genap 

Alokasi Waktu : 0 jam pelajaran (0 x 85 menit) 

 

A. Kompetensi Inti (KI) 

KI 1    : Menerima, menjalankan, dan menghargai ajaran 

agama yang dianutnya 

KI 0    : Menerima dan menjalankan perilaku jujur, 

disiplin, tanggung jawab, santun, peduli, dan 

percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, 

teman, guru dan tetangganya 

KI 3  : Memahami pengetahuan faktual dengan cara 

mengamati [mendengar, melihat, membaca] dan 

menanya berdasarkan rasa ingin tahu tentang 

dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan 

kegiatannya, dan benda-benda yang 

dijumpainya di rumah dan di madrasah 

KI 8   : Menyajikan pengetahuan faktual dalam bahasa 

yang jelas, sistematis dan logis, dalam karya 

yang estetis, dalam gerakan yang mencerminkan 

anak sehat, dan dalam tindakan yang 

mencerminkan perilaku anak beriman dan 

berakhlak mulia 

 

B. Kompetensi Dasar (KD) 

31: : Memahami fungsi sosial dan unsur kebahasaan 

(bunyi, kata dan makna) dari teks sangat 
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sederhana terkait tema: الزايضخ dengan melibatkan 

tindak tutur memberi dan meminta informasi 

tentang olah raga yang disukai. 

81: : Mendemonstrasikan tindak tutur memberi dan 

meminta informasi tentang olah raga. 

316 : Menganalisis unsur kebahasaan (bunyi, kata 

dan makna) dari teks sangat sederhana

 terkait tema: الزايضخ 

816 : Menyajikan hasil analisis bunyi, kata dan makna 

dari teks sangat sederhana terkait tema: الزايضخ 

dengan memperhatikan kaidah penulisan 

kalimat 

sederhana. 

 

C. Indikator 

1. Membaca kosakata secara tentang الرياضة. 

0. Mempraktikkan cara memberi dan meminta informasi 

tentang olah raga yang disukai. 

3. Menirukan bunyi huruf tentang الرياضة 

8. Menuliskan sesuai kaidah hijaiyah tentang الرياضة 

 

D. Tujuan Pembelajaran 

Dalam pembelajaran ini peserta didik memahami dan 

menganalisis unsur kebahasaan (bunyi, kata, dan makna) 

dari teks sangat sederhana 

terkait tema الزايضخ sekaligus 

memiliki keterampilan mendemonstrasikan dan menyajikan 

hasil analisis dari teks sangat sederhana terkait tema الزايضخ . 

 

E. Materi Pembelajaran 

Materi pembelajaran tentang الزايضخ yang dijelaskan pada الجبة الزاثع . 
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F. Metode Pembelajaran 

1. Model Pembelajaran : Kooperatif tipe Think Pair Share 

(TPS) 

0. Pendekatan : Saintik 

G. Media/ Alat dan Sumber Belajar 

1. Media/Alat : Big Book, LKPD, Alat tulis, Papan tulis, 

Spidol, Penghapus. 

0. Sumber Belajar : Buku Peserta didik Bahasa Arab MI 

Kelas IIIS 
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H. Kegiatan Pembelajaran 

Kegiatan Pendahuluan 

Tahapan Kegiatan Uraian Kegiatan 

Pembelajaran 

Aloka

si 

Wakt

u 

Orientasi  Guru mengucapkan 

salam dan bertanya 

kabar kepada peserta 

didik. 

 Guru meminta ketua 

kelas memimpin doa 

bersama. 

 Guru memeriksa 

kehadiran peserta 

didik melalui lembar 

absensi kelas yang 

telah disediakan. 

 Guru menyiapkan 

fisik dan psikis 

peserta  didik   

sebelum  memulai 

pembelajaran 

12 menit 

Apersepsi  Guru bertanya 

materi sebelumnya 

sebagai pengantar 

materi yang akan 

dibahas saat ini. 

 Guru memberikan 

pertanyaan pemantik 

terkait materi yang 

akan dipelajari, 

seperti “Apa saja 

macam-macam 

olahraga?”, “Apa 

olahraga yang kalian 

suka?”. 
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Motivasi  Guru

 menjela

skan 

 manfaa

t mempelajari  materi الزايضخ yang 

dikaitkan dengan 

kehidupan sehari-hari 

Menjelaskan 

tujuan 

pembelajaran 

 Guru 

menyampaika

n tujuan 

pembelajaran 

yang 

dituliskan 

melalui papan 

tulis. 

Adapun tujuan 

pembelajaran yang 

dicapai sebagai 

berikut: 

 Peserta didik 

diharapkan dapat 

memahami pengertian 

 . الزايضخ

 Peserta didik 

diharapkan dapat 

menjelaskan pengertian 

 dengan الزايضخ

sederhana. 
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Kegiatan Inti 

Sintaks 

(model)/ 

tahapan 

kegiatan 

Uraian Kegiatan 

Pembelajaran 

Model / 

Aloka

si 

wakt

u 

Eksplorasi  Guru menjelaskan 

materi kepada 

peserta didik 

tentang olahraga 

 الزايضخ

yang akan dibahas. 

 Peserta didik 

mengamati gambar 

aktivitas anak 

berolahraga pada 

Big Book. 

 Peserta didik 

membaca sebuah 

teks bersama- sama 

guru tentang الزايضخ. 

 Peserta didik 

membaca kosakata secara berulang tentang الزايضخ 

 Peserta didik 

membaca teks 

sederhana tentang 

 pada Big Book الزايضخ

secara bersama-sama. 

Model 

pembelajara

n kooperatif 

tipe Think 

Pair Share 

(TPS) 

 

:2 menit 
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Elaborasi  Setiap peserta 

didik mendapat 

tugas untuk dapat 

membaca teks 

tentang الزايضخ 

secara mandiri. 

 Setiap peserta 

didik diberi waktu 

5 menit untuk 

berlatih membaca 

dan memahami 

teks tentang الزايضخ 

secara mandiri 

(think) 

 Guru berkeliling 

untuk mengamati, 

memotivasi, dan 

memfasilitasi serta 

membantu peserta 

didik yang 

memerlukan 

bantuan. 

 Peserta didik 

berpasang-

pasangan dengan 

teman 

sebangkunya dan 

berdiskusi (pair) 

 Setiap pair 

(pasangan) 

menyiapkan diri 

untuk memberikan 

contoh bacaan 

yang baik dan 

benar. 

 Masing-masing 
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pasangan 

menyampaikan 

hasil diskusi di 

depan kelas 

(share). Jika waktu 

tidak mencukupi 

hanya beberapa 

kelompok saja 

yang dipilih. 

 Peserta didik 

melakukan 

kegiatan tanya 

jawab dengan 

teman sekelas yang 

didampingi guru. 

Konfirmasi  Guru dan Peserta 

didik menarik 

sebuah 
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 kesimpulan tentang 

point point penting 

yang muncul dalam 

kegiatan 

pembelajaran yang 

baru dilakukan 

tentang الزايضخ. 

 Guru melakukan 

refleksi dengan 

bertanya tentang 

materi yang sudah 

dipelajari. 

 Peserta didik

 yang

 dapat

 menjawab 

diberikan reward. 

 Peserta didik yang 

belum aktif 

diberikan 

motivasi. 
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Kegiatan Penutup 

Tahap

an 

Kegiata

n 

Uraian Kegiatan 

Pembelajaran 

Aloka

si 

Wakt

u 

Refleksi 

dan 

Kesimpula

n 

 Peserta didik 

ditanya apakah 

materi yang 

telahdipelajari 

dapat dipahami. 

 Guru 

membimbing 

peserta didik 

untuk membuat 

kesimpulan 

tentang 

olahraga الزايضخ . 

 Guru 

memberikan 

penguatan 

materi terhadap 

hasil 

pembelajaran 

yang telah 

dilakukan. 

 Guru 

menyampaikan 

rencana 

pembelajaran   

selanjutnya  dan menugaskan peserta didik untuk mempelajari materi yang akan dipelajari di pertemuan selanjutnya. 

 Guru mengakhiri 

pembelajaran 

dengan 

doa dan salam. 

12 menit 
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I. Penilaian Pembelajaran 

a. Sikap 

Penilaian Observasi: berdasarkan pengamatan 

sikap dan perilaku peserta didik sehari-hari, baik 

terkait dalam proses pembelajaran maupun secara 

umum. 

Pengamatan langsung dilakukan oleh guru. Berikut 

contoh instrumen penilaian sikap 

 

 

No. 

 

Nama 

Peserta 

didik 

Aspek Perilaku 

yang Dinilai 

Jumlah 

Skor 

Skor 

Sikap 

Kode 

Nilai 

TJ DS JR SN 

1 Fulan 52 :5 :5 :5 0:5 861:5 C 

 

Keterangan: 

- TJ : Tanggung Jawab 

- DS : Displin 

- JR : Jujur 

- SN : Santun 

Catatan: 

1. Aspek perilaku dinilai dengan kriteria:  

:5021 – 122022 = sangat baik (SB)  

52021 – :5021 = baik (B) 

05021 – 52022 = cukup (C) 

22022 – 05022 = kurang (K) 

0. Skor maksimal = jumlah sikap yang dinilai 

dikaitkan jumlah kriteria = 122 x 8 = 822 

3. Skor sikap = jumlah skor dibagi skor maksimal 

dikali 122 = 052 : 822 x 122 = 80052 

8. Kode nilai / predikat : 

:5021 – 122022 = sangat baik (SB)  

52021 – :5021 = baik (B) 

05021 – 52022 = cukup (C) 

22022 – 05022 = kurang (K) 

b. Pengetahun 
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1. Tes tertulis (ulangan harian) 

0. Penugasan catatan peserta didik 

 

c. Keterampilan 

1. Penilaian untuk kerja 

Contoh instrumen penilaian unjuk kerja dapat dilihat 

pada instrumen penilain ujian keterampilan 

membaca sebagai berikut : 

 

 

N

o. 

 

Nam

a 

Peser

ta 

didik 

Aspek Perilaku yang 

Dinilai 

Juml

ah 

Sko

r 

Sk

or 

Sik

ap 

Ko

de 

Nil

ai 

PM

D 

KM

P 

KM

D 

KM

M 

1 Fulan 52 :5 :5 :5 0:5 861:5 C 

 

Keterangan : 

- PMD : Penguasaan materi diskusi 

- KMP : Kemampuan menjawab pertanyaan 

- KMD : Kemampuan mengolah data 

- KMM : Kemampuan menyelesaikan masalah 

Catatan:   

1. Aspek perilaku dinilai dengan kriteria:  

:5021 – 122022 = sangat baik (SB)  

52021 – :5021   = baik (B) 

05021 – 52022   = cukup (C) 

22022 – 05022   = kurang (K) 

0. Skor maksimal = jumlah sikap yang dinilai 

dikaitkan jumlah kriteria = 122 x 8 = 822 

3. Skor sikap = jumlah skor dibagi skor maksimal 

dikali 122 = 052 : 822 x 122 = 80052 

8. Kode nilai / predikat : 

:5021 – 122022 = sangat baik (SB)  

52021 – :5021 = baik (B) 

05021 – 52022 = cukup (C) 
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22022 – 05022 = kurang (K) 

 

2. Penilaian Portofolio 

Kumpulan semua tugas yang sudah dikerjakan peserta 

didik, seperti catatan, PR, dll. 

 

No Aspek yang Dinilai 122 :5 52 05 

1      

0      

3      

 

Bandar Lampung, 09 Febuari 0208 

 

Guru Mata Pelajaran 

 

 

 

 

Shodiqin, S.Pd 

NIP. 

Peneliti 

 

 

 

 

Beti Anis Rosida 

Npm.0211202130 

Mengetahui 

Kepala Sekolah 

 

 

 

Muslimin Fauzi, S.Pd. I 

NIP.1651:81830222280 
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 : ورقخ الأسئلخ للتلّاميذ 8الملحق 
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 للمعلمّ: ورقخ المقبثلخ  9الملحق 

 

Nama Sekolah : MI Masyariqul Anwar IV Sukabumi 

Bandar Lampung 

Nama Guru : Bapak Shodiqin, S.Pd 

Kelas Yang Di Ampu : III A 

Hari/ Tanggal : Sabtu/ 16 November  0203 

 

No. Pertanyaan Jawaban 

1. Metode apa yang bapak/ 

ibu terapkan dalam 

menyampaikan materi 

belajar agar semua peserta 

didik dapat memahami 

mengikuti pelajaran 

dengan baik? 

Biasanya saya menggunakan 

metode ceramah, jadi saya 

membacakan teks cerita bahasa 

arab lalu, memberikan 

terjemmahan. Peserta didik 

kemudian dipersilahkan 

bertanya mengenai materi. 

0. Apakah metode tersebut 

efektif? Seberapa besar 

dampak yang dihasilkan 

untuk membantu peserta 

didik belajar dengan baik? 

Sebenarnya kurang efektif, 

karena membuat kelas menjadi 

kurang aktif.  

3. Bagaimana respon peserta 

didik saat bapak/ ibu 

mengajar di kelas? 

 

Sebagian mereka cukup 

antusias, namun karena materi 

bahasa arab yang cukup sulit 

membuat mereka kesulitan. 

8. Bagamana rata-rata 

kemampuan peserta didik 

dalam menerima pelajaran 

bahasa arab? 

 

Hanya sebagian peserta didik 

yang bisa mencapai nilai 

KKM. Masih banyak peserta 

didik yang kesulitan dalam 

mempelajari pelajaran bahasa 

arab. 

5. Apa saja media yang 

bapak/ ibu gunakan dalam 

pelajaran bahasa arab? 

apakah efektif? Dan 

Saya biasa nya hanya 

menggunakan media buku, 

namun itu masih menjadi 

permasalahan karena peserta 
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seberapa pentingkah 

penggunaan media dalam 

proses pembelajaran? 

didik masih kesulitan untuk 

fokus pada buku yang 

membosankan. 

8. Apakah ibu mengetahui 

ada murid yang mengalami 

kesulitan dalam pelajaran 

bahasa arab? apa saja 

penyebabnya? 

 

 

Banyak peserta didik yang 

kesulitan karena, tidak 

terbiasanya membaca lafadz 

berbahasa arab, menganggap 

bahasa arab adalah pelajaran 

yang sulit dan membosankan, 

dan banyaknya mufrodat yang 

harus dihafalkan. 

:. Bagaimana cara ibu 

mengatasi kesulitan  dalam 

mempelajari bahasa arab? 

 

 

Untuk membuat kelas tidak 

membosankan saya memberi 

ice breaking, dan memberikan 

reward bagi peserta didik yang 

nilanya tinggi agar mereka 

lebih semangat. 

6. Sumber belajar apa saja 

yang bapak/ ibu gunakan? 

Dari buku KEMENAG RI 

0202  
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  : الجيبوبد عه وتبئج الاخيتجبر للتلّاميذ 11الملحق 

 

 

No 
Nama KKM 

Nilai 

Pra 

Siklus 
Siklus I 

Siklus 

II 

1 
Adinata Bima 

Perdana 
:5 :5 65 122 

0 Ahmad Yahya  :5 52 85 65 

3 Akhtar Ragazawan :5 55 :5 90 

8 Adzkia Sauva :5 62 66 122 

5 
Alfin Musyadadul 

Fahmi 
:5 82 82 62 

8 
Annisa Ainur 

Zannah 
:5 :5 62 122 

: 
Cinta Anindia 

Shanum  
:5 :5 65 122 

6 
Dhafitha Apina Niza 

WN  
:5 88 :6 122 

9 
Dzakira Thalita 

Zahra 
:5 :5 65 122 

12 
Faiza Alya Nur 

Azizah 
:5 55 :8 90 

11 
Ghaisan Altamis 

Kamal 
:5 82 82 62 

10 Gian Aditya Ardani :5 85 :6 65 

13 Lutfi Hadi Hamizan :5 36 55 85 

18 
M. Sholahuddin Al-

Ayubi 
:5 :5 68 122 

15 M. Farid Al-Malik :5 82 62 95 

18 M. Alvian Pratama :5 85 82 :5 

1: M. Aydin Fallah :5 50 85 66 

16 
M. Dhirgam Al-

Kaffi 
:5 55 :6 122 

19 M. Akbar Mahardika :5 36 55 86 

02 
Maheswati Salwa 

Azahra 
:5 :5 68 122 
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01 Rakha Ferleando  :5 50 8: 69 

00 Raffi Al- Fattan :5 85 83 68 

03 
Reykiza Satriani 

Armadani 
:5 55 :5 96 

08 
Revila Naziatul 

Arafah 
:5 55 :5 122 

05 Salsabila Ayu Hafidz :5 :5 66 122 

 Jumlah  11889 11688 010:8 

 Nilai rata-rata  565 :85 915 

 Tuntas   6 18 03 

 Belum Tuntas   1: 9 0 
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  : الوثبئق  للأوشطخ 11الملحق 

 

Siklus I 

Kegiatan Peserta didik Belajar Menggunakan Media Big Book 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kegiatan Peserta Didik Belajar Individu pada tahap (think) 
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Kegiatan Peserta Didik Berlatih Bersama  

Membaca Teks Bahasa Arab (Pair) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kegiatan Peserta Didik Melaporkan Hasil Diskusi 

Tentang Cara Membaca Teks Bahasa Arab yang Baik 

(share) 
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Siklus II 

Kegiatan Peserta Didik Berdiskusi  

Tentang pertanyaan dari Guru 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kegiatan Peserta Didik Melaporkan  

Hasil Diskusi  
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Kegiatan Tes Lisan dan Membaca Teks Bahasa Arab 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto Bersama Peserta Didik Kelas III A  

MI Masyariqul Anwar IV Sukabumi Bandar Lampung 
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143 

 



144 

 



145 

 



146 

 



147 

 



148 

 

 
  



149 

 

 

 


