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 ب‌

 ملخص
‌هوتصميم‌تحليل‌التقابلي‌ال(‌ والإنجليزية‌والإندونيسية في‌اللغة‌العربية الحال

 )التعليمي

 حياة‌النساء  : ةالباحثة

العربية كالإتؾليزية  -ىذه الدراسة ىي دراسة تقارف بتُ اتضاؿ بثلبث لغات 
التي تتوافق مع اتظواد  التعليمكالإندكنيسية. كيكمل ىذا البحث أيضا بتحديد تصاميم 

التحليل التقابلي ىو عملية تحديد كالبحث ثم  .العربية اتظقدمة تظتعلمي اللغة الإندكنيسية.
م  حيث موقع اتصملة أك نوع ، سواء  نوع م  الكلمات في لغة مع أررلاتظقارنة بتُ

 .اتصملة التي تتكوف منها

قامت الباحثة بتجميع ىذه الرسالة اتصامعية لأنها رأت أف اللغتتُ العربية  
كالإتؾليزية أصبحتا لغتتُ أجنبيتتُ شائعتتُ يتعلمهما الناطقوف باللغة الإندكنيسية، 
كبسبب الارتلبفات العديدة في النظريات كاتظفاىيم التي يدك  أف تعقد التعليم. لذلك، 

ف مرئية بوضوح كتقليل تؼاطر ات اتظوجودة بحيث تكو اكؿ الباحثة كص  الارتلبفتح
 .اتططأ

في دراسة الأدبيات. مصادر الدراسة نوعي مع نوع ىذه الدراسة ىي دراسة  
العربية لفؤاد نعمة، ككتاب اللغةد عاص قو ملخكلية في ىذه الدراسة ىي كتاب البيانات الأ

 A Handbook of English  ,تدريس التحليل التقابلي للغة تعنرم جونتور تاريجاف

Grammar فصل الكلمات باللغة الإندكنيسية بواسطة   ,بواسطة الإماـ بيهاكي
التقنيات التحليلية  .بوناجي سيتيوسارم بواسطة التعليمكتصميم  ىاريدورتي كريدالاكسانا

اتظستخدمة ىي تقنيات التحليل الوصفي كتقنيات التحليل التقابلي. أظهرت النتائج كجود 
 في اللغات الثلبث اتظقارنة. الارتلبفات في أنواع اتضاؿ بعض

 ،‌الحال‌باللغة‌العربية، التحليل‌التقابلي‌،‌تصميم‌التعليم:‌ يةحاالمفتالكلمات‌
 ،‌الحال‌باللغة‌الإنجليزية الإندونيسية الحال‌باللغة









 ه‌

 شعار

 

م  أراد الدنيا فعليو بالعلم، كم  أراد الآررة فعليو بالعلم، كم  أراد الدنيا كالآررة فعليو 
 .ُمنهماأم : فإنو يحتاج إليو في كل    :بالعلم

 (أىبيو عىبٍدً ٱلًله تػيىمَّدي بٍ ي إًدٍريًسى ٱلشَّافًعًي) 

  

                                                             
 1 Imam Fakhruddin Ar-Razi, Manaqib Asy Syafi’i, (Beirut  : Dar Al-Kutub 

Al-Ilmiyah, 2015), hlm. 139.   



 و‌

 إهداء
 بسم الله الرتز  الرحيم

اتضمد لله رب العاتظتُ، بفضل الله سبحانو كتعالى الذم منحنا تريعنا الرتزة كالمحبة كاتعداية. 
الصلبة كالسلبـ على نبينا تػمد صلى الله عليو كسلم، الذم نتمتٌ شفاعتو في اليوـ 

 :العلمي إلىىذه الدراسة الأرتَ. في ىذه اتظناسبة، أىدم 
كالأـ ليليس يوليانا اتظاجستتَة، اللذي   كالدمَّ المحبوبتُ، الأب شمسورم أتزد .ُ

قدما اتضب كالدعم كالتضحية بلب حدكد رلبؿ رحلتي الأكاديدية. لقد كانت 
صلواتكم كتشجيعكم الذم لا يلتُ ىو الدافع لكل رطوة أرطوىا. إف 
كجودكما كتعاطفكما هما حجر الزاكية في كل إتؾاز لي. أتدتٌ أف تكوف ىذه 

 .نعمة لكماالسعادة كالفخر أيضنا 
شكران لأصدقائي اتظقربتُ، ركليا كعينوف كمزامل، الذي  رافقوا كل عملية لي بكل  .ِ

 تيالأفراح كالأحزاف كدركس اتضياة التي تعتٍ الكثتَ بالنسبة لي. إلى صديق
، ككلاف، الذم يرغب دائمان في أف يكوف مكانان لي لتبادؿ الأفكار ةالعزيز 

لأصدقائي، ديليا، إنداه، حلوة، رافا،  كإظهار منظور جديد للعالم. شكران 
نظتَة، ديتٍ، كالنساء، على الأكقات اتصيدة رلبؿ الكلية التي جعلت أيامي 

 .ذات مغزل كسعيدة. شكران لكم على كل شيء
، الذي  لا أستطيع َِإلى أصدقائي اتظتخصصتُ في تعليم اللغة العربية الدفعة  .ّ

دكف إتعاـ كتشجيع منكم تريعان، ذكر أتشائهم كاحدان تلو الآرر، أشكركم. ب
لست متأكدان م  أنتٍ أستطيع إكماؿ ىذه الرسالة اتصامعية بسلبسة دكف 

 .عقبة كبتَة. شكران 
جامعتي اتضبيبة، جامعة رادي  إينتاف الإسلبمية اتضكومية لامبونج، حيث   .ْ

 .درست تظدة أربع سنوات. أتدتٌ أف تنمو كتصبح فخران أكثر فأكثر
ىذه الرسالة اتصامعية لنفسي. أشكرؾ على التصميم كالركح التي أرتَان، أقدـ  .ٓ

تظهر دائمان على الرغم م  أنتٍ أشعر باتضزف مراران كتكراران. أنا فخور بك 
 .كأحبك كثتَان 



 ز‌

 ترجمة‌الباحثة

 ۲۰۰۲مايو ِٖ، كلدت في بندر لامبونج في حياة النساءاسم الباحثة الكامل  
بدأ تعليم الباحثة  .ةاتظاجستتَ  ليليس يوليانا شمسورم أتزد كفلة الأكلى للزكجتُ ط، كىي ال

ثم تابعت إلى  .۲۰۲ّكاكتملت في عاـ  اليكغولاؾ غ ّ م  اتظدرسة الابتدائية اتضكومية
اتظستول الثانوم في التًبية اتظعلمتُ ك اتظعلمات الاسلبمية ركضة القرأف ميتًك كانتهت في 

ثم التحقت الباحثة باتظدرسة العالية الإسلبمية الإحساف بانتتُ كتخرجت  .َُِٔعاـ 
جامعة رادي  إينتاف الباحثة مواصلة تعليمها في  ت، قرر  ََِِفي عاـ  ك.۲َُ۹سنة 

  تخصص تعليم اللغة العربية. الإسلبمية اتضكومية لامبونج

الدارلية  عند الدراسة في اتظعهد، تنشط الباحثة في تؼتل  أنشطة اتظنافسة 
لإبداع القصة القصتَة في  FLS2Nكاتطارجية. بعضهم فازت الباحثة باتظركز الثالث في  

ثم  . َُِٗ، كاتظركز الأكؿ في مسابقة فهم القرآف في  بانتتُ عاـ  َُِٓمتًك، عاـ 
تنشط الباحثة أيضا في الأنشطة التنظيمية بحيث يتم الوثوؽ بو ليكوف الأمتُ التنفيذم في 

منصب الأمتُ العاـ  الباحثةشغل ت. كالآف َِِّ للغة العربية عاـ اتظهرجاف الدكليحفلة 
يوما م  أنشطة  َْ، نفذت الباحثة  ۲۰ّ۲في عاـ  .َِِْ-َِِّتصمعية الطلبب 

برنامج ردمة اَّتمع في قرية كتَتاسانا كاستمرت في أنشطة تؽارسة التخصيب اتظيداني في 
بندار لامفونج في نفس العاـ. تحاكؿ الباحثة حاليا إكماؿ  ۲اتظدرسة الإبتدائية اتضكومية 

 .مفونجدي  انتاف الاسلبمية اتضكومية لادراستها في في كلية التًبية كالتعليم في جامعة ر 

  



 ح‌

 كلمة‌شكر‌وتقدير

 بسم الله الرتز  الرحيم

ستطيع الباحثة انتهاء  تعلى تريع اتعداية كالنعمة، حتى  اتضمد لله رب العاتظتُ 
التحليل (اتضاؿ في اللغة العربية كالإتؾليزية كالإندكنيسيةباتظوضوع "  رسالة جامعيةكتابة 

ي شرط م  الشركط للحصوؿ ى  امعيةاتصرسالة ". ىذا ال)التقابلي  كتصميمو التعليمي
كالتعليم بجامعة على الدرجة اتصامعة الأكلى م  قسم تعليم اللغة العربية في كلية التًبية 

  .رادي  انتاف الإسلبمية اتضكومية لامبونج

الصلبة كالسلبـ على رسوؿ الله تػمد صلى الله عليو كسلم كأصحابو كأىلو  
في ىذه . كأتباعو اتظطيعتُ لتعاليم دينو ، كىو الذم تزل الناس م  الظلمات الى النور

 : ود الباحثة أف تشكر إلىتاتظناسبة 

نتَفا ديانا اتظاجستتَة، عميدة كلية التًبية كالتعليم بجامعة رادي   لأستاذة الدكتورة .ُ
 انتاف الإسلبمية اتضكومية لامبونج.

الأستاذ الدكتور ذك اتضناف اتظاجستتَ، رئيس قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  .ِ
رادي  انتاف الإسلبمية اتضكومية لامبونج، كاتظشرؼ الأكؿ الذم أعطاني كثتَا 

 ت لإتداـ كتابة ىذا البحث العلمي.م  الإرشادا
الأستاذ دمنهورم اتظاجستتَ، اتظشرؼ الثاني الذم أعطاني كثتَا م  الإرشادات  .ّ

 لإتداـ كتابة ىذا البحث العلمي.
تريع المحاضري  كالمحاضرات، راصة في قسم تعليم اللغة العربية، الذي  أعطوني   .ْ

 كثتَا م  العلوـ كاتظعرفة.
أفراد عائلتي اتظمتدة الذي  قدموا لي الدعم كالاىتماـ  كالدمَّ الأحباء كتريع .ٓ

 كاتظودة كالتحفيز لتحقيق أىدافي.
  الزملبء في قسم تعليم اللغة العربية الذي  قدموا لي الدعم كالتحفيز. .ٔ



 ط‌

تعرؼ الباحثة أف بحثها يحتوم على الكثتَ م  الأرطاء كىو بعيد ع  الكماؿ  
دات كالاقتًاحات لتكميل ىذا البحث العلمي. كالصواب. لذلك ترجو الباحثة الانتقا

كأرتَان، عسى أف يكوف ىذا البحث العلمي نافعان للباحثة م  جهة راصة كللقارئتُ م  
 .جهة عامة. آمتُ يا رب العاتظتُ

 ۲۰۲ْبندار لامبونج، 

 الباحثة

 

 حياة النساء
َََُُُُِِِ 
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 الباب الأول
 مقدمة

 توضيح الموضوع .أ 
التي كتبتها الباحثة حوؿ موضوع اتضاؿ في اللغة العربية الرسالة  موضوع كاف

لذلك، ّٔدؼ تجنب كالإتؾليزية كالإندكنيسية )التحليل التقابلي كتصميمو التعليمي(. 
سوء الفهم كتعزيز فهم القراء، ستقوـ الباحثة أكلان بتقديم شرح موجز للمصطلحات 

 ، على النحو التالي:اتظستخدمة في ىذا اتظوضوع

 التقابلي لالتحلي .ُ

ا.  في تغاؿ الدراسات اللغوية، مصطلح التحليل التقابلي معركؼ جيدن
إنو ينتمي إلى كاحد من ستة تغالات في اللغويات: الوصفية، كالتاريخية، 
كاتظقارنة، كالنظرية، كالتطبيقية، كالتقابلية. اللغويات التقابلية ىي تغاؿ اللغويات 

ُ.تُ ّٔدؼ إظهار الفركؽ بينهماالذم يدرس كيفية اختلبؼ لغتتُ تؼتلفت
 

كيهدؼ ىذا العلم أيضنا إلى تحليل الصعوبات التي ستحدث أك تحدث بسبب 
 الاختلبفات اللغوية في التدريس. 

من الفهم التقابلي أعلبه، يدكن استنتاج أف التحليل التقابلي ىو 
 .بينهمأّدؼ تحديد الاختلبفات دراسة لغوية تقارف بتُ لغتتُ 

ِ. Adverbia 

ك أنواع إلى فئة الكلمات أ adverbiaمن الناحية النظرية ، تنتمي 
إف فئات الكلمات تعا أهمية كبتَة في تحليل اللغة الكلمات. كقاؿ بريادم ، 

  ِ.لتبسيط بنية اللغة ، كىي خطوة لا يدكن تجاىلها في التطور النحوم للغة.

                                                             
 1 Ade Nandang S. dan Abdul Kosim, Pengantar Linguistik Arab, (Bandung: 

PT Remaja Rosdakarya, 2018),  hlm. 22. 
 2 Baryadi, Morfologi dalam Ilmu Bahasa, (Yogyakarta: Universitas Sanata 

Dharma, 2011), hlm. 19. 
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 ,verba, adjektiva, adverbiaتتكوف فئات الكلمات من: 

nomina, pronomina, numeralia كتتضمن مهمة الكلمة preposisi, 

konjungtor, interjeksi, artikula, dan partikel penegas.ّ  
 ىي الكلمات التي تصف حوؿ adverbia بالعبارةفيما يتعلق 
verba, adjektiva,  أك  adverbia تنقسم الظروف إلى نوعين ،  ْ.اخرل

  adverbia ekstraklausalك adverbia intraklausal وهما
 اتضاؿ .ّ

"كأقوؿ: اتضاؿ في اللغة )ما عليو  :ىو التحفة السنيةاتضاؿ في كتاب 
الإنساف من ختَ أك شر( كىو في اصطلبح النحاة عبارة عن )الاسم، الفضلة، 

 )"اتظنصوب، اتظفسر تظا انبهم من اتعيئات
، كىو في «أك شرما عليو الإنساف من ختَ »اتضاؿ في اللغة: 

اصطلبح النحاة عبارة عن: الاسم الفضلة، اتظنصوب اتظفسر تظا انبهم من 
 ٓ.اتعيئات

ْ. Adverb  

dverb   ىو ظرؼ يصف كيف كمتى كأين يتم أك يحدث عمل أك
ىو كلمات مساعدة تعمل على  Adverb  ٔ.إجراء أك حدث كما إلى ذلك

 نفسوب verb, adjective, adverb توفتَ معلومات إضافية حوؿ
التي تعا تأثتَ كبتَ على الكلمة التي تشبع Adverb ىناؾ العديد من  

 تعمل فقط كمعززات للمعلومات. Adverbّٔا. ىناؾ أيضا 
 :ىو، ك Adverbبعض اتطصائص التي يدكن استخدامها للكشف عن كجود 

 كصفا تكميليا لكلمة أك ترلةيكوف . ُ

                                                             
 

3
 Alwi et al., Tata Bahasa Baku Bahasa Indonesia (edisi ketiga), (Jakarta: 

Balai Pustaka, 2003), hlm. 87. 
 4 Ibid, hlm 197. 

 5 Muhammad bin Dawud As Shanhaji, Tuhfatussaniyyah, (Ethiopia: Addis 

Ababa, 2010), hlm. 159. 
 6 Pauzan, Complete English Grammar, (Jakarta Selatan: PT. Cipta Gadhing 

Artha, 2021),  hlm. 923. 
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 بشكل منفصل مع الكلمة اتظوصوفة . يدكن كضعها في الأماـ أك اتطلف أكِ
ّ .adjective+ly 
 noun. لا يدكن تعديل ْ
 .الدرجة. يدكن تعديل ٓ

 تصميم التعليم .ٓ
تصميم التعليم ىو عملية يتم تنفيذىا بشكل منهجي تضل مشاكل 
التعليم من خلبؿ مراحل تخطيط مواد التعليم كالأنشطة التي يجب تنفيذىا، 

كن استخدامها، كتخطيط تقييم النجاح. اتعدؼ كتخطيط موارد التعليم التي يد
ىو مساعدة اتظعلمتُ في إعداد كل شيء قبل تنفيذ التعليم، مثل إعداد اتظواد 

  ٕ.كطرؽ التدريس كالتقييم، بحيث يدكن تشغيل عملية التعليم بانتظاـ
بالإضافة إلى ذلك، كفقنا لشيف السغالا، فإف تصميم التعليم كعملية 

بشكل منهجي يستخدـ على كجو التحديد نظريات التعليم  ىو تطوير التدريس
لضماف جودة التعليم. يعتٍ ىذا البياف أف إعداد تخطيط التعليم يجب أف يكوف 

 ٖ.كفقنا تظفهوـ التعليم كالتعليم اتظعتمد في اتظناىج الدراسية اتظستخدمة

 البحث خلفية .ب 
كوسيلة لنقل أفكاره، الإنساف ككائن اجتماعي، بالتأكيد يحتاج إلى اللغة  

كيحدث ذلك لأف الإنساف يحتاج إلى مساعدة الآخرين في التعاكف تضل اتظشكلبت أك 
تلبية الاحتياجات الأخرل. بالنسبة للئنساف، اللغة ىي كسيلة للتعبتَ عن مشاعره 

 The Way of Language: Anكأفكاره للآخرين أك تظن يتحدث معو. في كتاب "

Introductionريد كيست إف اللغة ىي نتيجة لقدرة الإنساف على التعرؼ "، قاؿ ف
 ٗ.على الرموز اتظوجودة بداخلو كلديو الرغبة في التعبتَ عن تلك الرموز

                                                             
 

7
 Ina Magdalena, Desain Instruksional di Jenjang SD, (Sukabumi, Jawa 

Barat: Jejak Publisher, 2021), hlm. 21 

 8 Syaiful Sagala, Konsep dan Makna Pembelajaran, (Bandung: Alfabeta, 

2010), hlm. 136. 
 9 Suhardi, Pengantar Linguistik Umum, (Sleman, Yogyakarta: Arruzz 

Media, 2013), hlm. 21. 
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 AEC (ASEAN Economic تم تعيتُ إندكنيسيا كعضو فييلأف 

Community)  يجب أف يكوف جيل الأمة أكثر تقدمنا في تغاؿ العلوـ ،
كالتكنولوجيا مع إتقاف جيد كصحيح للغة التدريس. إتقاف اللغة الإتؾليزية، كىي لغة 
دكلية، أمر مهم لربط الناس بالعالم في تؼتلف آّالات، بما في ذلك التعليم. كقد 

ليزية للطلبب من اتظدرسة نصت اللوائح اتضكومية على أنو يجب تدريس اللغة الإتؾ
، تيعد اللغة الإتؾليزية اتصامعةالابتدائية إلى اتظستول الثانوم. في الواقع، على مستول 

موضوعنا إلزامينا يجب أخذه تظدة فصل دراسي أك فصلتُ دراسيتُ، على الرغم من أف 
أهمية التخصص اتظختار لا يرتبط ارتباطنا مباشرنا باللغة الإتؾليزية. يوضح ىذا مدل 

 .إتقاف اللغة الإتؾليزية كلغة دكلية، سواء في سياؽ التعليم أك التطوير الوظيفي

إلى جانب اللغة الإتؾليزية، تػيعىدٌ اللغة العربية أيضنا لغة دكلية ككاحدة من 
، تيستخدـ اللغة العربية كلغة رتشية في رابطة  أكثر اللغات انتشارنا في العالم. اليوـ

دكلة  ْٓيضنا في منظمة اتظؤتدرات الإسلبمية التي تتكوف من العالم الإسلبمي، كأ
ذات أغلبية مسلمة. عادةن ما ترتبط اللغة العربية بالإسلبـ، كىناؾ العديد من 

قاؿ الله   ..الأسباب التي تدعم ىذه اتضقيقة، أحدىا أف القرآف نزؿ باللغة العربية
 :تعالى فى القراف الكريم

إًنَّوي لىتػىنٍزيًلي  رىبّْ الٍعىالىمًتُى * نػىزىؿى بوًً الرُّكحي الٍأىمًتُي * عىلىى قػىلٍبًكى لتًىكيوفى مًنى كى
نٍذًريًنى * بلًًسىافو عىرىبٍِّ ميبًتُو   (ُٓٗ-ُِٗالشعراء : ) الٍمي

على الرغم من أف اللغة العربية غالبنا ما يتم ترتيبها مع الإسلبـ، إلا أف 
نها. كما ىو معركؼ، فليس كل اتظقيمتُ في اتظسلمتُ ليسوا كحدىم الذين يستخدمو 

 .اتظناطق التي تستخدـ اللغة العربية كلغة رتشية مسلمتُ

يدكن اعتبار تعلم اللغتتُ العربية كالإتؾليزية للمتعلمتُ غتَ الأصليتُ تحديان 
ا كتػفوفنا بمشاكل تؼتلفة. قبل اتطوض في القضية نظرينا، يشدد عزيز فخركرازم  معقدن

تصدية في التعليم. ككفقنا لو، فإف ىذه اتصدية ىي شيء أساسي كحاسم على أهمية ا
للغاية يجب تحسينو. ىذا يعتٍ أنو عندما لا يأخذ اتظتعلم التعليم على تػمل اتصد، 
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كيتبع فقط منهجنا تػددنا دكف دافع قوم، فإف نتائج التعليم تديل إلى أف تكوف 
لة كبتَة لأف العوامل اتصسدية ضئيلة. يصبح عدـ اتصدية في عملية التعليم مشك

كفقان تظوليانتو سوماردم، َُ .كالنفسية تعا تأثتَ كبتَ على نسبة النجاح في التعليم
يواجو اتظتعلم عادةن ثلبث مشكلبت، كىي اتظشكلبت اللغوية كاتظشكلبت 
الاجتماعية كالثقافية كاتظشكلبت اتظنهجية. تشمل القضايا اللغوية جوانب تؼتلفة مثل 
القواعد النحوية كبناء اتصملة كالدلالات كالتشكل كاتظعجمية. بينما ترتبط اتظشاكل 
الاجتماعية كالثقافية باتضالة النفسية للطلبب الذين يتأثركف بالبيئة الاجتماعية التي 
تستخدـ فيها اللغة. كأختَان، ترتبط اتظشاكل اتظنهجية بالعديد من الأساليب اتظتاحة 

تظواد التعليمية. يجب أف يستند اختيار ىذه الأساليب إلى النظر للمعلمتُ لتقديم ا
اتظوضوعي في كاقع اتظتعلم كالعوامل الاجتماعية كالثقافية التي تؤثر على عملية التعليم 

  ُُ.كالتعلم

لا يدكن فصل تعلم اللغة الأجنبية عن تأثتَ اللغة الأكلى التي يتقنها  
سم اللغة الأـ. يدكن لللغة الأـ أف تكوف تعا تأثتَ اتظتعلم، كالتي يشار إليها غالبنا با

إيجابِ كدعم في تعلم اللغة اتعدؼ، كلكنها قد تكوف أيضنا سلبية أك تخريبية، كتيسمى 
عادة التدخل، بحيث يصبح عقبة في عملية التعلم. يجب على مدرس اللغة الأجنبية 

ا قبل إعطاء الدركس للطلبب.  من اتظهم أيضنا ملبحظة فهم اللغة الأـ كإتقانها جيدن
أكجو التشابو كالاختلبؼ بتُ اللغة التي يجب تعلمها كاللغة التي تتقنها بالفعل. 
اتعدؼ ىو أف تعمل عملية تعلم اللغة الأجنبية بسلبسة كتوفر أفضل النتائج. تيسمى 
مقارنة اللغات مع بعضها البعض في علم اللغويات التحليل التقابلي. من خلبؿ 

تتُ الأكلى كالثانية، يدكننا العثور على أكجو التشابو كالاختلبؼ التي يدكن مقارنة اللغ
 .أف تكوف طريقة أكثر قابلية للفهم لتعلم لغة أجنبية

ىي جزء من اتصوانب التي  adverbia ك adverb اتضاؿ ك 
                                                             
 10 Aziz Fakhrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Jakarta Pusat, Dirjen Kemenag RI, 2009), hlm. 5.  
 11 Mulyanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing: Sebuah Tinjauan dari 

Segi Metodologi, (Jakarta: Bulan Bintang, 1975), hlm. 75.  
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تشكل اتصملة في لغاتها. على الرغم من أف كظيفتها ىي نفسها لشرح اتظعلومات في 
أف لكل لغة طريقتها اتطاصة في تحديد موضع ىذه الكلمات في اتصملة،  اتصمل، إلا

ككذلك طريقتها اتطاصة في إنتاج ىذه الكلمات. كمن الناحية العملية، نادرنا ما 
توجد مواد عن "اتضاؿ" في الكتب اتظدرسية العربية التي تنشرىا كزارة الشؤكف الدينية 

، يتم شرح ىذه اتظادة فقط في الكتب كتستخدـ على نطاؽ كاسع في اتظدارس. عادةن 
النظرية التي تستخدـ بشكل عاـ في اتظدارس الإسلبمية أك اتظؤسسات التي تدرس 
اللغة العربية على كجو التحديد. كذلك لأف مفهوـ اتضاؿ في قواعد اللغة العربية يتم 

  متقدـ في تعلم اللغةتدريسو عادةن للمتعلمتُ الذين حققوا مستول متوسط إلى
ضع معظم مؤسسات تعليم اللغة العربية تعليم اتضاؿ في منتصف إلى نهاية يالعربية. 

مناىجها الدراسية. عادةن، يتم تدريس تعلم اتضاؿ بعد أف يكوف لدل اتظتعلم فهم 
أساسي لبنية اتصملة العربية كالقواعد الأساسية الأخرل مثل الأتشاء كالأفعاؿ 

  .كاتضركؼ

فرع يسمى اللغويات بتُ اللغات. اللغويات ثم في اللغويات، ىناؾ  
بتُ اللغات تعا ثلبثة فركع، كىي تحليل الأخطاء كالتحليل التقابلي كنظرية التًترة. 

التحليل التقابلي بسبب تركيزه على الاختلبفات في لغتتُ تؼتلفتتُ.  ةالباحث تاختار 
التي يواجهها من اتظتوقع أف يساعد ىذا البحث اتظعلمتُ على التنبؤ بالصعوبات 

 .اتظتعلم عند دراسة ىذا اتظوضوع، ككذلك إيجاد طرؽ التعليم اتظناسبة

مع كضوحو ، فإف شرح كيفية استخداـ الثلبثة في القواعد يجعل من  
السهل فهمو كيقلل من فرصة إساءة الاستخداـ. بالإشارة إلى اتضجج اتظذكورة أعلبه 

 ك adverb كالتشابو بتُ اتضاؿ كبالتحقيق في الاختلبفات  الباحثة اتظهتمة، 
adverbia اتضاؿ في اللغة العربية كالإتؾليزية “ ، ككذلك الظركؼ ذات العناكين

 ”كالإندكنيسية )التحليل التقابلي كتصميمو التعليمي(

 تفصيله و البحث تركيز .ج 
 البحث تركيز .ُ
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و ىو التًكيز على تحدد الباحث من كصف اتطلفية التي تم كصفها ،
 والتقابلي اتضاؿ في اللغة العربية كالإتؾليزية كالإندكنيسية كتصميمتحليل ال

 التعليمي

 البحث تفصيل .ِ

 في ىذه الدراسة ، ينقسم التًكيز الرئيسي إلى مؤشرين أدناه ، كهما:

 التقابلي اتضاؿ في اللغة العربية كالإتؾليزية كالإندكنيسية. التحليل .ُ
 .اتظناسب التعليمتصميم  .ِ

 البحث تمشكلا .د 
 :صيغ اتظشكلة اتظقتًحة ىي   

 ؟ adverbia ك adverb ما ىي أكجو التشابو كالاختلبؼ بتُ اتضاؿ ك .ُ
 adverbia ك adverb اتضاؿ كلشرح الصحيح  التعليمتصميم ما ىو  .ِ

 ؟متُ الناطقتُ باللغة الإندكنيسيةللمتعل

 أهداف البحث .ه 
 :أىداؼ الدراسة اتظقتًحة ىي

 كالاختلبفات في الاستخداـ بتُ اتضاؿ كالبحث عن اتظواضيع اتظشتًكة  .ُ

adverb ك adverbia   
 ك adverb البحث عن التصميم التعليمي الصحيح في تعلم اتضاؿ ك .ِ

adverbia  الاستخداماتمع تػاكلة إدخاؿ أكجو التشابو كالاختلبؼ في 
  .الواردة في كل لغة للمتعلمتُ الناطقتُ باللغة الإندكنيسية

 فوائد البحث .و 
 :بحث يدكن تقسيمها إلى قسمتُفوائد ال

 الفوائد النظرية: .ُ
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من الناحية النظرية، ييتوقع أف تكوف نتائج ىذا البحث مساهمة قيمة في إثراء 
موسوعة اتظعرفة كاتظواد اتظتعلقة باتضاؿ باللغة العربية، مع مقارنتها باللغة 

كيشكل الإتؾليزية. كمن اتظتوقع أف يثتَ ىذا اتظوضوع اىتماـ الأكاديديتُ 
 . موضوعنا للنقاش

 الفوائد العملية: .ِ
 الفوائد من اتصانب العملي ىي كما يلي: 

للمعلمتُ كاتظدربتُ التًبويتُ، خاصة في تغاؿ تعلم اللغة العربية كالإتؾليزية، ا( 
هم يدكن استخداـ نتائج ىذا البحث للمساعدة في تطوير أساليب التدريس كف

 adverbiaك adverb الطرؽ الأفضل لتعليم اتضاؿ ك

لقراء، يدكن استخداـ نتائج ىذا البحث كمصدر إضافي للمعرفة في تغاؿ ( ب
 .اللغتتُ العربية كالإتؾليزية

للباحثة نفسها، فإف نتائج ىذه الدراسة تيعتبر دليلبن ملموسنا على تطور ( ج
 .اتظعرفة في ىذا آّاؿ

 السابقة الدراسات .ز 
تؼتلفة، لم أجد أم بحث تػدد بعد البحث في مصادر كمراجع أدبية 

يناقش التحليل التقابلي في اللغة العربية كالإتؾليزية كالإندكنيسية كتصميم التعليم 
اتظتعلق ّٔم. كمع ذلك، كجدت الباحثة العديد من الدراسات التي ترتبط بشكل غتَ 

 :، كىيمباشر ّٔذا اتظوضوع البحثي
ل التقابلي بتُ ظرفي الزماف التحلي“ بعنواف َُِْبحث أتزد دايسوكي في عاـ  .ُ

كاتظكاف في اللغة العربية كظرفي الزماف كاتظكاف في اللغة الإندكنيسية( كأسلوب 
لفرؽ بتُ ىذه الدراسة كبحث أتزد دايسوكي ىو أنو درس الفرؽ ا  .”تعليمهما

بينما ستَكز  ُِ.ؼ الزماف كاتظكاف في اللغة العربية مقارنة بالإندكنيسيةالظر بتُ 
                                                             
 12 Ahmad Daisuki, “Analisis kontrastif antara Dzorof Zaman dan Makan 
Dalam Bahasa Arab dan Bahasa Indonesia serta Metode Pembelajarannya”, Skripsi, 

Jurusan Pendidikan Bahasa Arab UIN Raden Intan Lampung, 2014,t.d. 
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كالعربية  (adverbia)الإندكنيسية  في اللغة على البحث في  ىذا البحث
. التشابو ىو أف التعليم( ، بالإضافة إلى تصميم adverb( كالإتؾليزية )اتضاؿ)

 ىاتتُ الدراستتُ تقارناف بتُ قواعد اللغة العربية كالإندكنيسية".
التحليل دراسة  “ بعنواف َُِْبحث تػمد نور سالم الذم كاف أيضا في عاـ  .ِ

التشابو بتُ ىاتتُ  ”اتظقارف للجمل اللفظية باللغتتُ الاندكنيسية كالعربية
الدراستتُ ىو نفسو مناقشة الاختلبفات في اللغة العربية كالإتؾليزية بحيث يكوف 

. لكن الفرؽ ىو أف بحثو اتظتعلممن الواضح أين تكمن الصعوبات التي يواجهها 
 ,ذا البحث لاحقا على اتصمل الظرفيةيركز على اتصمل اللفظية كستَكز ى

adverbia) اتضاؿ( adverb,  
الضمائر في الإندكنيسية “ بعنواف َُِٓبحث أماليا كاىيانينجسيو في عاـ  .ّ

ىاتاف الدراستاف  .”كالعربية كالإتؾليزية كطرؽ تعلمها )مراجعة التحليل التقابلي(
تعما أكجو تشابو تتناقض بتُ اللغتتُ العربية كالإتؾليزية. بينما يكمن الاختلبؼ 
في الكائن اتطاص الذم تدت دراستو. في بحث أماليا كاىيانينغسيو ، تركز على 

اتطاصة بو. بينما في ىذه الدراسة تركز على  التعليمضمتَ كأساليب اسم بحث 
 ُّ.التعليمكتصميم  اتضاؿ

للؤفعاؿ في  التقابليالتحليل “ بعنواف َُِٕبحث رجاؿ مصطفى في عاـ  .ْ
التشابو بتُ بحثو كىذه الدراسة ىو  ُْ.”اللغتتُ العربية كالإتؾليزية كطرؽ تعلمها

نفسو ، حيث يناقش الاختلبفات بتُ كائن كاحد في لغتتُ تؼتلفتتُ ، كهما 
تي تهدؼ إلى تسهيل فهم العربية كالإتؾليزية. كما أف البحث عن الاختلبفات ال

الأكاديديتُ للموضوع الذم تدت مناقشتو ىو نفسو. الفرؽ بتُ الاثنتُ ىو 
اتعدؼ الذم يركز بشكل خاص على مناقشة الأفعاؿ باللغتتُ العربية 

                                                             
 13 Amalia Cahyaningsih, “Kata Ganti, Isim Domir, dan Pronoun serta 
Metode Pembelajarannya (Suatu Tinjauan Analisis Kontrastif)”, Skripsi, Jurusan 

Pendidikan Bahasa Arab, Fakultas Tarbiyah dan Keguruan UIN Sunan Kalijaga 

Yogyakarta, 2015, t.d. 

 14 Rijal Mustofa, “Analisis Kontrastif Kata Kerja dalam Bahasa Arab dan 
Bahasa Inggris serta Metode Pembelajarannya”, Skripsi, Jurusan Pendidikan Bahasa 

Arab, Fakultas Tarbiyah dan Keguruan UIN Sunan Kalijaga Yogyakarta, 2015, t.d. 
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 )اتضاؿ  (adverbia كالإتؾليزية. بينما تركز ىذه الدراسة على مناقشة الظركؼ
adverb,  

 منهج البحث .ح 
 نَ وْع البَحْث .1

نوع البحث اتظستخدـ ىو التحليل الوصفي النوعي. البحث النوعي 
ىو البحث الذم يتم إجراؤه بدكف إحصاءات أك إجراءات كمية. كمع ذلك ، 

 05 فإف ىذه الدراسة لديها مستول أعمق من النقد من الدراسات الأخرل.
البحث الذم أجرتو الباحثة ىو تصميم بحث نوعي عرضو ليس متحذرا فقط 

ياة كالأحداث التي تحدث في آّتمع يشرح باتا رابانا في كتابو أف البحث في اتض
النوعي متضمن في البحث الطبيعي. يتم دائما تنفيذ ىذه الغرائز الطبيعية ، 
بشكل منطقى تداما ، في بيئتها الطبيعية ، لأف السياؽ ضمتٍ جدا بمعتٌ أف 

س ككوريتُ ، فإف البحث أداة البحث ىي الإنساف نفسو. " بالإشارة إلى شتًاك 
النوعي ىو بحث يتم إجراؤه بدكف إجراءات إحصائية أك تحديد كمية. ينص 
بوتؾتُ في كتابو على أف البحث النوعي ىو بحث يتمتع بمستول أعمق من 
النقد اتصميع عمليات البحث. يتم توجيو الباحثتُ للتفكتَ بشكل استقرائي 

 النهاية إلى إنتاج منتج يدثل الإجابة للعثور على ما ىو التًكيز ، تؽا يؤدم في
على البحث ، كىو التحليل الاستقرائي . تم إنشاء ىذا البحث من البيانات 
كاتظعلومات التجريبية التي تضيق نطاؽ التًكيز. تركز الباحثة على دراسة التحليل 
 التقابلي بتُ الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية كالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في
اللغة الاتؾليزية كما كيفية تصميم التعليم اتظناسب لكليهما. تم اتضصوؿ على 
ىذا البحث من أسلوب التحليل التقابلي ، حيث تصف ىذه الدراسة أكجو 

 التشابو كالاختلبؼ بتُ اللغة الأكلى كاللغة الثانية اتظراد تحليلها.
  ع البياناتجم أسلوب .2

                                                             
 15 Mulyanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing :Sebuah Tinjauan dari 

Segi Metodologi, (Jakarta: Bulan Bintang, 1975), hlm. 32. 
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الأدبيات اتظتاحة في اتظكتبة. اتظراجع طريقة ترع البيانات من تؼتلف 
في الأدب التي تستعملها الباحثة كمراجع تأتي من مصادر تؼتلفة، مثل الكتب 
كآّلبت كاتظواقع الإلكتًكنية كالكتب الصفراء كغتَىا. يهدؼ تحليل الأدبيات 
ىذا إلى تحديد أكجو التشابو كالاختلبؼ في موضوع كاحد، أم الظركؼ في 

ث. ستستخدـ نتائج التحليل لتسهيل حل اتظشاكل التي تنشأ. في اللغات الثلب
ىذا النوع من البحث، يصبح النص اتظصدر الرئيسي للتحليل. تقنية ترع 
البيانات اتظستخدمة ىي طريقة الأدب. بذلك، خلبؿ عملية البحث، تستخدـ 

  06.مصادر اتظكتبة اتظختلفة ذات الصلة بموضوع البحث من البداية إلى النهاية
 :تنقسم البيانات في ىذه الدراسة إلى نوعتُ ، كهما

 البيانات الأكليةا( 
البيانات الأكلية ىي البيانات التي تم اتضصوؿ عليها من اتظصدر الأكؿ 
أك الأساسي. النقطة اتظهمة ىي البيانات التي تحتوم على معلومات مباشرة 

   ُٕ.تتعلق بموضوع البحث قيد الدراسة
 :وىالبحث  االأكلية في ىذ مصادر البيانات 

 العربية لفؤاد نعمة  اللغةد عاص قو ملخ (ُ
 ككتاب تدريس التحليل التقابلي للغة تعنرم جونتور تاريجاف (ِ
ّ) A Handbook of English Grammar by Imam Baehaki 
  ىاريدورتي كريدالاكسانافصل الكلمات باللغة الإندكنيسية بواسطة  (ْ
 سيتيوسارمبوناجي  بواسطة التعليمتصميم  (ٓ

د عاص قو ملخاؿ من كتاب " عشرة أمثلة من اتض ةت الباحثترع 
 " تظقارنتها باللغتتُ الإتؾليزية كالإندكنيسية. العربية اللغة

 البيانات الثانويةب( 

                                                             
 16 M. Hariwijaya, et. al.  Pedoman Penulisan Ilmiah Proposal dan Skripsi, 

(Yogyakarta: Tugu Publisher, 2007), hlm. 63. 
 17 Andi Prastowo, Memahami Metode-Metode Penelitian Suatu Tinjauan 

Teoritis dan Praktis, (Yogyakarta: Arruzz Media, 2011), hlm. 31. 
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على عكس البيانات الأكلية ، فإف البيانات الثانوية ىي اتظعلومات 
كلكنها لا تزاؿ مرتبطة  التي لا يتم اتضصوؿ عليها مباشرة من موضوع البحث ،

بموضوع البحث قيد التحقيق. كتتمثل مهمتها في توفتَ الدعم كاستكماؿ 
تتضمن البيانات الثانوية اتظستخدمة في ىذه الدراسة تريع  ُٖ.البيانات الأكلية

اتظؤلفات كاتظواد ذات الصلة ، كالتي يدكن استخدامها كمرجع تظوضوع ىذه 
 عربية أك الإتؾليزيةسواء كانت باللغة الالدراسة ، 

 أسلوب تحليل البيانات .3

تحليل البيانات ىو عملية تهدؼ إلى تنظيم البيانات كتصنيفها  
يستخدـ  ُٗ..استنادنا إلى البيانات آّمعةكتجميعها للسماح بصياغة الفرضيات 

 :ىذا البحث طريقتتُ ، كهما
 صفيطريقة التحليل ك ا( 

التحليل الوصفي ، أم في ىذا البحث ، تستخدـ الباحثة طرؽ  
الأنشطة في ترع كتجميع البيانات التي سيتم تحليلها بعد ذلك كفهمها 

تم تحليل البيانات باستخداـ الأساليب الاستنتاجية  َِ.التفستَ.
كالاستقرائية. النهج الاستنتاجي متجذر في اتظفاىيم العامة ، كالتي يتم 

في حتُ أف  ُِ..التحقيق فيها بعد ذلك لإنتاج حلوؿ تظشاكل تػددة
النمط الاستقرائي ىو عكس النمط الاستنتاجي ، يتم بعد ذلك التحقيق 

  ِِ.حلوؿ عامةفي تلك اتظتجذرة في حقائق تػددة لإنتاج 
 التقابليطريقة التحليل ب( 

                                                             
 18 Ibid, hlm. 32. 
 19 M. Hariwijaya, Pedoman Penulisan Ilmiah Proposal dan Skripsi, hlm 64. 

 20 Winarno Surakhmad, Pengantar Penelitian Ilmiah, (Bandung: Tarsito, 

1990), hlm. 39. 

 21 Suharto, Metodologi Penelitian Filsafat, (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 
2002), hlm. 58. 

 22 Ibid, hlm. 57. 
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، اتظعركؼ أيضا باسم التحليل اتظقارف ، ىو دراسة التقابلي التحليل  
التشابو كالاختلبؼ بتُ اللغتتُ ، لغوية تهدؼ إلى تقديم كصف لأكجو 

 .ّٔدؼ توفتَ فوائد لعملية التدريس

 هيكل البحث .ط 
ّٔدؼ تسهيل البحث  تومنهجية كتاب ك ىيكل البحثييستخدـ  

، كذلك لعرض البحث بشكل شامل. تيرتب منهجية البحث بحيث لا اتظنهجي
تحدث مناقشات غتَ تغدية في كل فصل. لذا، ستقدـ الباحثة منهجية اتظناقشة  

 .فصوؿ تسسةككل، ميقسمة إلى 
ييعتبر مقدمة تحتوم على نظرة عامة للبحث، بما في ذلك اتطلفية، الفصل الأكؿ 

كفوائده، كمراجعة الأدبيات، كطرؽ كصياغة اتظشكلبت، كأىداؼ البحث، 
 .تومنهجية كتاب ك ىيكل البحثالبحث، ك 

صص تظناقشة الأساس النظرم بشكل الفصل الثاني  . كيتضمن شاملب تفصيليايخي
 مناقشات حوؿ التحليل التقابلي 

وضوع بم للبيانات كاتضقائق اتظتعلقة ايقدـ لمحة عامة ككصفالفصل الثالث 
 .) التعليمكتصميم adverb ، adverbia، اؿاتض(البحث

العربية كالإتؾليزية تحليلب البينات )اتضاؿ فى اللغة  أما الفصل الرابع، فيتضمن 
ختَنا، يتضمن الفصل ا( ك نتائج البحث ك تصميمو التعليم كالإندكنيسية

 .اتطامس الاستنتاجات كالانتقادات كالاقتًاحات
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   الباب الثاني
 الإطار النظرى

 التحليل التقابلي .أ 

 to   ، كىو اسم مشتق من الفعل contrastiveتأتي كلمة التقابلي من كلمة  

contrastكتاب تدريس التحليل التقابلي للغة  في ِّ.تؽا يعتٍ تؼتلفا أك متناقضا
التقابلي بأنو مقارنة بنية اللغة الأكلى مع اللغة يصف التحليل  تعنرم جونتور تاريجاف

نتائج ىذه الاختلبفات ىي تلك التي  ِْ.الثانية للتعرؼ على الاختلبفات بينهما
يدكن أف تصبح فيما بعد أساسا للتنبؤ بالصعوبات كالعقبات التي يواجهها متعلمو 

  .اللغة.

قييمهما عكسيا التحليل التقابلي ىو تحليل يهدؼ إلى إنتاج نوعتُ يتم ت 
 كيتضمناف دائما زكجتُ من اللغات. التحليل التقابلي لو ثلبث خصائص:

التحليل التقابلي ليس خاصا )يحاكؿ كصف اللغة كفقا تضالتها في كقت معتُ(  .ُ
كلا عاما )دراسة اللغة من خلبؿ التأكيد على النهج الفلسفي( ، كلكنو في 

 مكاف ما بينهما.
 بتفرد اللغات كاتظقارنات بتُ اللغات.يهتم التحليل التقابلي  .ِ
لا يصنف التحليل التقابلي اللغات ، كلكنو يهتم بالاختلبفات بتُ اللغات  .ّ

 ِٓأكثر من أكجو التشابو بينها.
 
كتطبيق للغويات البنيوية  َُٓٗتم تطوير التحليل التقابلي كاتظمارسة في  

 لتدريس اللغة على أساس الافتًاضات التالية:

                                                             
 23 John M. Echols dan  Hassan Sadily, Kamus Inggris-Indonesia, (Jakarta: 

PT. Gramedia Pustaka Utama, 1996), hlm. 144. 

 24 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Analisis Kontrastif Bahasa, 
(Bandung: Angkasa, 1992), hlm. 5. 

 25 Ibid, hlm. 54. 
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 ة الرئيسية في تعلم لغة جديدة إلى تدخل أك تأثتَ اللغة الأكلى.ترجع الصعوب .ُ
 يدكن معرفة ىذه الصعوبات أك التنبؤ ّٔا من خلبؿ استخداـ التحليل التقابلي. .ِ
يدكن للمواد التعليمية التي تم اتضصوؿ عليها من نتائج التحليل التقابلي أف تقلل  .ّ

 ِٔمن آثار تداخل اللغة الأكلى.
ة اللغتتُ ، ىناؾ العديد من الاحتمالات اتظتولدة. البعض ثم من خلبؿ مقارن 
 منهم:

 لا فرؽ  .ُ
ظاىرة متقاربة )كلمتاف أك أكثر في اللغة الأكلى تصبح كلمة كاحدة في اللغة   .ِ

 الثانية(  
الظلم )القوانتُ اتظوجودة في اللغة الأكلى غتَ موجودة في اللغة الثانية. كالعكس   .ّ

 صحيح(
 نفس الشيء كلكن يتم استخدامها بطرؽ تؼتلفة(توزيعات تؼتلفة )تعا   .ْ
 لا مساكاة   .ٓ
 )ِٕالظواىر اتظتباينة )عكس الظواىر اتظتقاربة  .ٔ

تؽا سبق ، يدكن الاستنتاج أف التحليل التقابلي لو دكر مهم في عملية 
تدريس اللغات الأجنبية. عند تدريس اللغات ، فإف أىم شيء ىو تحديد أكجو 

اللغتتُ اللتتُ تتم مقارنتهما. من اتظأموؿ أنو مع ىذا التشابو كالاختلبؼ بتُ 
 التعليمالفهم ، سيكوف اتظعلموف كمتعلمو اللغة أكثر سلبسة في عملية التعليم ك 

، كلن يواجهوا صعوبة في فهم كاستخداـ اللغة التي تم تعلمها. فيما يلي إجراء 
 :تحليل التقابلي الذم يدكن اتباعوال

 ةمقارنة التًاكيب اللغوي .أ 
 توقع الأخطاء .ب 
 مواد اتعيكلة .ج 

                                                             
 26 Ibid, hlm. 5. 
 27 Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis 

Kesalahan Berbahasa, (Bandung: Angkasa, 1984), hlm. 29. 



 06 

 .كيفية تسليم اتظواد .د 
من الإجراء أعلبه ، يدكننا أف نفهم أف اتططوة الأكلى تتعلق 
باللغويات ، في حتُ أف اتططوة التالية تتعلق بعلم النفس التًبوم. لذلك ، 
يخلص اتطبراء إلى أف التحليل التقابلي لو جانباف ، كهما اتصانب اللغوم كاتصانب 

 ِٖي.النفس

 أهمية الاستخدام .ب 
يعتبر التحليل التقابلي مهما في تعلم اللغة. فيما يلي بعض الأسباب التي تجعل 

 :التحليل التقابلي مهما

  تعلم اللغة .ُ
التحليل اتظقارف مفيد جدا في تدريس اللغات الأجنبية. من خلبؿ فهم الفرؽ  

الصعوبات بتُ اللغة الأـ للطالب كاللغة اتعدؼ ، يدكن للمدرستُ تحديد 
كالأخطاء المحتملة التي قد يرتكبها الطلبب. كىذا يسمح باتباع نهج أكثر فعالية 

 .للتدريس من خلبؿ تسليط الضوء على آّالات التي تتطلب اىتماما خاصا
 التًترة .ِ

يدكن للمتًترتُ استخداـ التحليل التقابلي لفهم كيفية ترترة البنية كاتظعتٌ في  
يساعد في إنتاج ترترات أكثر دقة كطبيعية ، كتجنب لغة ما إلى لغة أخرل. 

 الأخطاء التي قد تنشأ عن الاختلبفات النحوية كاتظعجمية.
 اللغويات النظرية .ّ

في تغاؿ اللغويات النظرية ، يساعد التحليل التقابلي في اختبار الفرضيات  
حوؿ عاتظية اللغة كفي تطوير نظريات لغوية أكثر شمولا. من خلبؿ مقارنة 

اللغات اتظختلفة ، يدكن للغويتُ فهم البنية الأساسية التي قد تدتلكها تريع 
 .اللغات

 تطوير اتظواد التعليمية .ْ

                                                             
 28 Ibid, hlm. 48. 
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لتطوير الكتب اتظدرسية كاتظواد التعليمية الأخرل ، يساعد التحليل التقابلي في  
 تصميم تػتول ذم صلة كفعاؿ ، مع مراعاة الاحتياجات المحددة تظتعلمي اللغة.

 م الثقافيالتفاى .ٓ
تعكس اللغة ثقافة اتظتحدثتُ ّٔا. من خلبؿ التحليل التقابلي ، يدكننا  

اكتساب نظرة أعمق على الاختلبفات الثقافية كطرؽ التفكتَ اتظتجسدة في 
 .اللغة. ىذا ضركرم للتواصل الفعاؿ بتُ الثقافات

 البحوث النفسية اللغوية .ٔ
ابلي في فهم كيفية معاتصة في البحث اللغوم النفسي ، يساعد التحليل التق 

متعلمي اللغة كإنتاج لغات ثانية أك أجنبية ، ككذلك كيفية نقل اتظعرفة من 
 لغتهم الأكلى إلى لغة ثانية.

بشكل عاـ ، يعد التحليل التقابلي أداة مهمة تسمح لنا بفهم أفضل 
لكيفية عمل اللغات ، ككيف يتم تعلمها ، ككيف يدكن تدريسها كترترتها 

ثر فعالية. كمع ذلك ، ىناؾ بعض الانتقادات تعذا التحليل. يعتبر بشكل أك
التحليل التقابلي غتَ كاؼ لشرح تريع الأخطاء كالظواىر التي تحدث في عملية 
تعلم لغة ثانية لأف تركيزىا ضيق للغاية على اتظقارنات اتعيكلية للغات. لذلك ، 

ظريات الأخرل في يشيع استخداـ ىذا النهج بالاقتًاف مع الأساليب كالن
  Error Analysis and"في كتابو Corderالبحث اللغوم كالتدريس. كفقا ؿ

Interlanguage" لا يدكن تفستَ تريع الأخطاء التي يرتكبها متعلمو اللغة من
. غالبا ما تكوف الأخطاء نتيجة لعملية طبيعية لتعلم التقابليخلبؿ التحليل 

.اللغة ، تسمى
29

 Interlanguage  

  تصميم التعليم .ج 
 تعريف تصميم التعليم .ُ

                                                             
 

29
 Corder, S.P. "The Significance of Learner's Errors." International Review 

of Applied Linguistics in Language Teaching, 5, no. 4 (1967) : 161-170. 

https://doi.org/10.1515/iral.1967.5.1-4.161 
 

https://psycnet.apa.org/doi/10.1515/iral.1967.5.1-4.161
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التصميم ىو مصطلح يشتَ إلى عملية حل اتظشكلبت. اتعدؼ ىو 
تحقيق أفضل اتضلوؿ من خلبؿ الاستفادة من اتظعلومات اتظتاحة. ينشأ التصميم 
بسبب الاحتياجات البشرية في حل بعض اتظشكلبت. يدكن للبشر اتخاذ 

تظعاتصة اتظشكلة اتظطركحة. لذلك ، فإف خطوات منهجية من خلبؿ التصميم 
التصميم ىو في الأساس عملية خطية تبدأ بتحديد الاحتياجات ، كتطوير 
التصاميم للبستجابة لتلك الاحتياجات ، ثم التجريب كالتقييم لتحديد فعالية 

  ميم الذم يتم إعداده التص
، يدكن تفستَ التصميم على أنو عملية منهجية  التعليمفي سياؽ 

ىناؾ العديد  َّ.التعليمفي تخطيط مواد كأنشطة  التعليمك  التعليملتحقيق مبادئ 
، بما في ذلك نهج  التعليممن الأساليب التي يدكن استخدامها في تصميم 

 الأنظمة. كيشمل ىذا النهج التخطيط كالتطوير كالتنفيذ كتحليل التقييم.
 التعليممعايتَ تصميم  .ِ

 :تصيد على عدة معايتَ بما في ذلكا التعليميجب أف يحتوم تصميم  
 اتظتعلمموجهة تؿو   .أ 

 اتظتعلم، يعد  التعليمفي القسم السابق ، تم توضيح أنو في نظاـ 
. التعليممكونا رئيسيا كيجب استخدامو كتوجيو في تطوير تخطيط كتصميم 

، فإف السؤاؿ الأكؿ الذم يجب طرحو ىو كيف  التعليمعندما نصمم 
في تعلم اتظواد التعليمية. ىذا مهم  اتظتعلمأف يساعد يدكن للتصميم اتظطور 

للطلبب.  التعليممصمم لتسهيل عملية  التعليمللغاية ، لأف تصميم 
 .بإجراء دراسة أكلية للطلبب التعليملذلك ، يجب أف تبدأ عملية تصميم 

 ما يلي: اتظتعلمتتضمن بعض الأشياء التي يجب فهمها عن 

 اتظهارات الأساسية (ُ

                                                             
 30 Punaji Setyosari, Desain Pembelajaran, (Jakarta: Bumi Aksara, 2019), 

hlm. 19. 
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أمرا مهما  اتظتعلميعد فهم اتظهارات الأساسية التي يدتلكها  
. عند التعليمللغاية لتحديد اتظكاف الذم يجب أف نبدأ فيو تصميم 

التي يجب تحقيقها ، يجب علينا دائما  التعليمتحديد أىداؼ 
تعديلها كفقا للقدرات التي يدتلكها كل طالب أك يجب أف 

كفقا  التعليمتصميمات يدتلكها. كبالتالي ، يدكن ترتيب 
بالفعل. بمعتٌ آخر ،  اتظتعلمللئمكانات كالكفاءات التي يدتلكها 

 لا يعتمد التصميم فقط على رغبات أك إرادة اتظعلم.
 التعليمأساليب  (ِ

ارتباطا كثيقا بشخصية الشخص ،  التعليميرتبط أسلوب  
يحتوم  ُّ.كالتي تتأثر بشخصيتو كخبرتو كتعليمو كتاريخ تطوره

لكل طالب على أنواع تؼتلفة ، كىي النوع  التعليمأسلوب 
السمعيوف  اتظتعلمالسمعي كالنوع اتظرئي كالنوع اتضركي. سيتمكن 

من التقاط اتظزيد من اتظعلومات من خلبؿ السمع ، كبالتالي تم 
أكثر من خلبؿ الوسائط  اتظتعلمبحيث يسمع  التعليمتصميم 

 يواتظسموعة اتظختلفة مثل الراد
 الوقوؼ على نهج النظم (ّ

النظاـ ىو تغموعة من اتظكونات اتظتصلة ببعضها البعض  
لتحقيق أىداؼ معينة باستخداـ نهج النظاـ، ليس فقط يدكننا 
التنبؤ بنجاحو، كلكن أيضنا تجنب عدـ اليقتُ ىذا يرجع إلى أنو في 
نهج النظاـ، تؿن نستعد مسبقنا تظشاكل متعددة قد تعتًض تحقيق 

ؼ منذ البداية لذلك، يعتبر نهج النظاـ في تصميم التعليم الأىدا
ا مثالينا للمصممتُ  نهجن

 .اختبارىا تجريبيا -
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قبل استخدامو، يجب أف يتم اختبار تصميم التعليم بشكل تجريبي  
لقياس فعاليتو ككفاءتو يساعد الاختبار التجريبي في تحديد العيوب 

يدكن توقعها من البداية بالإضافة كالتحديات المحتملة التي قد تظهر، تؽا 
إلى ذلك، من خلبؿ التقييم العلمي، يدكن تظطورم التعليم أف يكونوا 

 ِّ.كاثقتُ في اعتماده

 التعليمأنواع نماذج تصميم  .ّ
التي تم تطويرىا  التعليمىناؾ عدة فئات أك أنواع من نماذج تصميم   

ّٔدؼ دعم اتظعلمتُ بشكل احتًافي في أداء مهامهم في اتظؤسسات التعليمية 
لذا، عند اختيار نموذج تصميم معتُ، يجب أف ييراعى تؼتلف الإعدادات 

إلى ثلبثة  كالظركؼ اتظوجودة تم تقسيم ىذه الفئات أك أنواع من نماذج التصميم
 أقساـ، كىي:

 
 الفصوؿ النموذج الذم يركز على .أ 

يحدث التعليم اتظوجو تؿو الفصل الدراسي عندما يعتمد 
تصميم التعليم على التفاعل البشرم داخل الفصل الدراسي على مدل 
فتًة زمنية. ىذا يعتٍ أف تصميم التعليم منظم كمطور لاجتماعات 
التعليم داخل الفصل. على سبيل اتظثاؿ ، نموذج التصميم اتظوجو للفصل 

مو اتظعلموف عادة في عملية التعليم في الفصل ىو نموذج يستخد
الدراسي. تشتَ مكونات ىذا النموذج إلى التنفيذ أك اتظمارسة في ىذا 

 آّاؿ

 

 النماذج اتظوجهة تؿو اتظنتج .ب 
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التي تركز على اتظنتج التفاعل غتَ  التعليميدكن أف تدعم طريقة 
م العثور عادةن الذاتي يت التعليماتظباشر، سواء من خلبؿ إرشاد اتظعلم أك 

القائم على البرامج، كنظاـ الوحدات،  التعليمعلى نماذج مثل ىذه في 
كما إلى ذلك يهدؼ النموذج الذم يركز على اتظنتج إلى تحقيق أىداؼ 
معينة أك نتائج تعلم مرغوبة يدكن أف تكوف ىذه النتائج أك اتظنتجات 

 .معرفة أك مهارات أك عمليات أك إجراءات تػددة"

 النماذج اتظوجهة تؿو النظاـ .ج 

خاصة بالأحداث أك عمليات  النماذج اتظوجهة تؿو النظاـ
التي تحدث على مدل فتًة زمنية طويلة ككاسعة النطاؽ ، مثل  التعليم

الأبرز  النماذج اتظوجهة تؿو النظاـاتظوضوعات أك اتظناىج الدراسية ككل. 
على النظاـ ىذا في ىو نموذج ديك كارم. يساعد نموذج التصميم القائم 

العرض الشامل ، كيدكن استخدامو على مدل فتًة زمنية طويلة نسبيا ، 
. يدكن العثور على نموذج التعليمكيهدؼ إلى تحقيق أىداؼ التدريب ك 

التصميم القائم على النظاـ ىذا في نموذج ديك كارم ، حيث تكوف 
نظاـ على متًابطة. يؤكد كل نموذج يعتمد على ىذا ال التعليممكونات 

النجاح النموذجي يعتمد بشكل كبتَ  .أهمية العلبقات بتُ اتظكونات.
على التآزر كالتعاكف بتُ اتظكونات لتحقيق الأىداؼ على الرغم من أف 
الأكاديديتُ كاتظمارستُ لديهم مئات النماذج لتحستُ عملية التخطيط 

اح نموذج للتعلم، إلا أنهم لا يزالوف بحاجة إلى طرؽ يدكن أف تتنبأ بنج
 .معتُ في سياؽ تعليمي معتُ

 

 

 اتظختلفة التعليمتصاميم  .ْ
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 :التعليمسيتم تقديم ما يلي عدة أنواع من نماذج تصميم  

  ADDIE       التعليمتصميم  .أ 
  ADDIE (Analyze, Design, Develop, Implement dan 

Evaluate).  أم  التعليميتم تطبيق ىذا اتظفهوـ لبناء الأداء الأساسي في ،
ىو تصميم تعليمي يركز  ADDIE. التعليممفهوـ تطوير تصميم منتج 

الفردم ، كلو مراحل فورية كطويلة الأجل ، كىو منهجي ،  التعليمعلى 
 التعليم. يعتمد نموذج التعليمكيستخدـ نهج الأنظمة للمعرفة البشرية ك 

على نهج أنظمة فعاؿ ككفء ، بالإضافة إلى عملية  ADDIEاتطاص ب 
كاتظعلمتُ كالبيئة. يدكن لنتائج تقييم كل خطوة من  اتظتعلماعلية بتُ تف

  .إلى اتططوة أك اتظرحلة التالية التعليمتوجيو تطوير  التعليمخطوات 
ىو نهج يؤكد على تحليل كيفية تفاعل كل مكوف  ADDIEنموذج  

مع بعضو البعض من خلبؿ التنسيق كفقا للمراحل اتضالية.  بشكل عاـ ، 
 ,Analyze, Design ، كىي ADDIEىناؾ تسس مراحل في نموذج 

Develop, Implement, Evaluate.ّّ  فيما يلي مراحل تطوير تصميم
 إجرائيا. ADDIEالنموذجي  التعليم

1) Analyze 

تهدؼ ىذه اتظرحلة من التحليل إلى تحديد الأسباب   
. من أجل إجراء ىذه اتظرحلة من التحليل التعليمالمحتملة لفجوة أداء 

، يحتاج اتظعلم إلى أف يكوف قادرا على كضع تعليمات من شأنها 
معاتصة الفجوات أك الفجوات ، كتحديد مستول الإتؾاز اللبزـ لتغطية 
الفجوات ، كتقديم استًاتيجيات تظعاتصة الفجوات في الأداء بناء على 

 المحتمل. لتعليماالأدلة التجريبية اتظتعلقة بنجاح 
2) Design 
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 التعليمخطوة التصميم ىذه ىي التحقق من استعداد   
كطرؽ الاختبار اتظناسبة. عند الانتهاء من مرحلة التصميم ىذه ، 
يجب أف يكوف اتظعلم قادرا على إعداد تغموعة تػددة من الوظائف 

 بسبب نقص اتظعرفة كاتظهارات. التعليملإغلبؽ فراغ تنفيذ 
3) Develop 

اتظختارة  التعليمإلى إنشاء مصادر  develop دؼ مرحلة ته  
 التعليمكالتحقق من صحتها. يجب تحديد اتظوارد اللبزمة لتنفيذ 

. بعد developاتظخطط لو من قبل اتظعلم لإكماؿ ىذه اتظرحلة من 
ذلك ، للتنفيذ اتظخطط للتدريس ، قم باختيار أك تطوير تريع 

، كإكماؿ اتظراحل اتظتبقية  التعليمالأدكات اللبزمة ، ثم تقييم تؼرجات 
 .ADDIEمن سلسلة تصميم التدريس 

4) Implement 

ىذه إلى مساعدة اتظعلمتُ  implementتهدؼ مرحلة   
. التعليمشكل جيد في عملية ب اتظتعلمكإشراؾ  التعليمعلى إعداد بيئة 
ىذه إجراءات عامة ، أم إعداد اتظعلم  implementتتضمن مرحلة 

اتضقيقية  التعليم. يحتاج اتظعلموف إلى التكيف مع بيئة اتظتعلمكمشاركة 
من البدء في بناء اتظعرفة كاتظهارات اتصديدة اللبزمة  اتظتعلمحتى يتمكن 

 implement. كتدثل أنشطة مالتعليفي  اتظتعلمتظعاتصة فجوات أداء 
. تستخدـ معظم implementكالتقييم اتظرحلة النهائية من مرحلة 

كانتقاؿ إلى أنشطة التقييم   implementمرحلة  ADDIEمناىج 
 .التعليماتطتامي كالاستًاتيجيات الأخرل التي تطبق عملية التعليم ك 

5) Evaluate 

كعملية  تهدؼ مرحلة التقييم ىذه إلى تقييم جودة اتظنتج  
التدريس ، قبل كبعد مرحلة التنفيذ. يصبح تحديد معايتَ التقييم 
كاختيار أدكات التقييم اتظناسبة كتنفيذ التقييم إجراءات عامة تتعلق 
بمرحلة التقييم. نتيجة ىذه اتظرحلة ىي خطة تقييم. يصبح اتظلخص 
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الذم يحدد الأىداؼ كأدكات ترع البيانات كالوقت كالشخص أك 
اتظسؤكلة عن مستول معتُ من التقييم كتغموعة من معايتَ  آّموعة

التقييم اتطتامي كتغموعة من أدكات التقييم مكونات شائعة تططة 
  التقييم.

 كارم-ديك  التعليمتصميم  .ب 
 .كن نموذجا قياسيا للطرز الأخرل كارم-ديك  التعليمتصميم  

تطوير ىذا ىو نموذج منهجي كإجرائي. تم  كارم-ديك  التعليمتصميم 
 :النموذج على أساس نظرية النظم. ىذا النموذج لو اتطصائص التالية

موجهة تؿو اتعدؼ ، لأف تريع اتظكونات موجهة بشكل مشتًؾ  (ُ
 لتحقيق أىداؼ تػددة مسبقا

 الاعتماد اتظتبادؿ ، لأف تريع اتظكونات تعتمد على بعضها البعض (ِ
ق الأىداؼ اتظراد التنظيم الذاتي ، لأف تريع اتظكونات موجهة لتحقي (ّ

 .تحقيقها
التعزيز ، لأف ىذا النموذج يختبر بشكل متكرر أك متكرر ما إذا كاف  (ْ

 .اتعدؼ قد تحقق
مكونات اتظكونات  كارم-ديك تتضمن مراحل نموذج   
 التالية.
  التعليمتحديد أىداؼ  -

بيانات عامة تصف اتظهارات كاتظعرفة كاتظواقف   
 .تحقيقها اتظتعلمالتي يتوقع من 

  .التعليمإجراء تحليل  -
حدد اتظعرفة التي يجب تحقيقها أك اتظهاـ المحددة   

 .قادرين على أدائها اتظتعلمالتي يجب أف يكوف 
  كالسياؽ اتظتعلمتحليل  -
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تحديد خصائص اتظتعلمتُ اتظستهدفتُ كالتي   
تشمل اتظهارات أك اتظهارات الأكلية ، كاتطبرة الأكلية ، كاتطلفية 

صائص التي ترتبط ارتباطا مباشرا باتظهارات أيضا تحديد اتط
 .التعليماتظكتسبة ، كإجراء تحليل للؤداء كخلفية 

 .صياغة أىداؼ الأداء -
تتكوف الأىداؼ المحددة للؤداء من كصف   

السلوؾ كالظركؼ كاتظعايتَ. تصف مكونات اتعدؼ اتظعايتَ التي 
 .سيتم استخدامها لتحديد أداء الطالب

  .متطوير أدكات التقيي -
يهدؼ إلى قياس سلوؾ النقل اتظبكر كاتظبكر   

 كاللبحق للبختبار كاتظمارسة.
  .التعليمتطوير استًاتيجيات  -

كعركض المحتول  التعليمتحديد أنشطة ما قبل   
 .كالتقييم اتظتعلمكمشاركة 

  تطوير كاختيار اتظواد الدراسية. -
تحديد كاختيار كتنظيم تػتول اتظواد التعليمية في   

 تػتول كاحد.
  تصميم كإجراء التقييمات التكوينية. -

تحديد جزء قسم اتظواد التعليمية الذم يجب   
 تطويره.

  .إجراء اتظراجعة -
تحديد العناصر التي لا تزاؿ ناقصة كتحتاج إلى   

 تصحيح
  تصميم كإجراء التقييمات اتطتامية. -
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قياـ تقييم شامل للبرنامج كالعملية لتحديد   
 مالتعليفعالية 

 نموذج دياموف .ج 

لديها بعض التفرد ، لأنها تركز على آّموعات   نموذج دياموف 
الفردية كاتظناىج الدراسية ككل. تم تطوير ىذا النموذج خصيصا تظستويات 
التعليم العالي. تشمل خصائص ىذا النموذج اتضواجز اجتماعيا كسياسيا. 

ىذا على  نموذج دياموف . داخل البيئة اتصامعية التعليمفيما يتعلق بمجتمع 
مستول أعضاء ىيئة التدريس كالتطوير التنظيمي كوسيلة لتحستُ اتظوارد 
البشرية. كالأكثر إثارة للبىتماـ ، يؤكد ىذا النموذج على دكر العمل 

. تؿن التعليماتصماعي على كجو التحديد لإيجاد حلوؿ تظشاكل تصميم 
هج الشاملة في د من النىذا ىو كاح نموذج دياموف بحاجة إلى معرفة ذلك

 .تغاؿ تصميم التعليم

 نموذج كيلر .د 

اتظختلفة  التعليميشتَ ىذا إلى عملية ىيكلة موارد  نموذج كيلر 
  :. يهدؼ ىذا النموذج إلىالتعليمكالعمليات التي تسعى إلى تغيتَ دافع 

 كاحتياجاتهم اتظتعلمتحديد دكافع  -

الذين يحددكف اتظتطلبات التحفيزية اتظختلفة  اتظتعلمتحليل خصائص  -
 اتظصمم التعليملنظاـ 

 اتظتعلمتشخيص أىم العناصر من اتظواد التعليمية اتظناسبة لتشجيع تحفيز  -

  التطبيق كالتقييم اختيار الطرؽ اتظناسبة للحفاظ على الدافع -

ىذا من أربعة مكونات  كيلربشكل عاـ ، يتكوف نموذج التصميم   
  ة ، كىيرئيسي

 اىتماـ -
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 اهميو  -

 إيداف  -

 رضا -

 اتظعدؿ التعليمنموذج تصميم  .ق 
يختلف ىذا النموذج قليلب عن النماذج اتظوضحة سابقا. تظاذا تختلف  

ىذه النماذج؟ في النماذج السابقة ، يبدأ النهج بتحليل الاحتياجات أك 
تحديدىا. بدلا من ذلك ، يصبح النموذج الذم يركز على اتظناىج 

، بدءا من التكيف مع  التعليمالدراسية أساسا لتطوير تصميمات 
حتياجات اتظناىج الدراسية. في الواقع ، ىذا النهج شائع بتُ متطلبات أك ا

اتظدارس. يديل اتظعلموف في إندكنيسيا إلى أف يكونوا موجهتُ تؿو اتظناىج 
 .التعليمالدراسية عند تطوير تصميمات 

 ASSUREنموذج  .ك 
 Analyze learner, State :إنو اختصار ؿ  ASSURE نموذج  

objectives, Select media and material, Utilize media and 

materials, Require learner participation, Evaluate and 

revise. 
 IDنموذج  .ز 

،  التعليمالشاغل الرئيسي تعذا النموذج ىو تصميم أك تصميم بيئات  
كالغرض منها ىو اكتساب كتحستُ القدرات اتظعرفية كاتظهارات المحددة أك 

على تنسيق كدمج  التعليمالمحددة في آّالات اتظعقدة. كبالتالي ، يركز 
القدرات اللبزمة لتحقيق مهاـ معرفية أكثر تعقيدا. ىناؾ أربعة مكونات 

ـ اتصزئية ، ، كتدارين اتظها التعليم، كالتي تشمل: مهاـ  IDلنموذج 
 كاتظعلومات الداعمة ، كاتظعلومات الإجرائية.

 جتَلاخ كإيلينموذج  .ح 
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جتَلاخ كإيلي ، اتظعركؼ أيضا باسم نموذج  التعليمتم تطوير نموذج  
،  تعلم الارتباط التفاعلي أك نموذج تعلم الارتباط التفاعلي جتَلاخ كإيلي

اقتًحها العديد من التي  التعليم. يجمع ىذا النموذج بتُ عناصر َُٖٗفي 
 اتطبراء مثل بياجيو كأكسوبيل كبركنر. 

 :ّْفيما يلي شرح موجز لنموذج تعلم جتَلاخ كإيلي 
  التعليمصياغة أىداؼ  -

معا أىدافا تعليمية كاضحة كتػددة. يجب أف  اتظتعلميضع اتظعلموف ك 
تكوف ىذه الأىداؼ قابلة للقياس حتى يدكن تقييم التقدـ المحرز في 

  تحقيق الأىداؼ.
   عرض اتظعلومات في شكل تػتول مادم -

يقوـ اتظعلم بتوصيل اتظعلومات الأساسية ذات الصلة للطلبب. يدكن  
تيجيات تدريس تؼتلفة ، أف تستخدـ طريقة توصيل اتظعلومات ىذه استًا

مثل المحاضرات أك اتظناقشات اتصماعية أك العركض التوضيحية أك كسائط 
  التعليم

 تقييم القدرات الأكلية للطلبب -
  :بطريقتتُ اتظتعلميتم ترع بيانات  
الاختبار اتظسبق. تم تظعرفة تحصيل اتظتعلم ، أم ما ىو معركؼ  -

اتظوضوع التي سيتم بالفعل كما ىو غتَ معركؼ بعد عن خطة 
   التوصية ّٔا.

ترع البيانات الشخصية لقياس إمكانات اتظتعلم كتجميعهم في  -
فئات من ىو سريع التعليم كمن ىو بطيء التعليم. يدكنك 

 القياـ بذلك عن طريق إجراء اختبار الذكاء.
 تحديد الاستًاتيجية -

  كفقا تصتَلاخ كإيلي ، ىناؾ نوعاف من الأساليب ، كهما: 

                                                             
34 Rusman, Model-Model Pembelajaran (Jakarta: Rajawali Pers, 2013). h. 155 
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التعرض الشائع الاستخداـ في المحاضرات التقليدية ،  شكل -
كعادة ما يكوف أكثر اتصالا أحادم الاتجاه. يلعب اختصاصيو 
التوعية دكرا أكبر. عادة ما يقف اتظعلموف أماـ الفصل 

قادرين  اتظتعلمكيشرحوف طريقة المحاضرة. من اتظتوقع أف يكوف 
 ـ الفصل.على معاتصة اتظعلومات من تػاضرات اتظعلم أما

في عملية التعليم  اتظتعلميعطي شكل الاستفسار الأكلوية تظشاركة  -
. يظهر اتظعلم اتظظاىرات فقط. يتم تشجيع كل طالب التعليمك 

على طرح أكبر عدد تؽكن من الفرضيات بالإضافة إلى الأسئلة 
على اتظعلم. ّٔذه الطريقة اتظتوقعة ، يدكن للمتعلمتُ العثور على 

 هم.الإجابات بأنفس
 التعليمتجميع  -

بعد كضع استًاتيجية ، يجب أف يبدأ اتظعلم في التخطيط 
لكيفية تنظيم تغموعة الدراسة. تتطلب الأساليب التي تؤكد على التعليم 
اتظستقل إعدادات تؼتلفة عن تلك التي تتطلب الكثتَ من اتظناقشة 

التي كاتظشاركة النشطة من اتظتعلم في غرفة ضيقة ، مقارنة بالأساليب 
 .تتطلب اتصلوس في مساحة كبتَة للبستماع إلى المحاضرات.

 تقسيم الوقت -

إف اختيار الاستًاتيجيات كالتقنيات تعذه آّموعات اتظختلفة 
سيجبر اتظعلمتُ حتما على التفكتَ في استخداـ الوقت. ما إذا كاف 
سيتم تخصيص معظم الوقت لعرض أك تقديم اتظعلومات ، أك للممارسة 
اتظختبرية ، أك للمناقشة. ستختلف اتططط الزمنية اعتمادا على اتظوضوع 
الذم يتم تدريسو ، كالأىداؼ التي تدت صياغتها ، كتوافر اتظساحة ، 

 .كالسياسات الإدارية ، كقدرات كاىتمامات اتظتعلمتُ

 تحديد غرفة -
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من خلبؿ النظر فيما إذا كاف  التعليميتم تحديد إعداد مساحة 
 التعليمبشكل أكثر فعالية من خلبؿ  التعليمأىداؼ  يدكن تحقيق

اتظستقل كاتضر ، أك التفاعل بتُ اتظتعلمتُ ، أك من خلبؿ نهج كجها لوجو 
مع اتظعلمتُ. ىناؾ ثلبثة ترتيبات بديلة للفصوؿ الدراسية بحيث يدكن 

  :ة التعليم على النحو الأمثل ، كىيتشغيل عملي

 غرؼ تراعية كبتَة -
 الصغتَةغرؼ آّموعات  -
 غرفة للدراسة الذاتية. -

 اختً الوسائط -

اتظتفق  اتظتعلميعتمد اختيار كسائل الإعلبـ على استجابات 
عليها ، بحيث لا تكوف كظيفتها تغرد حافز تعليمي للطلبب. لا يدكن 
فصل اختيار الوسائط عن السياؽ الذم تشكل فيو الوسائط مكونا من 

 التعليملاخ كإيلي كسائط مكونات النظاـ التعليمي ككل. يصنف جتَ 
  ىذه إلى تسس فئات ، كىي:

 الناس كالأشياء اتضقيقية  -
 عرض الوسائط اتظرئية  -
 كسائل الإعلبـ السمعية  -
 طبع -
 عرض الوسائط  -

 
 التعليمتقييم تؼرجات  -

فحسب ، بل  اتظتعلم التعليملا يشمل التقييم في عملية التعليم ك  
، ىناؾ  التعليمالتدريس ك  . لذلك ، في عمليةالتعليميشمل أيضا نظاـ 

سلسلة من الاختبارات تبدأ من الاختبار الأكلي أك إدخاؿ السلوؾ لتقييم 
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للمادة التي سيتم تدريسها. يستخدـ سلوؾ الدخوؿ  اتظتعلممعرفة أك فهم 
كتجميعهم في تغموعات ذات قدرة منخفضة كمتوسطة  اتظتعلملقياس قدرة 

 .كعالية
 تحليل التغذية الراجعة -

اتظرحلة الأختَة في تطوير ىذا النظاـ التعليمي ىي تلقي ردكد 
الفعل. تحدد بيانات التغذية الراجعة التي تم اتضصوؿ عليها من التقييمات 
كالاختبارات كاتظلبحظات كالاستجابات للجهود التعليمية مدل ملبءمة 
الأنظمة كالأساليب كالوسائط اتظستخدمة في الأنشطة التعليمية لتحقيق 

 .لأىداؼ اتظرجوة ، أك ما إذا كانت لا تزاؿ بحاجة إلى تنقيحا

اختارت الباحثة استخداـ ىذا التصميم كاستخداـ طريقة انتقائية 
، في حتُ أف الطريقة الانتقائية ىي إحدل الطرؽ في تعلم اللغة العربية التي 
تستخدـ لتحستُ مهارات اللغة العربية بفعالية ككفاءة. تركز ىذه الطريقة 
على نهج تفاعلي كسياقي ، كالذم يهدؼ إلى تطوير اتظهارات اللغوية 

ادئ الرئيسية للطريقة للطلبب بشكل كلي. فيما يلي بعض اتطصائص كاتظب
 :الانتقائية

النهج التواصلي: تؤكد الطريقة الانتقائية على استخداـ اللغة العربية في سياؽ  .ُ
فقط بنية اللغة نظريا ، التواصل اليومي. اتعدؼ ىو أف يفهم الطلبب ليس 

 .كلكن أيضا أف يكونوا قادرين على استخداـ اللغة في مواقف حقيقية

الاستخداـ اتظتنوع للوسائط: تستخدـ كسائط التعلم اتظختلفة ، مثل الصوت  .ِ
كالفيديو كالصور كالنصوص ، لدعم عملية التعلم. ىذا يساعد اتظتعلمتُ على 

 .اقات كاتظواقففهم اللغة في تغموعة متنوعة من السي

التفاعلية كالتشاركية: تشجع ىذه الطريقة اتظشاركة النشطة من اتظتعلمتُ من  .ّ
خلبؿ اتظناقشات كلعب الأدكار كالأنشطة اتصماعية. يتم التأكيد بشدة على 
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التفاعل بتُ الطلبب كبتُ الطلبب كاتظعلمتُ لتحستُ مهارات التحدث 
 .كالاستماع

في السياقات الثقافية كاتظواقف ذات الصلة  النهج السياقي: يتم تعلم اللغة .ْ
باتضياة اليومية. كبالتالي ، يدكن للطلبب فهم معتٌ الكلمات كالتعبتَات بسهولة 

 .أكبر في السياؽ اتظناسب

تعزيز اتظهارات اللغوية: تدمج ىذه الطريقة أربع مهارات لغوية رئيسية: الاستماع  .ٓ
اتظهارات الأربع بطريقة متوازنة حتى  كالتحدث كالقراءة كالكتابة. يتم تعزيز ىذه
 .يتمكن الطلبب من إتقاف اللغة العربية ككل

التقييم اتظستمر: تتم عملية التقييم بشكل مستمر تظراقبة تطور اتظهارات اللغوية  .ٔ
للطلبب. يغطي ىذا التقييم جوانب تؼتلفة ، مثل طلبقة التحدث ، كفهم 

 .ت الكتابةالاستماع ، كالقدرة على القراءة ، كمهارا

التحفيز كالدعم: يلعب اتظعلموف دكرا مهما في توفتَ التحفيز كالدعم للطلبب.  .ٕ
ىناؾ حاجة إلى بيئة تعليمية إيجابية كداعمة حتى يشعر الطلبب بالراحة 

 .كالتحفيز تظواصلة التعلم
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تهدؼ الطريقة الانتقائية إلى جعل تعلم اللغة العربية أكثر متعة 
لبؿ نهج التواصل كالسياؽ ، من اتظأموؿ أف يتمكن كملبءمة كفعالية. من خ

الطلبب من إتقاف اللغة العربية ليس فقط من الناحية النظرية ، كلكن أيضا 
 .عمليا في اتضياة اليومية
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 الباب الخامس
 اختتام

 الخلاصة .أ 

 تحليل التقابلي اتضاؿ في اللغة العربية كالإتؾليزية كالإندكنيسية. .ُ
 اتظعادلة ( أ

إحدل اتظعادلات التي يدكن إيجادىا بتُ اللغة العربية كالإتؾليزية  
التوضيح في ترلة  كالإندكنيسية ىي معادلة الدكاؿ. يتمثل دكر كلمات 

كاملة بنفس الوظيفة في كل من اللغات. بمعتٌ آخر، يدكن للثلبثة أف 
 .يكونوا الإجابة الصحيحة على سؤاؿ "كيف" باللغة الإندكنيسية

 الاختلبفات ( ب
 :ىناؾ العديد من الاختلبفات بتُ الثلبثة، كتشمل

 أصل الكلمة الاعتماد على (ُ
اتضاؿ باللغة العربية ، يتكوف في الغالب من الصفات. ىذا  

شرط إذا كاف يدكن القوؿ إف اتصملة ىي اتضل. حتى في اللغة 
. على الرغم من lyمع إضافة  adjective  ىو  adverbالإتؾليزية 

. كمع ذلك adjectiveقبل   preposition أف بعضها مصنوع من 
 مصنوعة من adverbia، في الإندكنيسية ، عادة ما تكوف 

preposisi  أك konjungsi  التي تأتي قبلadjektif  أكnomina .
التي تقف كحدىا دكف  adverbia على الرغم من أف ىناؾ أيضا 

  . konjungsi ك preposisi أف تسبقها 
 بناء على اتظوقف في اتصملة (ِ

في اللغة العربية ، لا يتم توسيط اتضاؿ. ىذا يختلف عن  
adverb وadverbia   التي يدكن أف تشغل أم منصب سواء في

 البداية أك الوسط أك النهاية كاتظعتاد. 
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 بناء على كظيفتها اتطاصة (ّ
ىي ظركؼ موجودة في  adverbiaك adverb اتضاؿ ك 

ىي ظركؼ عامة. كفيو أيضا  adverbiaك adverbاتصمل ، لكن 
انقساـ. بينما اتضاؿ ىو ظرؼ خاص يدؿ على كصف الطريق ، 

 .adverbiaحيث يكوف ظرؼ الطريق جزءا من 
 تحليل اتظثاؿ .ِ

أمثلة قامت الباحثاة بتحليل أصل الكلمات كموقعها في  َُىناؾ 
مكونة من   adverbia ٔاتصملة. من بينها، في مثاؿ اللغة الإندكنيسية، ىناؾ 

preposisi+adjektiva ك ،ّ adverbia  مصنوعة منadverbia  ُك 
 adverb ٕ. في اتظثاؿ الإتؾليزم، ىناؾ  preposisi + verbaمكونة من 
 adverb ofمن  ُ، ك preposition  من ُ، ك adjective+lyمكونة من 

quantity كحاؿ آخر ليس ،adverb كلكنو ،preposition of place ثم .
من ظرؼ مكاف،  ُمن مصدر، ك  ُفي اتظثاؿ العربِ أحواؿ من اسم صفة، ك 

 من ترلة الفعلية. ُمن ترلة الاتشية، ك  ُك 

 اتضاؿ التعليمتصميم  .ّ

 ةالباحث تبتكر تتطبيق طريقة تعلم جتَلاخ كإيلي، من خلبؿ 
ا تعليمينا ييعتبر مناسبنا للمادة كاتظتعلمتُ. اتظتعلموف اتظختاركف ىم  تصميمن
اتظتعلموف الذين لديهم بالفعل فهم أساسي للجمل العربية. في عملية التعليم 
ىذه، لا يعتمد تقييم اتظتعلم على العمر أك مستول اتظدرسة أك عوامل أخرل، 

التي أيجريت قبل بدء التعليم. يهدؼ كلكن بناءن على نتائج الاختبارات اتظسبقة 
ىذا الاختبار القبلي أيضنا إلى ضبط كتتَة التعليم التي يقدمها اتظعلم كفقنا 

 .تظتوسط قدرة اتظتعلم في الفصل

،  الطريقة الانتقائيةاتظنهج التعليمي الذم يتم تطبيقو بشكل عاـ ىو 
في شكل أسئلة  حيث يستمع اتظتعلم إلى شرح من اتظعلم قبل إعطاء الإجابات
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كالإجابة عليها شفهينا. علبكة على ذلك، يتم استخداـ طرؽ القواعد كالتًترة 
لشرح كفهم مفهوـ عمل اتضوؿ. تشمل تقنيات التعليم استخداـ القواعد 
كتدارين الكتابة كجلسات الأسئلة كالأجوبة. كسائط التعليم اتظستخدمة تشمل 

تعليمية، بالإضافة إلى مصادر الشاشات كأجهزة العرض كمقاطع الفيديو ال
اتظعلومات اتظأخوذة من اتظواد الأساسية في الكتب الكلبسيكية. يتم تقييم 

 .التعليم كتابةن 

 الاقتراحة .ب 

بناء على الاستنتاجات التي تم كصفها ، فإف الاقتًاحات التي تقلها الباحثة ىي كما 
 يلي: 

تقديم اتظواد بالتفصيل من اتظتوقع أف يكوف أعضاء ىيئة التدريس قادرين على  .ُ
كالتأكد من فهم اتظتعلم للؤساسيات قبل دخوؿ اتظادة اتظراد دراستها. بالإضافة 
إلى ذلك، من اتظتوقع أيضنا أف يكوف أعضاء ىيئة التدريس قادرين على تقديم 
اتظواد بكفاءة، بحيث يكوف اتظتعلموف قادرين على فهمها بوضوح كدقة، كلا 

 .دة كصعبةيعتبركف ىذه اتظادة معق
يتوقع من اتظتعلمتُ أف يفهموا حقنا الأساسيات الأساسية للجمل باللغة العربية،  .ِ

حتى لا يواجهوا صعوبات كأخطاء أثناء دراسة مادة اتضل. بالإضافة إلى ذلك، 
من اتظتوقع أيضنا أف يكوف اتظتعلموف قادرين على الاستماع كفهم ما ينقلو 

قادرين على تحديد اتضالة الواردة في النص أك اتظعلموف بشكل جيد، كأف يكونوا 
القرآف. كما من اتظتوقع أف يكونوا قادرين على الإجابة عن التدريبات اتظقدمة 

 .بسرعة كدقة
بالنسبة للباحثتُ، من اتظتوقع أف يكونوا قادرين على الدراسة على نطاؽ كاسع  .ّ

سهيل عملية كعميق، ككذلك على كضع تصميم تعليمي أكثر فعالية كملبءمة لت
  .التعليم، كذلك لتحقيق أقصى قدر من نتائج التعلم
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