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 الملخص

تحليلصعوباتتعلممهارةالكتابةلدىطلبةالدشكلةالرئيسيةفيىذاالبحثىي
 لابوان الأنوار مطلع الإسلامية الدتوسطة بمدرسة الثامن تتكونلامبونجباندارراتوالصف .

الدراسةمشكل البحثفيىذه ىيالعواملالدسببةلصعوباتٔ:جزئتُمنة تعلممهارة(ما
كتابةلدىالطالابةفيالصفالثامنبمدرسةالدتوسطةالإسلاميةمطلعالأنوارلابوانراتوباندار

مهارةكتابةلدىالطالابةفيتعلم(ماىيجهودالدعلمفيالتغلبعلىصعوباتٕ؟لامبونج
؟ويهدفىذاالصفالثامنبمدرسةالدتوسطةالإسلاميةمطلعالأنوارلابوانراتوباندارلامبونج

البحثإلىتحليلالعواملالدسببةلصعوباتتعلمالطلابفيمهارةكتابةاللغةالعربيةولتحقيق
فيالددرسةصفالثامنةلدىطلبةالصعوباتتعلممهارةالكتابجهودالدعلمفيالتغلبعلى

 .لامبونجباندارراتولابوانالدتوسطةالإسلاميةمطلعالأنوار

فهيالطلابوعالبحثىونوعيبتوجوظواىري.أمامصادربياناتىذاالبحثن
اللغةومعلمون .لامبونجلابوانراتوباندارفيالددرسةالدتوسطةالإسلاميةمطلعالأنوارالعربية

طريقةجمعالبياناتالدستخدمةفيىذهالدراسةىيالدلاحظةوالدقابلةوالتوثيق.فيعمليةتحليل
البيانات،والحدمنالبيانات،وعرضالبيانات مراحل،وىيلرموعة البياناتباستخدامأربعة

 والاختبار.والاستنتاج.لاختبارصحةالبياناتباستخدامترينوداتيون

علىنتائب ناءً يتبتُأن: والدقابلة، تعلمالطلابفئجالدلاحظة صعوبة مشكلة )
مهارةالكتابةباللغةالعربيةتتمثلفيقلةالاىتمامبتعلماللغةالعربيةوعدمقدرةبعضالطلاب

(أماالجهودالتييبذلذإعلىقراءةالقرآن،بالإضافةإلىاختلافخلفياتمدرسيةالطلاب،
الددرسةباللغةالعربيةفيفصلالثامنمنباتتعلمالطلابفيمهارةالكتابةالدعلملتخطيصعو

 باندار راتو لابوان الأنوار مطلع الإسلامية باستمرار لامبونجالدتوسطة الحافز فهيتقديم راتو
وإعطاءواجباتكتابةباللغةالعربية،وإعطاءدروسإضافيةللطلابالذينلايزالونفيمرحلة

لقراءة،أماالحلولالدقتًحةللطلابىيالدراسةمعزملاءأكثرخبرةفيكتابةالنصوصتعلما
مهارةباللغةالعربيةوالتغلبعلىالشعوربالخوفمنالخطأ،وأنتعلماللغةالعربيةوخاصةفي

 .للغايةصعبةالكتابةليست

 يل، صعوبات التعلم، مهارة كتابةالتحل مفتاحية:الكلمات ال
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 شعار

 

   اِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يسُْرًا

"sesungguhnya bersama kesulitan ada kemudahan." 

(QS. Al-Insyirah 94: Ayat 6) 

 

Jangan berdoa meminta agar hidup dimudahkan, tapi 
berdoalah agar diberi kekuatan mengatasi kesulitan. 

  



 و

 إهداء

الذي وتعالى، والشكرللهبشكرعميقوامتنانعميقللهسبحانو الحمدلله،
الرسالة،فالنجا العمللميكنإلايوفرالذدايةواليسروالسهولةلإكمالىذه حفيىذا

الصغتَ العمل ىذا أقدم صادق، وامتنان قلبي أعماق من الدشاركة. الأطراف بجهود
للأشخاصالذينكانوالذمالدورالكبتَفيتشجيعيوتحفيزيخلالىذهالرحلةالطويلة.
وتواضع وامتنان وبرغبة الله بسم الدراسة ىذه الباحث أقدم السبب، ولذذا

 التالية:للأشخاص

رسمياً .1 لبطلالذيأقتدىبوفيحياتي،ىوالسيدشازلي.فهولميتلقتعليماً
حتىالجامعة،ولكنذكاؤهوقدراتوتدكنتمنتعليمالكاتب،وتحفيزه،وتقديم
فيذلكالكاتبقد بما تفستَمعتٌالحياة، الدعمفيكلشيءبحيثيمكنو

لك،ياأبي،تدكنمنإكمالدراستوحتىالحصولعلىا لبكالوريوس.شكراً
ولكن للبعض بالنسبة عادية تبدو قد والدعاء. والكفاح التضحيات على
بالنسبةلي،أنتشخصلايمكنوصفوإلابأنواستثنائي."إذاكاندعاءالأم

 رىيباً".شيئاًشيئاًعظيماً،فإنتضحياتالأب

ىاماًجداًفيإكمالبابالجنةليىي .2 السيدةإيتٍبيهارتي،فهيتلعبدوراً
أم،علىدعائكورضاك.فقدلمتكن لكيا برنامجدراستيككاتب.شكراً
ولكنبفضل إلىالجامعة، للحصولعلىتعليمرسميحتىوصولذا فرصة لذا
إتدا في نجحتالكاتبة دائماً، الذيكانتتقدمو والدعاء وتحفيزىا معزيمتها

 البكالوريوس.دراستهاوالحصولعلىشهادة

شكرًاعلىدعائك،علىالرغممنبعُدناولكندُعاؤنااومىسيدةنورحسنة, .3
الخامس ميلادك عيد ىدية تعتبر الرسالة ىذه دائمًا. بيننا يجمع الذي ىو
فيعيد طلبتها التي الذدية من جزءًا أيضًا ىذه كنتتتذكر، إذا والعشرين،

ىيالحصولٕٕٗٓقبلعامتُ.فأجملىديةعيدميلادلكفيعامميلادك
 دراستي.منعلىدرجةالبكالوريوس.لقدانتهيت



 ز

إلىشقيقتي،فتًينورجانة،وأخي،بايوأحمدشريف،الذيندائمامايقدمون .4
ليالدعموالتحفيزحتىوصوليإلىىذهالدرحلة.أتدتٌأنيكونوادائمافيرعاية

 بالصحة.ونويحظالله

5.  فيعام الذينتخرجوا اللغةٕٕٓٓإلىزملائيفيالصمن تعليم برنامج من
تلو واحداً ذكرىم يمكنتٍ لا الذين الصفالأول طلاب وخصوصًا العربية،
الآخر،الذيندائماًمايقدمونليالدعموالتشجيعلإنجازىذاالعملالكتابي،

 الدراسة.تًةفشكرًالكمعلىتواجدكمومساعدتكمخلال

 الحبيبة.الجامعةالإسلاميةالحكوميةرادينإنتانلامبونج .6

للنفسفيالنهاية،لأنهاتدكنتمنبذلقصارىجهدىاوالنضالحتى .7 شكرًا
 الأختَة.مهمتهاالآن،دونالاستسلامومواصلةالعملحتىإتدام

  



 ح

 ترجمة الباحث

وُلدفيكوتابوم رحمدخوسن، أغسطسعامٕٓيفيالكاتبالكاملاسمو
 إخوة.لثلاثة،ىوابنسيدسيزيليوالسيدةإيتٍبيهارتيوىوالابنالأصغرٜٜٜٔ

بينغارينغانلددةٔٓالكاتببدأتعليمومنالدرحلةالابتدائيةفيمدرسةإبتدائية
ٙ تساناويةهٕٔٔٓسنواتحتىتخرجفيعام فيمدرسة الثانوية بالدرحلة التحق ثم ،

"مينهاج الثانويةفيٕٗٔٓالذدى"وتخرجفيعام .بعدذلك،واصلتعليموفيالدرحلة
.بعدذلك،أرادالكاتبالانتقالإلىالدرحلةٕٚٔٓمدرسةعالية"الذدى"وتخرجفيعام

الجامعيةولكنواجوصعوباتاقتصادية.لذااضطرالكاتبلاتخاذقراربالعملوالبحث
 الكاتب.لدعاءلحمدللهقدأستجاباللهعنالداللتكاليفالدراسةوا

 عام رادينٕٕٓٓفي الإسلامية الدول جامعة الكاتبكطالبفي سجل ،
للكاتبتجربة كان العربية. اللغة تعليم قسم والتدريس، التًبية كلية في لامبونج إنتان
تعليم حيثشاركبنشاطفيجمعيةطلابقسم الجامعية، دراستو خلالفتًة تنظيمية

،شاركالكاتبفيبرنامجالدراسةوالعملٖٕٕٓللغةالعربيةومنظماتأخرى.فيعاما
العمليفيقريةىارابانموكتيفيمقاطعةتانجونغرايافيمقاطعةميسوجي.وفيسبتمبر

،أجرىالكاتبتجربةميدانيةفيمدرسةثانويةإسلاميةخاصةمثلاعالأنوارفيٖٕٕٓ
 لامبونج.باندارلابوانراتو،

  



 ط

 كلمة شكر و تقدير

حتىأقدر وىدايتو أعطانينعمو الذيقد لو الحمدللهربالعالدتُوالشكر
على للحصول بعضالشروط لإستيفاء البسيطة العلمية الرسالة ىذه كتابة إنهاء على
إنتان رادين بجامعة العربية اللغة بقسم والتعليم التًبية علم في الأولى الجامعية الدرجة

تحليل صعوبات تعلم  "وموضوعىذهالرسالةالعلمية:الإسلاميةالحكوميةلامبونج.
مهارة الكتابة لدى طلبة الصف الثامن بمدرسة المتوسطة الإسلامية مطلع الأنوار 

 ." لامبونج باندار لابوان راتو

وآلو والسلم عليو الله صلى لزمد الدصطفى النبي على والسلام الصلاة
الحياة ويفضلالناسلطلبالعلمكزاد الكاملة. للحياة الذيقدحملرسالتو وأصحابو

خلالعمليةإعدادوإكمالىذهالرسالة،شاركالعديد الحياة.جوانبلنفعهافيجميع
 والنصح التوجيو تقديم الأطراففي الصعوباتمن التغلبعلى في للمساهمة والدعم

شكرهال:عنيعربلذا،يودالكاتبأنالدختلفة.

التًبية .1 كلية كعميدة الداجستتَة دييانا نتَفا الحاجة الدكتورة الأستاذة السيدة
 بجامعةرادينانتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج.

ماللغةالعربيةبجامعةرادينالسيدالدكتورذوالحنانالداجستتَكرئيسقسمتعلي .2
 .انتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج

ميزان .3 نور أحمد بجامعةالسيد العربية اللغة تعليم قسم كسكريتتَ الداجستتَ ،
 .رادينانتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج

الداجستتَكالدشرفالأول .4 ، الحاجشريفالدينبشر الدكتور الأستاذ السيد
 الباحثةالتوجيووالاقراحاتفيإتدامكتابةىذهالرسالةالعلمية.الذيأعطى

إراوان .5 دادي التوحيوالسيد الباحثة أعطى الذي كالدشرفالثاني الداجستتَ ،
 والاقراحاتفيإتدامكتابةىذهالرسالةالعلمية.

التعل .6 و التًبية العربيةفيكلية يمجميعالمحاضرينوالمحاضراتبقسمتعليماللغة
 .لامبونجبجامعةرادينانتانالإسلاميةالحكومية



 ي

يدعمان .7 دوماً اللذان بيهارتي إيتٍ والسيدة شازيلي السيد الأعزاء الوالدين
 بالدعاء.للباحثويقدمانالدعم

8.  التيتمYBM BRILiaNأسرة الدراسية الدنحة على نشكركم الكبتَة،
منحةبرايتفيجامعةالدولةمنحها،والدعمفيكلبرنامج.ولاننسىأصدقاء

 سومطرة.الإسلاميةرادينإنتانبولايةلامبونجوجامعةتكنولوجيا

السيدديسريزال،بصفتكرئيسمدرسةتعليميةفيمدرسةتساناويامظلأالأنوار .9
بمدينةلابوانراتوباندارلامبونج،والسيدةأنيساناجالاتوسشوليها،بصفتكما

 البحث.بإجراءاللذينقدمتماالإذنللكاتبمعلمياللغةالعربية

فيالددرسةالآباءوالدعلمونوالدوظفونوالطلابوالطالباتفيالصفالثامن  .11
 .الدتوسطةالإسلاميةمطلعالأنوار

,ٕٓلتعليماللغةالعربية'الأول أصدقائيفيرحلتيالىكبتَةالعائلة,الصف  .11
ٙٓفيقريةىارابانموكتيميسوجيوالخبرةالديدانيةٖ٘مشروعالعملالعملي

لكم تعليميةمظلأالأنواربمدينةلابوانراتوباندارلامبونج.شكرًا فيمدرسة
 قدمتموىا.التيعلىالتعاونوالروح

العملوالتيلايم  .12 كنذكرىاجميعًا،والتيجميعالأطرافالتيشاركتفيىذا
 الرسالة.كتابةكانتدائمًاتقدمالدعاءوالتحفيزخلالعملية

نتمتٌمناللهعزوجلأنيجازيهمعلىعملهمالصالحالذيقدموهللكاتب، 
 تحتاجها.التيتستفيدمنهاجميعالأطرافتكونىذهالرسالةذاتفائدةوأنونتمتٌأن

        

 ٖٕٕٓفبرايرٛباندارلامبونج، 
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 الباب الأول

 المقدمة

 توضيح الموضوع .أ

أف  الرسالة، لغب على البحث نواف ىذهلفهم الخطوات الأكلى لع
 فهو الدقصود يوضح بعض الكلمات التي تشكل عنواف الرسالة. أما العنواف

تحليل صعوبات تعلم مهارة الكتابة لدى طلبة الصف الثامن بمدرسة 
بالنسبة .  لامبونج باندار المتوسطة الإسلامية مطلع الأنوار لابوان راتو

في عنواف ىذه الرسالة، فإنها لشرح مفهوـ بعض الدصطلحات الدوجودة 
 التالي: النحو على

 برليل صعوبات التعلم .1

التحليل ىو عملية استكشاؼ أك برقيق حدث ما باستخداـ 
البيانات للحصوؿ على فهم دقيق للحالة التي بردث. كبردث أنشطة 
التحليل في سياؽ البحث أك إدارة البيانات. صعوبة التعلم ىي حالة 

الطالب في عملية التعلم عقبات تعيقو عن برقيق  بردث عندما يواجو
النجاح في التعلم، كتكوف ىذه الحالة عندما لا يستطيع الطالب التعلم 
بالشكل الدناسب. كلذلك، من خلبؿ برليل صعوبات التعلم، ييأمل أف 
ييساعد ذلك في برستُ فهم الطلبب كتسهيل عملية التعلم لذم في التغلب 

مهارة كتابة اللغة العربية. كفيما يتعلق بصعوبات  على صعوبات التعلم في
التعلم، لؽكن تقسيمها إلى نوعتُ، كىي الصعوبات اللغوية كالصعوبات 
غتَ اللغوية، كبناءن على عنواف ىذا البحث، فإف الباحث سيقوـ بتحليل 

 الكتابة. بدهارة صعوبات التعلم اللغوية كغتَ اللغوية التي ترتبط

 مهارة الكتابة .2

هارة كتابة اللغة العربية أك مهارة الكتابة ىي القدرة على التعبتَ عن م
أفكاره أك صبغها في شكل كتابة، بدءنا من الجوانب البسيطة مثل كتابة 
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بالنسبة لدهارة الكتابة في  1الكلمات إلى الجوانب الدعقدة مثل الكتابة.
مستول ىذا التسلسل، تبدأ بدا يسمى بالإملبء كالخط كالتأليف. في ىذه 
الثلبثة جوانب من مهارة الكتابة ستَكز الباحث على برليلها كفقنا 

 التعلم. صعوبات لنظرية

 اللغة العربية .3

الدتنامية تشتَ إلى أف تعلم اللغة العربية لا يزاؿ  الوصمة الاجتماعية
ا. على الرغم من أف كل لغة لذا مستول لستلف من  يعتبر صعبنا كمعقدن
الصعوبة كالسهولة، تعتمد على خصائص نظاـ اللغة نفسو، سواء فيما 
يتعلق بنظاـ الصوتيات كالتشكيل كالنحو كالصرؼ كالدلالة. في عملية 

العربية لديها أربع مهارات لغوية لغب على الطلبب  التعلم، تعتبر اللغة
امتلبكها، كىي مهارة الاستماع كمهارة التحدث كمهارة 

 الكتابة. كمهارة القراءة

يشتَ بعض خبراء اللغة إلى أف قدرة الشخص على التحدث بلغة ما 
تعتمد فقط على مستول اتقانو لقواعد تلك اللغة ذاتها، خاصة فيما يتعلق 

لصرؼ. كمع ذلك، يعارض آخركف ىذا الرأم كيقولوف إف بالنحو كا
مستول قدرة الإنساف يتأثر بإتقانو لدعاني الدفردات. تعتمد آراؤىم بشكل 
أكبر على إتقاف القاموس )الدعتٌ اللغوم(. لذلك، لغب فهم تصور المجتمع 
لصعوبة تعلم اللغة العربية من خلبؿ مراعاة جوانب لستلفة 

2اللغة. بدهارة تتعلق
 

 

 خلفية البحث .ب

في عملية التعليم في الددرسة، النشاط التعليمي ىو النشاط الأساسي 
  بشكل كبتَ. كىذا يعتٍ أف لصاح برقيق أىداؼ التعليم يعتمد بشكل كبتَ على
                                                             

1
  Acep hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: 

Remaja Roasdakarya, 2018), h.151  
2
  Syaifullah Mustafa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, 

(Malang: UIN-Malik Press, 2020), h. 2  



 

 
 

3 

كيفية بذربة الطالب كفرد تعلم. الطالب ىو الفرد الذم يتعلم. كىو الذم 
يشعر مباشرة بالدعاناة نتيجة صعوبات التعلم. كلأنو ىو الشخص الذم يتعلم، 

3يتعلم. الذم ليس الدعلم
 

ىو الدصطلح الرئيسي الأكثر حيوية في كل مسعى تعليمي، التعلم 
لذلك بدكف التعلم فعلب لا يوجد تعليم. التعلم أيضا ىو عملية النمو الحيوم 
للئنساف. من خلبؿ التعلم، يقوـ الإنساف بتغيتَات كيفية للفرد حتى تطور 

لم سلوكو خلبؿ النشاط كالإلصازات في الحياة ليست سول نتيجة للتعلم. التع
 نتيجة. كليس ليس لررد بذربة. التعلم ىو عملية،

كعملية، لػظى التعلم تقريبا دائمنا بدكانة كاسعة في لستلف بزصصات 
العلم الدتعلقة بالجهود التعليمية، مثل علم النفس التًبوم كعلم النفس في 
التعلم. عملية التعلم بزتلف عن عملية النضج. النضج ىو عملية يتم فيها 

سلوؾ نتيجة للنمو كتطور الذياكل كالوظائف الجسدية. كبالتالي، فإف تعديل ال
 ليس كل سلوؾ في الفرد ىو نتيجة للتعلم.

كل فرد ليس متشابهنا. ىذا التباين الفردم يؤدم إلى اختلبؼ سلوؾ التعلم بتُ 
الطلبب. في حالة عدـ قدرة الطلبب على التعلم بشكل صحيح، يطلق عليها 

4التعلم". "صعوبات
 

موليونو عبد الرحمن، "صعوبات التعلم ىي مفهوـ متعدد  ؿكفقنا
كاحدة من  5التخصصات يستخدـ في لرالات التعليم كعلم النفس كالطب.

الآراء الخاطئة ىي ربط صعوبات التعلم لدل الطلبب بالطفاض مستول الذكاء 
العادم، على الرغم من قدرتهم على برقيق أداء دراسي عالي، حتى يتجاكز 

الذكاء. مع ذلك، تظل  من عالي ذلك لدل الطلبب الذين لؽتلكوف مستول

                                                             
3
  Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: PT Rineka 

Cipta,2021), h. 237  
4 Abu Ahmad dan Widodo Supriyono, Psikologi Belajar, (Jakarta: PT 

Rineka Cipta, 2018), h. 74 
5 Mulyono Abdurrahman, Anak Berkesulitan Belajar, (Jakarta: PT Rineka 

Cipta, 2018), h.6. 
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ء العالية توفر فرصنا كبتَة للطلبب لتحقيق أداء تعليمي متميز. درجة الذكا
لذلك، بالإضافة إلى عامل الذكاء، ييعتًؼ أيضنا بالعوامل غتَ الذكاء كأسباب 
لصعوبات التعلم لدل الطلبب أثناء الدراسة. في عملية التعليم، ييعتبر دكر 

لك، لػتاج الدعلم الدعلم أمرنا ضركرينا للتغلب على صعوبات تعلم الطلبب. لذ
إلى معرفة صعوبات الطلبب في تعلم كتابة اللغة العربية ككذلك معرفة أسبابها. 

 (9::6) الشرح الأسس القرآنية التي يعتمدىا الكاتب، كما قاؿ الله في سورة
      (6) اِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يسُْرًا

تي الآية أعلبه توضح أف الإنساف يستطيع الاستفادة من القدرات ال
أعطاىا الله لذم للتغلب على لستلف الدشاكل، ففي الضيق تبعو اليسر بالتأكيد 
من خلبؿ استخداـ العقل كالجهد الشديد للتغلب على تلك الصعوبات. كفيما 
يتعلق بتعلم اللغة العربية، ىناؾ أربع مهارات لا لؽكن فصلها، منها مهارة 

 الكتابة. ةكمهار  الاستماع، مهارة التحدث، مهارة القراءة،

في ىذا البحث، ركز الباحث فقط على صعوبات الكتابة. الكتابة 
ىي مهارة لغوية متكاملة، تهدؼ إلى إنتاج شيء يسمى كتابة. على الأقل 

  كىي: النشاط، ىناؾ ثلبثة مكونات مدلرة في ىذا

الاحتًاؼ في الكتابة اللغوية يشمل الدفردات، الذيكل، الجمل، الفقرة،  .1
 لصوتي كما إلى ذلك.الإملبء ا

 ىذا الاحتًاؼ يناسب الدوضوع الذم سيتم كتابتو. .2

الاحتًاؼ في أنواع الكتابة، أم كيفية ترتيب لزتول الكتابة باستخداـ  .3
اللغة الكتابية لتشكيل تكوين الدراد، مثل الدقاؿ، الدقالة، القصة 

6كغتَىا. الكتاب، القصتَة،
 

الكتابة ىي أحد الجوانب الأربعة لدهارات اللغة. كفقنا لركسيانا، 
"الكتابة ىي القدرة على استخداـ ألظاط اللغة بطريقة مكتوبة للتعبتَ 
                                                             

6 Mustafa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, h.181 
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7رسالة". أك فكرة عن
بينما يعرؼ تاريغاف "الكتابة" باعتبارىا عملية بذسيد  

ككلب الرأيتُ  8لغة ما بحيث لؽكن للقراء فهم رسالة من خلبؿ الكاتب.
كعملية بذسيد الأصوات النطقية كفقنا لقواعد معينة. كىذا يشتَاف إلى الكتابة  

يعتٍ أف جميع أفكار كأفكار الكاتب يتم توصيلها عن طريق استخداـ رموز 
اللغة الدرتبة. كمن خلبؿ ىذه الرموز لؽكن للقارئ فهم ما يتم 

9الكاتب. قبل من توصيلو
 

مهارة الكتابة ىي قدرة على كصف أك التعبتَ عن الأفكار، بدءان من 
الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى الجوانب الدعقدة مثل الكتابة 

وية الأكثر الإبداعية. نشاط الكتابة ىو نوع من القدرات كالدهارات اللغ
صعوبة لتحقيقها بالنسبة للطلبب مقارنة بثلبث مهارات لغة أخرل. فإف 
مهارة الكتابة ليست صعبة فقط في تعلم اللغة الثانية، كلكن حتى للؤشخاص 
الناطقتُ باللغة الأـ. ييسبب ذلك الحاجة إلى اتقاف لستلف عناصر اللغة 

10الكتابة. توللز كالعناصر اللغوية غتَ اللغة ذاتها التي ستزين
 

كمع ذلك، كجدت نتائج مراقبة الباحث مشكلة مثتَة للدراسة كىي 
صعوبة تعلم الطلبب في مهارة الكتابة باللغة العربية. لذا، فقد كاف الباحث 

في الددرسة  متحمسنا كأجرل مقابلة مع معلمة اللغة العربية في الصف الثامن
في لابواف راتو باندار لامبونج. كأفادت  الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار

الأستاذة آنيسة لصلتوس، معلمة اللغة العربية في الصف الثامن، أف طلبب 
الصف الثامن يعانوف من صعوبة في فهم مهارة الكتابة باللغة العربية، كىناؾ 

ب، كعدد طلبب الصف الأكؿ  صفتُ كلعا الصف الثامن أ كالصف الثامن

                                                             
7 Yus, Rusyana, Bahasa Dan Sastra Gamitan Pendidikan, (Bandung: 

Diponogoro, 1988), h.191 
8 Henry Guntur Tarigan, Menulis Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa, 

(Bandung: CV Angkasa, 2021), h.21 
9 Abd Wahab Rosyidi dan Mamlu’ Ni’mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN Maliki Press, 2012), h. 97 
10 Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, h.151 
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طالبان ككذلك الصف الثاني، كتكوف دركس اللغة العربية يوـ  82
11كالجمعة. الاثنتُ

 

يم مهارة معينة، كخاصة مهارة الكتابة باللغة العربية بالنسبة لتطوير تعل
في لابواف  في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوارلطلبب الصف الثامن 

راتو باندار لامبونج ، فإف تعلم اللغة العربية ما زاؿ دكف الدستول الدطلوب 
ؿ فتًة بعد أف رأل الكاتب نتائج قدرة الطلبب على كتابة اللغة العربية خلب

التعلم حتى نهاية الدرس. كفي ىذا الصدد، يرل الكاتب أف ىناؾ خلفيات 
لستلفة تؤدم إلى ضعف قدرة كتابة اللغة العربية في ىذا الصف، منها الخلفية 
التعليمية الدختلفة، نقص الاىتماـ بالتعلم، نقص الدافع لتعلم اللغة العربية، 

 العربية. باللغة بةنقص برفظ الدفردات كقلة فهم ترتيب الكتا

فشل عملية تعلم اللغة العربية قد يكوف ناجمنا عن لرموعة متنوعة من 
العوامل العقبات. من النظرية ، كفقنا لسيامسودين أشرفي ، ىناؾ نوعاف من 
الدشاكل في تعلم اللغة العربية ، كىي مشكلة لغوية كمشكلة غتَ لغوية. ترتبط 

على اتقاف اللغة العربية نتيجة صعوبة فهم  الدشكلة اللغوية بعدـ قدرة الطلبب
الدواد اللغوية. بينما ترتبط الدشكلة غتَ اللغوية بعراقيل يواجهها الطلبب في 
اتقاف اللغة العربية بسبب عوامل خارجية للغة، مثل دكافع التعلم، كأساليب 

12ذلك. إلى كما التعلم، ككسائط التعلم،
 

لؽكن اعتبار أف الطالب لديو مهارات كتابة جيدة إذا كاف قادرنا على 
اتقاف ثلبث جوانب من مهارات الكتابة )الإملبء كالخط كالأنشاء(. لقياس 

نصوص العربية، يتطلب صياغة مؤشرات كاضحة. مهارات الطالب في كتابة ال
( 1) كىي: ثلبثة، إلى كقد صيغ أمتُ سانتوسو مؤشرات مهارات الكتابة

تقليد الصوتيات الحركؼ كالكلمات كالعبارات كالجمل بالإملبء كالتشكيل 
                                                             

11 Annisa Najalatus, ”Masalah Kesulitan Belajar Siswa Dalam Kemahiran 

Menulis Bahasa Arab”, Wawancara, 06 November 2023, Pukul 10.00 WIB. 
12 Syamsuddin Asyrofi, Penulisan Buku Teks Bahasa Arab: Konsep. 

Prinsip, Problematika dan Proyeksi, (Yogyakarta: Ombak, 2016), h. 135 
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( 3( إعادة التعبتَ عن الرسالة الدوجودة في النص بالكتابة. )2الصحيح. )
أك الرأم بالكتابة، لشا يظهر أف مؤشرات لصاح مهارة التعبتَ عن الأفكار 

الكتابة تتمثل في القدرة على ترتيب الكلمات لتكوين جمل كترتيب 
13فقرات. لتكوين الجمل

 

سبة للبيانات الدسبقة للبحث، التي تم أخذىا من نتائج درجات بالن
في الطلبب اليومية في عملية تعلم اللغة العربية الكتابية لطلبب الصف الثامن 

في لابواف راتو باندار لامبونج ،  الددرسة الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار
في مهارة  كالتي تظهر في الدرفقات، تشتَ إلى لصاح كعدـ لصاح الطلبب

 التالي: الجدكؿ الكتابة، كما ىو موضح في

 : إتقان تعلم الطلاب1.1جدول ال

النسبة 
 المئوية

 المعايير الكمية
الحد الأدنى 
للنجاح أكثر 

07 من  

 رقم

07> منتهي 8 32%  1 

07< غير منتهي 07 68%  0 

 

بناءن على الجدكؿ أعلبه، لؽيكن ملبحظة أف الطلبب الذين حصلوا 
كانوا أكثر بكثتَ من الطلبب الذين حصلوا على   07ت أقل من على درجا

. ىذا الوضع ييصنّف ضمن فئة منخفضة في مهارة  07درجات أكثر من 
كتابة اللغة العربية، على الرغم من مشاركة الطلبب كالطالبات في تعلم مهارة 
الكتابة لددة سنة كاحدة، فإف البيانات المجمعة تيظهر عدـ تطابق كبتَ مع 

اكؿ الكاتب تقدنً مبررات ا لوقت الذم تم الاستثمار فيو. كبناءن على ذلك، لػي
أكادلؽية لذذه الدشكلة، لذا اختار الكاتب عنواف "برليل صعوبات تعلم 
                                                             

13 Moh. Amin Santoso, Modul Materi Pratikum Mata Kuliah Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Pontianak: STAIN Pontianak, 2011), h.55 
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في الددرسة الدتوسطة طلبب الصف الثامن في مهارة كتابة اللغة العربية 
 ."في لابواف راتو باندار لامبونج الإسلبمية مطلع الأنوار

بالنظر إلى النقاط الدشار إليها أعلبه، لػدّ الكاتب ىذا البحث  
لدشكلة صعوبة تعلم كتابة اللغة العربية، سواء من الناحية اللغوية أك غتَ 
اللغوية، الدتعلقة بدهارة الكتابة، من أجل معرفة كيفية عملية تعلم اللغة العربية 

للغة العربية ككيف في الصف كما ىي العوامل التي تسبب صعوبة كتابة ا
 الدشكلة. ىذه مع يتعامل الدعلموف

   تركيز البحث و تفصيلهج.      

بناءن على السياؽ الذم تم برديده من قبل الكاتب، نظرنا لقصر 
وارد الدالية كالبشرية كالنظريات، فإف ىذا البحث لا لؽكن أف يغطي  الوقت كالد

  التالية: النقاط كل الدشاكل بشكل عميق. لذا، لػتاج الباحث إلى برديد

برليل صعوبات تعلم مهارة الكتابة لدل يتناكؿ ىذا البحث موضوع  .1
طلبة الصف الثامن بددرسة الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار لابواف 

 .لامبونج باندار اتور 

الفرع الفرعي لذذا البحث يركز الكاتب فيو على برليل عوامل صعوبة  .2
مهارة كتابة اللغة العربية في صف الثامن، ككذلك جهود الدعلمتُ في 

 الكتابة. مهارة تدريس الطلبب لتجاكز صعوبات تعلمهم في

  شكلة البحثمد. 

بناءن على الخلفية الدذكورة أعلبه لؽكن صياغة الدشكلة على 
 التالي: النحو

ما ىي العوامل الدؤثرة في صعوبة تعلم الطلبب في مهارة الكتابة باللغة  .1
مطلع الأنوار  في الددرسة الدتوسطة الإسلبميةالعربية في الصف الثامن 

 ؟لامبونجلابواف راتو باندار 
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كما ىي الجهود التي يبذلذا الدعلموف لتجاكز صعوبات تعلم الطلبب في  .2
في الددرسة الدتوسطة مهارة الكتابة باللغة العربية في الصف الثامن 

 ؟لامبونجالإسلبمية مطلع الأنوار لابواف راتو باندار 

 أهداف البحثه. 

بناءن على الدشكلة الدشار إليها أعلبه، فإف الذدؼ الذم يرغب 
 ىو: البحث ىذا الباحث في برقيقو من خلبؿ

لتحليل عوامل تسبب صعوبات التعلم لدل الطلبب في مهارة الكتابة  .1
لابواف راتو  في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوارامن في صف الث

 باندار لامبونج.

لدراسة جهود الدعلمتُ في التعامل مع صعوبات تعلم الطلبب في مهارة  .2
 في الددرسة الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوارالكتابة في صف الثامن 

 لامبونج. باندار لابواف راتو

 فوائد البحثو. 

أما بالنسبة للفوائد الدستمدة من البحث من الناحيتتُ النظرية 
 فهي: كالتطبيقية

 من الناحية النظرية .1

ييأمل أف يقدـ ىذا البحث مسالعة فكرية في برليل العوامل الدسببة 
صعوبات التعلم التي غالبان ما بردث لدل الطلبب، كلؽكن استخدامو  ل

كأداة تقييم لطلبب اللغة العربية خصوصا في جانب كتابة الدقالات 
 .لامبونج باندار لابواف راتو الددرسة الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار
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 من الناحية العملية .2

لبحث نظرة بذريبية حوؿ بالنسبة للمعلمتُ، لؽكن أف يقدـ ىذا ا . أ
 العوامل التي تدعم كتعيق تعلم الدهارة في الكتابة.

بالنسبة للطلبب، لؽكن أف يبتُ ىذا البحث كيفية التغلب على  . ب
صعوبات التعلم في الدهارة في الكتابة كلؽكن استخدامو كأداة تقييم 

 لتحقيق الأىداؼ.

استخداـ ىذا البحث كجهد في  ج.  بالنسبة لدراقبي اللغة العربية، لؽكن       
 العربية. اللغة تطوير الدعرفة الدتعلقة بتعلم

 الدراسات السابقةز.       

ودة، ىذه دراسة تهدؼ إلى تقدنً توضيح أك دعم للنظريات الدوج   
كجمع البيانات حوؿ الدراسات السابقة التي أجراىا باحثوف آخركف. لػدث ىذا 
العمل قبل إعداد مقتًح البحث ككتابة تقرير البحث، أك أثناء البحث عن 

 الصلة: ذات مشكلة البحث. ييعد ما يلي استعراضان للدراسات السابقة

عوامل صعوبة قراءة لزمد بيبتُ أردياف شاه في أطركحتو الدعنونة "برليل  .1
النصوص باللغة العربية لدل طلبب الصف العاشر في مدرسة عالية نكرم 

"، تشرح ىذه 8788-8782كنوكركمو بانتوؿ يوجياكارتا للعاـ الدراسي 
الأطركحة فقط صعوبات قراءة النصوص باللغة العربية. إف تشابو ىذا 

ختلبؼ يكمن البحث ىو برليل صعوبات التعلم على حد سواء. بينما الا
14النصوص. قراءة في مهارة

 

صيتي لطيفة في رسالتها الدوسومة "أثر صعوبات التعلم في الكتابة على  .2
الجوانب الاجتماعية كالعاطفية لتلبميذ الصف الثاني في مدرسة لزمدية 

                                                             
14 Muhammad Beben Satria Ardianyah, Analisis fakor kesulitan membaca 

teks berbahasa arab pada siswa kelas X IIS Madrasah Aliyah Negeri Wonokromo 
Bantul Yogyakarta tahun ajaran 2021-2022, Yogyakarta: UIN Sunan Kalijaga 2021 

h. 21. 
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بودكف الابتدائية، بانتوؿ"، تشرح ىذه الرسالة فقط تأثتَ صعوبات التعلم 
التفاعل الاجتماعي في الكتابة. كتأثتَىا على التواصل بتُ الأشخاص، ك 

للطالب مع الدعلم، كالأصدقاء كالوالدين. الشبو مع ىذا البحث ىو أف  
كلبلعا يدرس التأثتَات الناجمة عن صعوبات في الكتابة. بينما الاختلبؼ 
في ىذا البحث ىو أف الباحثة لا تبحث عن تأثتَ صعوبات 

15الكتابة. في التعلم
 

خويركتوف نعمة في رسالة بعنواف "تنفيذ لوحة مواىب اللغة العربية في تعلم  .3
مهارة الكتابة"، حيث تشرح ىذه الرسالة فقط كسائل لوحة مواىب اللغة 

كمهارة الكتابة. الشبو مع ىذا البحث ىو أف كلبلعا يدرس مهارة العربية 
الكتابة. بينما الاختلبؼ في ىذا البحث ىو أف الباحثة لم تستخدـ 

16العربية. اللغة كسائل لوحة مواىب
 

 منهح البحثح.  

كالأسلوب ىو الأداة الدستخدمة لتسهيل تنفيذ البحث. بينما البحث 
ىو جميع الأنشطة التي تتعلق بالبحث كالتجربة الطبيعية في لراؿ معتُ، بهدؼ 

جديدة من أجل الحصوؿ على فهم جديد كرفع  الحصوؿ على حقائق أك مبادئ
تار بشكل  الدعرفة كالتكنولوجيا. لذا، يعد الأسلوب البحثي عملية أك طريقة بزي

 .البحث في لزدد لحل الدشكلة الدطركحة

النسبة لسوغيونو، لؽكن تفستَ أسلوب البحث عمومنا بأنو "الطريقة 
 الخاصة". العلمية للحصوؿ على البيانات كالفائدة

 

 

                                                             
15 Siti Latifah, Dampak Kesulitan Belajar Menulis pada Aspek Sosial Emosi 

Siswa kelas 2 SD Muahammadiyah, Bantul, 2020, h. 56 
16 Khoirutun Ni’mah, Implementasi papan mahir bahasa arab, Jawa Timur, 

2019, h. 111 
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 المنهج البحثي .1

لنهج الدستخدـ في ىذا البحث ىو البحث النوعي كىو نوع من ا
الأبحاث الوصفية، كىو نهج بحثي لػاكؿ كصف ظاىرة معينة أك حدث أك 
حدث لػدث في الوقت الحالي. حيث يقوـ الباحث بتصوير الحدث 
كالحدث الذم لػدث ليكوف لزور اىتمامو ثم يفصلو كفقنا للوضع الذم 

هو الباحث مباشرة، كما ينتج بيانات كصفية عبر كتابة أك شفها من يواج
الأشخاص كالجهات الدعنية الدراقبة، موجهة من خلفية الفرد ككل دكف 
عزؿ الفرد كتنظيمو ضمن متغتَ كلكن نظرنا إلى كونو جزءنا من كحدة 
متكاملة. تم استخداـ الأسلوب الكيفي في دراسة ظركؼ الكائن العلمي. 

ؿ استخداـ الأسلوب الكيفي، ستكوف البيانات التي يتم الحصوؿ من خلب
عليها أكثر اكتمالان كعمقان كموثوقة كذات معتٌ بحيث لؽكن 

 البحث. أىداؼ برقيق

 نوع البحث .2

يتم تصميم ىذا النوع من البحوث بناءن على تصميم البحث. يتم 
كجود تنفيذ بحث العمل بطريقة تكوّف حلقة متكررة تبدأ من إدراؾ 

مشكلة، ثم التخطيط، ثم تنفيذ الإجراءات، كمن ثم الدراقبة، كالاستنتاج 
 كىكذا. جديدة، كإعادة التخطيط كتنفيذ إجراءات

 نطاق البحث .3

 . الدوضوع البحثيأ

الدوضوع البحثي يتمحور حوؿ الطلبب كالدعلمتُ في جميع اللغة العربية 
لابواف  طلع الأنوارالددرسة الدتوسطة الإسلبمية مالصف الثامن في 

 .بونغ لاـ باندار راتو
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 ب. عنصر البحث

عنصر البحث ىو عملية تعلم اللغة العربية لصعوبات التعلم التي تواجو 
الددرسة الدتوسطة الإسلبمية الطلبب في مهارة الكتابة في الصف الثامن في 

 .بونغ لاـ باندار لابواف راتو مطلع الأنوار

 بياناتالبيانات ومصادر ال .4

البيانات كمصادر البيانات في ىذا البحث تتكوف من البيانات الأكلية 
كالبيانات الثانوية. كفقنا لسوجيونو، من الناحية الدصدرية، لؽكن جمع 
البيانات باستخداـ الدصادر الأكلية كالثانوية. الدصدر الأكلي ىو مصدر 

الدصدر الثانوم ىو البيانات الذم يقدـ البيانات مباشرة لمجمع البيانات، ك 
17مباشرة. مصدر البيانات الذم لا يزكد لرمع البيانات بالبيانات

 

مصادر البيانات في ىذا البحث تتألف من مصادر البيانات الأكلية 
كتم الحصوؿ عليها من أك الرئيسية، كىي الدعلومات التي تكوف شفوينا 

الددرسة في الدبلغتُ )البشر( كفي ىذه الحالة ىم طلبب الصف الثامن 
. أما بالنسبة لامبونجلابواف راتو باندار  الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار

لدصادر البيانات الثانوية أك الداعمة فتشمل رؤساء الددارس كمدرسي الدواد 
لبت الحضور كالأرشيف كالكتب ذات ككثائق رسمية مثل البركشورات كسج

الصلة. كمن ىذه الدصادر يتم الحصوؿ على البيانات الدتعلقة بتحليل 
 العربية. اللغة صعوبات تعلم الطلبب في مهارات كتابة

 تقنيات جمع البيانات .5

من حيث تقنيات جمع البيانات، تم جمع البيانات في ىذا البحث من 
 كالاختبار. وثيق، التثليثخلبؿ الدلبحظة، الدقابلبت، الت

 
 
 

                                                             
17 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan, (Bandung: Alafabeta, 2018), 

h.3 
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 الدراقبة . أ

طريقة الدراقبة ىي الدلبحظة كالتسجيل الدنهجي للظواىر 
الدستقصاة. كالدراقبة ىي الدلبحظة الدباشرة لعملية التعلم كالتدريس التي 
بردث في الصف. لؽكن للمراقب أف يلبحظ الدعلم كالطلبب فيما 

كالتفاعل. لؽكن إجراء  يتعلق بعملية التعلم كالتدريس كالأنشطة
الدلبحظة باستخداـ قائمة برقق أك سجل أنشطة التعلم. توجيهات 
الدراقبة باستخداـ القائمة سهلة الاستخداـ لأنها برتوم على قائمة 
معايتَ معينة، كيقوـ الدراقب فقط بالتحقق من الدعايتَ 

 يراقبو. ما مع الدتناسبة

قبة كتسجيل الظواىر بشكل مارغونو أشتَ إلى أف الدراقبة تعتٍ مرا
منهجي على الكائن الددركس. الدراقبة تعتٍ ملبحظة كاستماع من أجل 
فهم الظواىر، كالبحث عن الإجابات كالبحث عن الأدلة على 
الظواىر الاجتماعية كالدينية )السلوؾ، الحوادث، الأكضاع، الأشياء 

تي بذرل الدراقبة كالرموز الدعينة( لبعض الوقت دكف التأثتَ على الظاىرة ال
عليها. سانافيو فيصل يصنف الدراقبة إلى مراقبة مشاركة، مراقبة علنية 

 منظمة. غتَ كسرية، كمراقبة

 

 الدراقبة التشاركية( 1

في ىذا النوع من الدراقبة، يشتًؾ الباحث في أنشطة الحياة اليومية 
للؤشخاص الدراقبتُ أك الدستخدمة كمصدر للبحث. أثناء الدراقبة، 

 شارؾ الباحث فيما يقوـ بو مصدر البيانات.ي
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 لدراقبة الدكشوفة أك الدخفية( ا8  

في ىذا النوع، يعلن الباحث أثناء جمع البيانات بصدؽ لدصدر 
البيانات أنو يقوـ بإجراء بحث. لذا، يعلم الذين يتم مراقبتهم من 

 البداية إلى النهاية عن أنشطة الباحث.

 ةالدراقبة غتَ الدنظم( 3  

يتم إجراء الدراقبة في البحث بدكف ترتيب، لأف تركيز البحث غتَ 
 .الدراقبة ستَ كاضح. سيتطور تركيز الدراقبة أثناء

في ىذا البحث، استخدـ الكاتب الدراقبة الدكشوفة أك الدخفية حيث   
قاـ الكاتب بالدراقبة لدعرفة حالة الديداف بشكل مفصل أك كاقعي، 

يانات دقيقة كصورة كاضحة لدا لػدث في بحيث لػصل الباحث على ب
الصف عندما يقدـ الدعلم الدواد الدراسية لطلبب الصف الثامن في 

 .لامبونج باندر مدرسة متوسطة ماثلب الأنور في لابواف راتو،

 الدقابلة . ب

الدقابلة لؽكن تفستَىا على أنها تقنية جمع البيانات باستخداـ 
عبر كسائط معينة. بالإضافة إلى الكلمات الدنطوقة، كجها لوجو أك 

الدلبحظة، الدقابلة تعتبر أداة بحث شائعة تستخدـ للتحقق من دقة 
البيانات كالدعلومات. تقنية الدقابلة تسمح أيضا بجمع بيانات أكسع 
نطاقا، حتى لؽكن التغلب على الأمور التي لم يتم التفكتَ فيها مسبقا، 

قابل. كلؽكن للمقابل أف يفسر الأسئلة التي لم
ي
 يفهمها الشخص الد

 الدقابلة: كفيما يلي الخطوات لإجراء

دراسة كفهم الأىداؼ كالنتائج الدتوقعة من الدقابلة الدنظمة  (1
 كالدنهجية سيساعد كثتَنا، خصوصان إذا كنت مبتدئنا.

 ترتيب الأسئلة كإتقاف الأسئلة الدطركحة لغرض الدقابلة. (2
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 عليها )الوقت كالدكاف(. برديد مواعيد المحادثة الدتفق (3

 التحضتَ لدتطلبات التقنية للمقابلة. (4

 الدقابلة. إجراء إعداد بطاقة الذوية كمهاـ قبل (5

الدقابلة ىي تقنية جمع البيانات عندما يرغب  ؿ سوجغونوكفقنا
الباحث في إجراء دراسة بسهيدية لاكتشاؼ الدشكلبت التي لغب أف 

في معرفة الأمور بشكل أعمق  تدرس، كأيضنا عندما يرغب الباحث
الدقابلة، ىي نشاط يتم فيو الحصوؿ على  18من الاستجابتُ.

الدعلومات مباشرة من خلبؿ طرح الأسئلة على الاستجابتُ. أنواع 
بلة الدنظمة، الدقابلة غتَ الدنظمة الدقابلبت تشمل: الدقا

 .الدنظمة شبو كالدقابلة

 الدقابلة الدهيكلة (1

ييستخدـ الدقابلة الدهيكلة كتقنية لجمع البيانات، عندما يعرؼ 
الباحث أك جامع البيانات بدقة الدعلومات التي سيتم الحصوؿ 
عليها. كلذلك، في إجراء الدقابلة، قد أعد جامع البيانات أداة 

 ث عبارة عن أسئلة مكتوبة كتم إعداد بدائل لإجاباتها.البح

 الدقابلة غتَ الدهيكلة (2

الدقابلة غتَ الدهيكلة ىي مقابلة حرة، حيث لا يستخدـ الباحث 
دليل الدقابلة الذم تم إعداده بطريقة منهجية كشاملة لجمع 
بياناتو. الدليل الدستخدـ للمقابلة يتضمن فقط مشاكل 

 سؤالذا. سيتم عامة

 

                                                             
18 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Dan Kualitatif R&D, (Bandung: 

Alfabeta, 2021), h. 231 
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 الدقابلة شبو الدهيكلة:( 3  

ىذا النوع من الدقابلبت يندرج في فئة الدقابلبت العميقة، حيث 
يكوف تنفيذه أكثر حرية من الدقابلة الدهيكلة. الذدؼ من ىذا 
النوع من الدقابلبت ىو العثور على الدشاكل بطريقة أكثر 
ستجوىب. كفي 

ي
انفتاحنا، حيث ييطلب رأم كأفكار الشخص الد

إجراء الدقابلة، لػتاج الباحث إلى الاستماع بعناية كتسجيل  سياؽ
  الدعلومات. ما ييقدمو

في ىذا البحث، استخدـ الكاتب الدقابلة الدهيكلة كالدقابلة شبو   
الدهيكلة. من خلبؿ استخداـ ىذين النوعتُ من الدقابلبت، لؽكن 
للكاتب بسهولة الحصوؿ على الدعلومات الدطلوبة مباشرة من 

ريو الباحث الد ستجيبتُ / الدصادر ذات الصلة بالبحث الذم لغي
 الحالي. الوقت في

 ج. الدستندات    

الوثائق ىي سجلبت لأحداث قد مرت. لؽكن أف تكوف الوثائق      
عبارة عن كتابة أك صورة أك أعماؿ ضخمة. كفقنا لػ سوىارسيمي 

الأشياء  أريكونتو، فإف التوثيق يعتٍ البحث عن كجمع البيانات حوؿ
مثل السجلبت، النصوص، الكتب، الصحف، المجلبت، المحاضرات، 
التقارير، جداكؿ الأعماؿ كما إلى ذلك. كفقنا للؤستاذ كوينتورك 
نينغرات، فإف طريقة التوثيق تتطلب كمية كبتَة من البيانات الدتاحة 
 كىي بيانية، مثلما يتواجد في الرسائل كاليوميات كالتقارير كما إلى ذلك.
كتركز الأبحاث على برليل السياؽ أك تفستَ الدواد الدكتوبة. لؽكن أف 
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تتضمن الدواد الدذكورة الدذكرات الدنشورة، الكتب الدراسية، الصحف، 
19ذلك. إلى كما الدخطوطات، الدقالات

 

قة التوثيق كفقنا لكوينتجورك نينغرات تتطلب كمية كبتَة من طري
البيانات الدتاحة كىي بيانية، مثلما يتواجد في الرسائل كاليوميات 
كالتقارير كما إلى ذلك. كتركز الأبحاث على برليل السياؽ أك تفستَ 
الدواد الدكتوبة. لؽكن أف تتضمن الدواد الدذكورة الدذكرات الدنشورة، 

 .ذلك إلى كما دراسية، الصحف، الدخطوطات، الدقالاتالكتب ال

 د. الثلبثيو

التثليث تعتٍ تقنية جمع البيانات التي بذمع بتُ لستلف تقنيات      
جمع البيانات كمصادر البيانات الدتاحة. تثليث التقنية، يعتٍ أف الباحث 
يستخدـ تقنيات لستلفة لجمع البيانات من نفس الدصدر. يستخدـ 

الدراقبة، كالدقابلة، كالوثائق لنفس الدصدر في نفس الوقت. أما الباحث 
تثليث الدصدر فيعتٍ الحصوؿ على البيانات من مصادر لستلفة 
باستخداـ نفس التقنية. في ىذا البحث، يستخدـ الكاتب تثليث 

 كالوثائق. التقنية، أم الجمع بتُ الدراقبة، كالدقابلة،

 ق. اختبار     

في اللغة الفرنسية  testumار مشتق من كلمة مصطلح الاختب     
القدلؽة، كالتي تعتٍ صحن لفصل الدعادف الثمينة. كىناؾ من يفسرىا 
أيضنا كصحن مصنوع من الطتُ. الاختبار ىو سلسلة من الأسئلة أك 
التمارين كأدكات أخرل تستخدـ لقياس مهارات كمعرفة الذكاء 

 المجموعة. أك كالقدرات أك الدواىب التي لؽتلكها الفرد

                                                             
19 Koentjro Ningrat, Metode-Metode Penelitian Masyarakat, (Jakarta: 

Gramedia, 2008), h.46 
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الاختبار ىو أداة أك إجراء ييستخدـ لتحديد أك قياس شيء ما     
في سياؽ معتُ، بطريقة أك بقواعد لزددة مسبقنا. الاختبار ىو أداة 
لقياس لرموعة من الدعلومات الدميزة حوؿ كائن ما. كفقنا لدجيمارم، 
الاختبار ىو كسيلة لتقدير قدرة شخص ما بشكل غتَ مباشر، كذلك 
من خلبؿ استجابتو للمحفزات أك الأسئلة. لؽيكن فهم الاختبار على 
أنو سلسلة من الأسئلة التي يتعتُ الرد عليها بهدؼ قياس مستول قدرة 

20اختباره. يتم الشخص أك كشف جانب معتُ من شخص
  

الاختبار ىو لرموعة من الأسئلة التي لغب على الشخص 
الإجابة عليها بهدؼ قياس مستول قدرتو أك كشف جانب معتُ من 
شخص يتم اختباره. يتم تقسيم الاختبار إلى ثلبثة أنواع ىي 
الاختبارات الكتابية كالاختبارات الشفهية كاختبارات الأداء. استنادان إلى 

يستخدـ الكاتب ىذا البحث للتعرؼ على قدرات الشرح السابق، 
 الكتابة. في كصعوبات الطلبب

 صحة البيانات .6

في كل الاكتشافات لغب أف تتم مراجعة كاختبار صحتها حتى لؽكن 
تبرير نتائج البحث كإثبات صحتها. للتحقق من صحة ىذه الاكتشافات، 

ة للحصوؿ على يستخدـ الباحث الثلبثي كىو تقنية جمع البيانات الدختلف
بيانات من نفس الدصدر. ك تقنيات جمع البيانات الدشار إليها تتضمن 

 الدراقبة كالدقابلبت كالتوثيق لنفس الدصدر بشكل متزامن. 

استخداـ التثليث يتم لضماف أف البيانات التي تم الحصوؿ عليها من 
مصدر بيانات أساسي يكوف أكثر صحة كاكمل كقطعي حتى لؽكن 

ستخلبص الاستنتاجات. يتم تدقيق البيانات التي تم الحصوؿ برليلها كا
عليها من الدلبحظات باستخداـ نتائج برليل الدقابلبت ثم يتم تدقيقها 
                                                             

20 Eko Putro Widoyoko, Evaluasi Program Pembelajaran, (Yogyakarta: 

Pustaka Pelajar,2017), h.45-46 
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لرددنا باستخداـ نتائج برليل التوثيق لتحديد صعوبات تعلم الطلبب في 
مهارات الكتابة باللغة العربية لطلبب الصف الثامن بددرسة الصناعية 

 لامبونج. باندار للطالبات ماثلبعوؿ انور في الثانوية

 

 تقنيات تحليل البيانات .7

بعد قياـ بجمع مصادر البيانات الدختلفة، لغب معالجة كبرليل 
البيانات المجمعة أكلان. لؽكن للكاتب إجراء عمليات معالجة كبرليل 

 الاستنتاجات. البيانات عن طريق تقليل البيانات كتقدلؽها كاستخلبص

 التقليل من البيانات  .أ 

ىو عملية برليل البيانات التي تهدؼ إلى تقليل كتلخيص نتائج 
البحث باعتبارىا مهمة بواسطة الباحث. كتهدؼ عملية تقليل 
البيانات إلى تسهيل فهم البيانات المجمعة، لشا يسمح بتقدنً صورة 
مفصلة أكثر. كلذذا السبب، لغب إجراء عملية تقليل البيانات 

21لاحقنا. التحليل تراكم البيانات كتعقيدلتجنب 
 

 تقدنً البيانات   .ب 

ىو عبارة عن البيانات التي تم تنظيمها بشكل مفصل لتقدنً صورة 
مل، ثم شاملة عن البحث. تم جمع البيانات بشكل مفصل كشا

ث في ألظاط العلبقة بينها لاستخلبص استنتاجات دقيقة. يتم  بحي
تقدنً البيانات في شكل تقارير أك كصفات بناءن على نتائج البحث 
التي تم الحصوؿ عليها. في ىذه الدرحلة، لػاكؿ الباحث تنظيم 
البيانات ذات الصلة حتى تكوف الدعلومات الدستخلصة لذا معتٌ 

 22البحث. مشكلة ىمعيننا للئجابة عل
 

                                                             
21 Emzir, Analisis Data Metode Penelitian Kualitatif, (Jakarta: Rajawali 

Pers, 2018), h.132. 
22 Hamid Patilima, Metode Penelitian Kualitatif, (Bandung: CV 

Alfabeta,2014), h.101. 
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 لخلبصةا .ج 

الخلبصة ىي الدرحلة الأختَة في عملية البحث لإعطاء معتٌ 
للبيانات المحللة. تبدأ عملية معالجة البيانات بتنظيم البيانات 

ثم يتم تقليلها إلى شكل موحد كتصنيف الديدانية )البيانات الخاـ(، 
البيانات. إف ابزاذ الاستنتاج ىو الدرحلة النهائية في 

23البيانات. معالجة
 

 

فيما يلي رسم بياني لتحليل البيانات  
 البحث. في الدستخدمة

 ت: رسم بياني لتحليل البيانا1.1لشكل ا 
 

 

 

 

 

 

 

 ط. ترتيب المناقشة

لتحقيق النقاش النظامي، لػتاج الباحث إلى تقدنً نتائج بحثية جيدة 
 كإعداد ترتيب منطقي لؽكن فهمو بسهولة. كفيما يلي شرح لنظاـ الرموز:

الفصل الأكؿ ىو مقدمة كلػتوم على تأكيد العنواف، كخلفية 
شكلة، كأىداؼ البحث، الدشكلة، كتركيز كبرت تركيز البحث، كتسيتَ الد

                                                             
23 Ibid., h.133 
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كفوائد البحث، كدراسة البحث السابقة ذات الصلة، كطريقة البحث، كترتيب 
 الدناقشة.

الفصل الثاني ىو جزء من النظريات الأساسية التي تصف النظريات 
 الدتصلة بالبحث، مثل برليل صعوبات التعلم، كمشاكل الكتابة باللغة العربية.

وضوع البحثي، حيث يوضح الفصل الثالث ىو كصف جسدم للم
 ىذا الفصل صورة عامة للموضوع كتقدنً الحقائق كالبيانات البحثية.

الفصل الرابع ىو برليل البحث، حيث يوضح ىذا الفصل برليل 
 البيانات البحثية كنتائج البحث.

 .كالتوصيات الفصل الخامس ىو الختاـ كيتضمن الاستنتاجات
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 الثاني  الباب
 إلا طار النظرى

 فهم تحليل صعوبات التعلم .أ

التحليل ىو قدرة الشخص على تفصيل أك شرح حالة أك مادة ما إلى 
أجزاء أصغر كفهم العلبقات بتُ تلك الأجزاء أك العوامل كالقدرة على فهم 

ليل صعوبات التعلم للطلبب بر العلبقات بتُ ىذه الأجزاء أك العوامل كأخرل.
ىو نشاط يتمثل في مراقبة بتفصيل صعوبات التلبميذ، كبعد ذلك يتم تصنيف 
ىذه الصعوبات إلى معايتَ الصعوبة لفهم العلبقات بتُ العوامل التي تسبب 
ىذه الصعوبات للتلبميذ، ليتستٌ بعد ذلك إلغاد حلوؿ 

24التعلم. صعوبات لدشاكل
 

تصبحو ؽ في قاموس اللغة الإندكنيسية"، تعتٍ كلمة الصعوبة مشكلة 
أما الصعوبة فتعتٍ صعوبة،  25تنشأ، أك شيء لا لؽكن حل مشكلتو حتى الآف.

أك متاعب، أك حالة شيء صعب. الصعوبة ىي حالة تظهر علبمات العقبات 
في الأنشطة لتحقيق الأىداؼ، كبالتالي يلزـ بذؿ مزيد من الجهد للتغلب 

26الاضطراب. ىذا على
 

الصعوبات في التعلم ىي "الحالة التي يكوف فيها الطالب غتَ قادر 
ا  على التعلم بالشكل الدطلوب". النشاط التعليمي لكل فرد قد لا يستَ دائمن
بشكل طبيعي. أحياننا يكوف الأمر سهلبن، كأحياننا لا يكوف كذلك، كأحياننا 

لدادة بسرعة، كأحياننا تكوف الصعوبة كبتَة. فيما يتعلق بالركح، قد لؽكن فهم ا
 27تكوف مرتفعة في بعض الأحياف، كلكن قد تكوف من الصعب أيضنا التًكيز.

                                                             
24

 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: PT Raja 

Grafindo persada, 2017), h.51  
25 Dapartemen Pendidikan dan Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa 

Indonesia, (Jakarta: balai Pustaka, 1999), h.701 
26 Nini Subini dkk, Psikologi Pembelajaran, (Yogyakarta: Mentari Pustaka, 

2012), h.57 
27 Ahmad dan Supriyono, Psikologi Belajar,74 
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لا يوجد اثنتُ متماثلتُ بسامنا. تلك الاختلبفات الفردية ىي التي تسبب 
ؾ الطلبب في الدراسة، كفي ىذه الدراسة، يقوـ الكاتب اختلبفات في سلو 

 الكتابة. صعوبات بدراسة

 disgrafiaالصعوبات في التعلم بالكتابة، تيعرؼ أيضان باسم 

(dysgraphia).   كتكوف الصعوبات الشديدة في التعلم بالكتابة معركفة
تشتَ إلى عدـ القدرة على تذكر   "agrafia. "Disgrafiaأيضا باسم 

 disgrafiaفية كتابة الحركؼ أك الرموز الدكتوبة. كغالبان ما يرتبط كي
، لأف النوعتُ (dyslexiaبصعوبات في التعلم القراءة أك الالضطاط القرائي )

من الصعوبات لعا في الحقيقة مرتبطاف معنا. كتكوف صعوبات التعلم بالكتابة في  
 م.كثتَ من الأحياف مرتبطة بكيفية قبضة الطفل على القل

ىناؾ أربعة أنواع لستلفة من كيفية قبضة القلم التي لؽكن أف تكوف 
( زاكية القلم كبتَة جدان، 2دليلبن على صعوبة الطفل في التعلم بالكتابة كىي )

( قبضة القلم بقبضة اليد )كما لو كاف 3( زاكية القلم صغتَة جدان، )8)
لأختَ، سحب القلم، ( تعليق القلم في اليد أك سحبو. كالنوع ا:سيضرب(، ك )

يديةّ. لؽكن رؤية الأنواع  يكوف لشيزان للؤطفاؿ الذين يعانوف من مشكلة الكى
الأربعة الدختلفة من مسك القلم التي تعاني منها الأطفاؿ في تعلم الكتابة في 

886.28 الصفحة على 28.8الصورة رقم 
 

 29الدشكلة كفقنا لوزارة التعليم الوطنية ىي شيء لم يتم حلو بعد.
لذا. كييعبر ذلك عن أف الدشكلة ىي مشكلة بردث كلم يتم العثور على حل 

الدشكلة في مهارة كتابة اللغة العربية ىي الصعوبات التي يواجهها الطلبب في 
 التعلم. عملية تنفيذ عملية تعلم كتابة اللغة العربية لشا قد يعتًض على ستَ

                                                             
28 Molyono Abdurrahman, Pendidikan Bagi Anak Kesulitan Belajar, 

(Jakarta: PT Rineka Cipta, ctk ke-3 2012), h. 227 
29 Depdiknas, Kamus Besar Bahasa Indonesia Edisi 6, (Jakarta: Balai 

Pustaka 2020). 
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مشكلة تعلم مهارة كتابة اللغة العربية لؽكن تصنيفها إلى مشكلبت 
ة باللغة العربية نفسها. بينما لغوية كغتَ لغوية. الدشكلبت اللغوية تتعلق مباشر 

تعتبر الدشكلبت الغتَ لغوية، كفقنا لفهر الركزم كماىيودين، مشاكل تؤثر حتى 
30ذاتها. اللغة على لصاح برامج التعلم التي تنفذ كتظهر خارج

 

 :تشمل ربياف، العناصر الدتضمنة في مشكلبت اللغة اللغويةحسب نو  

الفونيتيك )الأصوات العربية( تصف الدسائل الدتعلقة ببنية  .1
الأصوات كالنطق في اللغة العربية، كبرديدان مواضع 

 العربية. الحركؼ لسركج

الفونيمياؾ ىي الدسائل التي تناقش كظائف الأصوات كالعملية  .2
يم كتصنيفها استنادنا إلى الاستخداـ التي بذعلها فون

 معينة. لغة في العملي

الصرؼ )القواعد كالإعراب( ىو لظط لكلمة تتألف من  .3
تغيتَات في شكل الكلمة سواء كاف ذلك يتعلق بتكوين 

 )لضوية(. الجملة الكلمة )صرفية( أك متعلقة بتًكيب

ط النحو )التًاكيب( ىو جانب من اللغة يتعلق بتغيتَ ألظا .4
31الفعلية. أك الجمل سواء كانت من لظط الجمل الاسمية

 

بالنسبة للعوامل التي تندرج ضمن مشكلبت غتَ لغوية فهي كالتالي: 
تماـ بالدراسة، الدعلم، الطالب، الدنهج الدراسي، كسائل التعليم، الدافع كالاى

 الدتاح. كالوقت البيئة اللغوية، أساليب التعلم،

الدعلم لو تأثتَ كبتَ على ستَ عملية التعلم من أجل برقيق أىداؼ 
ا من الأدكار ذات الاستًاتيجية  التعلم. كفقنا لسيمياكاف، الدعلم يعتبر كاحدن

                                                             
30 Fachrurrozi, Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Rajawali 

Pers, 2016), h. 120 
31 Zaenuddin, Nurbayan, Pengantar Ilmu Balaghah, (Bandung: Nusa 

Media, 2007), h. 105 
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قيق الكبتَة في عملية التعلم. لأف الدعلم يعمل كوسيط بتُ الطلبب لتح
32المحددة. الأىداؼ التعليمية

 

العوامل التي تأتي من الدعلم ىي مهارة )احتًافية( الدعلم في التًبية 
الشخصية كالاجتماعية، كالتعليم كالدهنة، كإبداع الدعلم في فهم كتطبيق طرؽ 

اللغة العربية، كالطرؽ البديلة في حاؿ فشل أحد الأساليب بسبب أم تعلم 
سبب. لغب على الدعلم أف يكتشف قدراتو، كلؽكن استخداـ الأمثلة التالية 
عند قراءة الدعلم. بشكل أساسي، لػتاج الدعلم إلى تدريب سلوؾ التعلم 

 طلببو. في الإبداعي

 برستُ جودة كما ذكرتو كاترىاكس، لغب على الدعلم الراغب في
عملية التعلم في الصف أف يكوف حساسان للغاية للحالة كاحتياجات الطلبب. 

دكرنا للمعلم في عملية التعلم، كىي   26بالإضافة إلى ذلك، حدد مولياسا 
كمربي، كمدرس، كمرشد، كمدرب، كمستشار، كمبتكر، كقدكة كلظوذج، 

عامل يقوـ كشخصية قدكة، كباحث، كداعم للئبداع، كلزفز للرؤل، ك 
بالعمليات الركتينية، كمنقل الدعرفة، كساحر القصص، كلشثل، كلزرر، كمقيم، 

33للؤفكار. كمبلور كحافظ للمعرفة،
 

الطلبب تشمل الابذاه لضو تعلم اللغة العربية،  العوامل التي تنبثق من
كالدافع للتعلم، كاىتماـ الطلبب كابذاىاتهم، كرؤيتهم لتعلم اللغة العربية. 

 التعلم. كعملية كسوؼ يؤثر ذلك على نتائج تعلم اللغة العربية

ثم من عناصر الدنهج، العوامل التي تؤثر في ذلك ىي اختيار الدواد التي 
 كزمتٍ. منهجي كتنظيم الدواد بحيث لؽكن تدريسها بشكلتثتَ الاىتماـ 

                                                             
32 Conny R. Semiawan, Metode Penelitian Kualitatif, (Jakarta: Grasindo 

2010), h. 7 
33 E. Mulyasa, Menjadi Guru Professional: Menciptakan Pembelajaran 

Kreatif Dan Menyenangkan, (Bandung: Rosda, 2010), h. 145 
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العامل الدقبل ىو البنية التحتية لعملية التعلم، كالتي تؤثر أيضنا في ستَ 
عملية التعلم، كبالتالي لغب مراعاتها لدعم برقيق أىداؼ التعلم. ينص القانوف 

 4:دة حوؿ النظاـ التعليمي الوطتٍ الفصل الثاني كالدا 8773لعاـ  87رقم 
( التي تنص "كل كحدة تعليمية رسمية كغتَ رسمية تقدـ كسائل كبنية برتية 2)

تلبي احتياجات التعليم كفقنا لنمو كتطور القدرات البدنية كالفكرية كالاجتماعية 
 الطلبب". كالعاطفية كالتزاـ

الوسائل كالبنية التحتية غتَ الدواتية ستؤدم إلى تدىور نتائج تعلم 
. كبالدقابل، الأجواء الدرلػة كالتي بذعل الطلبب سعداء بالبقاء في اللغة العربية

الفصل ستدعم برقيق أقصى نتائج التعلم. كفقنا لدولياسا، تيعد البيئة التعليمية 
 التعلم. عملية ىي الدعدات كاللوازـ التي يتم استخدامها مباشرة كالتي تدعم

يع الأجهزة كالدعدات بينما تشتَ البنية التحتية كفقنا لبافاداؿ إلى جم
الأساسية التي تدعم عملية التعليم في الددرسة بشكل غتَ مباشر. يتم شرح ىذا 

بشأف الدعايتَ الوطنية للتعليم  8774لعاـ  26في القانوف الإندكنيسي رقم 
( التي تقوؿ "لغب أف برتوم كل كحدة 2الفقرة ) 8:الفصل السابع الدادة 

ث، كالدعدات التعليمية، كالكتب كالدوارد تعليم على كسائل تتضمن: الأثا
التعليمية الأخرل، كالدواد التي يتم استخدامها، بالإضافة إلى الدعدات اللبزمة 

( التي تقوؿ "كلغب أف 8لدعم عملية التعلم بشكل منتظم كمستمر" كالفقرة )
برتوم كل كحدة تعليم على بنية برتية تتضمن: الساحة، كالصفوؼ الدراسية، 

لإدارة، كغرؼ الدعلمتُ، كغرؼ الإدارة، كغرؼ الدكتبات، كالدختبرات، كغرؼ ا
كالكافتتَيا، كالدلبعب، كأماكن العبادة، كأماكن اللعب، كأماكن التًفيو، 
كالغرؼ/الأماكن الأخرل اللبزمة لدعم عملية التعلم 

34كمستمر". منتظم بشكل
 

                                                             
34 Ibrahim Bafadal, Pengelolahan Perpustakaan Sekolah, (Jakarta: Bumi 

Aksara, 2015), h. 36 
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بالنسبة لفهركركزم، فإف الدافع ىو أمر مهم في عملية التعلم. 
الدراسة بدكف دافع لن تؤدم إلى برقيق أقصى نتائج التعلم. لأنو كفقنا ليامتُ، 
فإف الدافع للتعلم ىو القوة النفسية الداخلية للفرد لإجراء أنشطة تعلم كزيادة 

35برات.كالخ الدهارات
 

فقد ذكر براكيرا أف كلمة "الدافع" لذا جذكر لاتينية من كلمة 
"movere" كالتي تعتٍ الحركة أك الدفع للحركة. كأكضح ماجد بشكل ،

أكبر أف الدافع ىو طاقة نشطة تسبب تغيتَا في الفرد كبرفزه على العمل بسبب 
داؼ كالاحتياجات التي لغب برقيقها. كإذا كانت في قلب الطالب شعور الأى

 دراستو. نتائج بعدـ الرغبة في دراسة اللغة العربية، فسيؤثر ذلك على

( الاستمتاع 1بالنسبة لدؤشرات الدافعية لتعلم اللغة العربية، تشمل:
 علمو( حب الطالب لدادة اللغة العربية بسبب م2 بحضور دركس اللغة العربية

( الاستمرار في دراسة اللغة العربية رغم  4( السركر بحضور دركس اللغة العربية3
( استعارة كتب اللغة  6( قراءة مواد دركس اللغة العربية 5كجود صعوبات

( الحماس  8( القياـ بالواجبات كالدهاـ الدنزلية لدادة اللغة العربية 7العربية
 10دكء خلبؿ كقت دركس اللغة العربية( الذ 9لاكتساب مهارات اللغة العربية

 الفهم. في ( طرح الأسئلة حوؿ مواد اللغة العربية التي تثتَ الصعوبة

برتمل الفرضية الدقدمة من قبل دجيواندكنو أف الدافعية ىي المحرؾ 
الكلي في داخل الطالب الذم يشجع النشاط التعليمي كيضمن استمراريتو 

ىداؼ الدرغوبة من قبل الطالب. يؤيده ىذا كيوجهو، كبالتالي لؽكن برقيق الأ
الرأم أيضنا ساردلؽاف الذم يقوؿ أنو لؽكن أيضنا أف ييعرؼ الدافع بأنو سلسلة 
من الجهود التي يقوـ بها الشخص لتوفتَ ظركؼ معينة، بحيث يكوف الشخص 

                                                             
35 Fachrurrozi, Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, 123 
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ا للقياـ بشيء ما، كإذا لم يكن ميعجبنا فيقوـ بجهد  مستعدن
36الشعور. ىذا من للتخلص

 

بالإضافة إلى الدافع، فإف الاىتماـ يلعب أيضنا دكرنا في عملية التعلم. 
يعرؼ سلب ميتو الاىتماـ على أنو قبوؿ الفرد لشيء خارجي لو. كلما كاف 

37الشيء. بذلك القبوؿ أقول، زاد اىتماـ الشخص
 

البيئة اللغوية ىي التي لؽكن أف تشجع الطلبب على التحدث بجرأة 
دكف خجل أك خوؼ من الخطأ. كتشمل عوامل بيئة الددرسة كفقنا لسلبميتو 

الأساليب، كالدناىج، كعلبقة الدعلم بالطالب، التي تؤثر على عملية التعلم 
كعلبقة الطالب بالطالب، كانضباط الددرسة، كالدركس كأكقات الددرسة، 
كمعايتَ الدناىج الدراسية التي تتجاكز الدستول، كحالة الدباني، كأساليب التعلم 
ككاجبات الدنزؿ. كلما زاد الخجل كالخوؼ من الخطأ، كلما كاف من 

 لغوية. ةبيئ خلق الصعب

ثم لغب اختيار الأساليب التعليمية بشكل مناسب كفقا للؤىداؼ 
المحددة، كمناسبة للمادة الدعينة، كمناسبة للموارد الدتاحة كمستول قدرة 
الطلبب. عدـ دقة اختيار الأساليب التعليمية، كخصوصان عدـ الدعرفة 

اح عملية بالأساليب الدناسبة للبختيار، بالتأكيد يؤثر بشكل كبتَ على لص
التعلم. كما لغب مراعاة الوقت الدتاح، ىل الوقت الدتاح كاؼو لتقدنً الخدمات 
بشكل جيد، سواء داخل الصف أك خارجو. إذا كاف الوقت الدتاح غتَ كاؼو 
لتنفيذ عملية التعلم، فإف النتائج التعليمية لن تكوف بنفس فعالية النتائج 

. كقت توفر عند 38كاؼو
 

                                                             
36 Sri Wuryani Djiwandono, Psikologi Pendidikan, (Jakarta: Gramedia Tri 

R, 2017), h. 328 
37 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, (Jakarta: 

Rineka Cipta, 2015), h. 54 
38 Syukra Vadhillah, Alimin dan Suharmon, “Problematika Pembelajaran 

Bahasa Arab di Madrasah Aliyah Negeri )MAN( Batu Mandi Tilatang Kamang,” iain 
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واجهها الطلبب ىي قلة أك نقص كاحدة من أكبر العقبات التي ي
القدرة على كتابة الحركؼ العربية، سواء كتابة الحركؼ الأبجدية أك ربط الحركؼ 
لتكوين كلمة كاحدة. الاختلبؼ في كتابة اللغة العربية مقارنة باللبتينية بالتأكيد 
يعد أحد أسباب صعوبة الطلبب في كتابة اللغة العربية، خاصة عندما يتعتُ 

ب ترتيب الحركؼ العربية التي تبدأ من اليمتُ إلى اليسار، بخلبؼ على الطلب
نشاطهم اليومي الذم يعتادكف فيو على الكتابة من اليسار إلى اليمتُ. 
كبالتأكيد سيحتاج ذلك إلى كقت طويل من أجل أف يعتاد الطلبب كيصبحوا 

 العربية. الحركؼ ماىرين في ترتيب

ظريات أعلبه كفقنا للخبراء أف لؽكن للكاتب أف يستنتج من بعض الن
الصعوبات التي يواجهها في تنفيذ عملية تعلم كتابة اللغة العربية لؽكن أف تعيق 
عملية التعلم، لشا يعتٍ كجود صعوبات لغوية كصعوبات غتَ لغوية. كىذه 

 البحث. ىذا في الدشكلة ستكوف مرجعا للتحليل

 مشكلات صعوبة مهارة كتابة اللغة العربية .ب

شكلبت ىي الدشاكل التي بردث عندما يصل الشخص إلى ىدؼ الد
معتُ كيواجو صعوبات في برقيقو. لذا مشكلة الطلبب في الكتابة ىي الدشاكل 
أك الصعوبات التي يواجهها الطلبب في كتابة اللغة العربية. ىناؾ نوعاف من 

 اللغوية. كغتَ الدشاكل، كلعا: الدشاكل اللغوية
 الدشكلبت اللغوية .1

من الناحية الأصلية، تم امتصاص كلمة لغويات من اللغة اللبتينية 
lingua"  " التي تعتٍ "اللغة". في اللغة الإلصليزية، ييشار إلى علم اللغة

بدعتٌ "علم اللغة". ثم بساما تم امتصاص كلمة لغويات من اللغة 
الإندكنيسية إلى لغويات بنفس الاسم، كىو "علم عن اللغة" أك "دراسة 

                                                                                                                                   
kudus, no. 1 (2016): 8, 

https://journal.iainkudus.ac.id/index.php/Arabia/article/download/1941/pdf 
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مشكلة لغويات تتمثل في الصعوبات التي  39لغة بشكل علمي".ال
يواجهها الطلبب في عملية التعلم، نظرا لأف اللغة العربية ذاتها ىي لغة 

ن الددرس ىي نقص الدهنية في التدريس كقصور أجنبية. الدشكلة التي تأتي م
الدكونات التي ستتم عملية تعلم اللغة العربية من حيث الأىداؼ كالدواد 
الدراسية كأنشطة التدريس كالتعلم كالأدكات كمصادر الدراسة ككسائل 

العوامل الدتعلقة بعلم اللغة. في ىذا الصدد، ىناؾ  40التقييم.
 منها: فيها مشكلة

 نظاـ الصوتيات .أ 

النظاـ الصوتي للغة العربية يتمتع بخصائص متنوعة كمتباينة 
في طرؽ نطقها، حيث تتمتع كل منها بخصائص خاصة بها. فقد بدأ 

في إندكنيسيا منذ قركف عديدة، كمع ذلك، فإف  تعلم اللغة العربية
جانب النظاـ الصوتي الذم يعتبر أساسنا لتحقيق مهارات الاستماع 
كالتحدث لم لػظى بالاىتماـ الكافي. كيعود ذلك إلى توجيو الطلبب 

41العربية. الكتب فقط لفهم اللغة الدكتوبة في
 

ى أسلوب تعتمد مفهوـ حقيقة اللغة بشكل أساسي عل
القواعد كالتًجمة. كمن ثم، فإف الصورة كالفهم اللغوم على ىذا 
الأساس غتَ كاملة كمفصلة، لأنها برمل الضغط على الفكرة بأف 
اللغة في جوىرىا ىي النطق. لغب أف ندرؾ أف في لستلف الددارس 
القرآنية كالدساجد، كحتى في الدنازؿ لتعليم القرآف، تم تدريس ترتيبات 

لدسماة بدخارج الحركؼ في علم التجويد. كمع ذلك، يركز الصوت ا
ىذا العلم فقط على مهارة قراءة القرآف، كليس لغرض بناء كتطوير 

 العربية. اللغة مهارة استخداـ

                                                             
39 J. W. M. Verhaar, Pengantar Linguistic, (Yogyakarta: Gajah Mada 

University Press, 2019), Cet, Ke-12, h.1  
40

 Jamaluddin, Problematika Pembelajaran Bahasa Dan Sastra 

(Yogyakarta: Adi Cita Karya Nusa, 2018), h. 55 
41 Ibid.  , 55 
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بسبب ذلك، يظل الشخص الذم درس اللغة العربية لفتًة 
طويلة غتَ متقن في نطق الكلمات أك بطيء في فهم الكلمات التي 

خركف. فيما يتعلق بالتًتيب الصوتي، ىناؾ بعض الدشاكل ينطقها الآ
في التًتيب الصوتي التي لغب على الطلبب غتَ الناطقتُ بالعربية أف 
ينتبهوا إليها، مثلبن، الحركؼ العربية التي لا يوجد لذا مثيل في اللغة 
الإندكنيسية، على سبيل الدثاؿ، )الحرؼ(، كسوؼ لغد الطلبب 

نطق ىذه الحركؼ. لتسهيل نطق الحركؼ العربية  الدبتدئتُ صعوبة في
42الدعتمدة. من لسرجها، لغب اتباع توجيهات الدعلم

 

 كلمات الدفردات .ب 

مفردات اللغة أك كنز الكلمات لأف الكثتَ من الكلمات 
لإندكنيسية أك اللغات الإقليمية. كمع العربية قد دخلت إلى اللغة ا

ذلك، لؽكن أف يؤدم بروؿ الكلمات من اللغة الأجنبية إلى لغة 
الطالب إلى بعض الدشكلبت مثل بروؿ معتٌ الكلمات، مثل كلمة 
لرتمع التي تأتي من كلمة مشاركة، حيث في اللغة العربية يعتٍ لرتمع 

ندكنيسية، كىكذا الكلمة الاشتًاؾ كالدشاركة كالتضافر، كمعناىا في الإ
لرلس الذم يأتي من كلمة ديواف كىلم جرا. كتتغتَّ اللفظة عن صوتها 
الأصلي، مثل البركة من كلمة خبر كىلم جرا. كلكن اللفظ لا يتغتَ 
لكن معناه يتغتَ مثل كلمة كليمة التي تعتٍ ترتيب الكلمات التي 

ىو الكلمات. لؽكن أف تعطي معتٌ، بينما معناىا في اللغة العربية 
أحد العوامل الدساعدة في اكتساب الدهارات الأربعة، كىي الكتابة، 
كالاستماع، كالتحدث، كالقراءة، ىو اتقاف مفردات اللغة، لأنو إذا لم 
يتمكن الدتعلم من اتقاف مفردات اللغة فإف الغرض من 

43ناجح. غتَ سيكوف الدراسة
 

                                                             
42 Jamaluddin, Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Dan Sastra, h. 55 
43 Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 144  
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 قواعد النحو كالصرؼ .ج 

ا لفهم النصوص العربية كيساعد  النحو الشرعي مهم جدن
في برقيق القدرة على الكتابة كالقراءة كالاستماع كالتحدث. عند 
قراءة النصوص العربية، لغب على الطلبب أكلان فهم معناىا حتى 

كف يتمكنوا من قراءتها بشكل صحيح. ىذا لا لؽكن أف يتحقق من د
معرفة قواعد النحو في اللغة العربية لتوضيح كيفية قراءة الكلمات 
بالشكل الصحيح كفقنا لقواعد اللغة العربية الدعموؿ بها. في الحقيقة، 
النحو لا يتعلق فقط بالإعراب كالبناء كلكن أيضنا بتكوين الجملة، 
كبالتالي تشمل قواعده أمورنا أخرل إضافية بالإضافة إلى الإعراب 

 لبناء مثل الدطابقة كالتًتيب الكلبمي.كا

الدظابقة )التطابق( تتمثل في التطابق بتُ الدبتدأ كالخبر، 
الصفة كالدوصوؼ، التطابق من حيث نوع الجملة من الدذكر كالدؤنث، 
من حيث العدد من الدفرد كالدثتٌّ كالجمع، كمن حيث الدعرفة كالنكرة. 

داية أك يتقدـ الفاعل، كالخبر أما الدوقية كالفعل لغب أف يوضع في الب
لغب أف يأتي بعد الدبتدأ ما لم يكن الخبر شرفنا أك جارنا لرركرنا، ففي 
ىذه الحالة لغوز كيكوف كاجبنا أف يتقدـ الدبتدأ. ىذا بإلغاز عرض 

44العربية. اللغة لعلم النحو الذم يلعب دكرنا مهمنا في مهارة كتابة
 

 كتابةد.   

ة العربية تشكل عقبة لدتعلمي اللغات غتَ العربية. الكتابة الكتاب  
اللبتينية تبدأ من اليسار إلى اليمتُ، بينما الكتابة العربية تكوف من اليمتُ 
إلى اليسار. الحركؼ اللبتينية لذا فقط شكلتُ، الحرؼ الكبتَ كالحرؼ 
الصغتَ، بينما الحركؼ العربية لذا أشكاؿ متعددة مثل الشكل الخاص 
)ع(، الشكل الأكؿ )عا(، الشكل الوسط )لعا(، كالشكل الأختَ )لع(. 

                                                             
44 Ibid., h,144 
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كبسبب ذلك، يكوف من الصعب على الدتعلمتُ من غتَ الناطقتُ بالعربية  
كتابة اللغة العربية خاصة عند كتابة نصوص طويلة، بشكل لستلف عن 
الدتعلمتُ الذين مركا بعملية تعلم طويلة كمنظمة. كتكوف الحركؼ قريبة 

شابهة كلا توجد توافق بتُ الكتابة كالنطق. بعض الأحرؼ يتم كتابتها كمت
كلكن لا يتم نطقها، مثل الألف بعد الواك حيث أنها تنطق كلكن لا يتم  

 كتابتها. كتكوف مواضع كتابة الذمزة متنوعة.

ىناؾ بعض الأحرؼ الدكتوبة في بداية الجملة، في كسطها، كفي 
على الياء، كعلى الواك، أك مكتوبة  نهايتها، أك مكتوبة على الألف،

بشكل منفصل. كتابة الألف الدقصورة، اختلبفها عن الياء، بالخصوص 
عند كتابة الياء بدكف نقطة. الدشكلة في ىذا الكتابة، يرجع إلى أف 
الكتابة العربية لستلفة بسامان عن اللغة اللبتينية. لذلك، ليس من الدستغرب 

الجامعة، لا يزاؿ ىناؾ أشخاص يرتكبوف  أنو على الرغم من الجلوس في
أخطاء في كتابة العربية سواء في دركس اللغة أك في آيات القرآف 

45العلمية. كالحديث، سواء في دفاتر الدلبحظات أك في الأبحاث
 

 مشكلبت غتَ لغوية .2

الدشكلبت غتَ اللغوية ىي مشاكل الصعوبات التي تنشأ من خارج 
الدادة اللغوية نفسها، كالتي تؤثر في عملية التعلم. ىناؾ العديد من الأمور 
التي قد تكوف سببنا في الصعوبات غتَ اللغوية في اللغة العربية، فمن 

بزتلف عن الثقافة الاجتماعية  الصعب إنكار أف الثقافة الاجتماعية العربية
الإندكنيسية. ىذا الاختلبؼ يثتَ مشكلبت خاصة تتعلق بعملية تعلم 
اللغة العربية. بالإضافة إلى الاختلبؼ الثقافي الاجتماعي بتُ اللغة العربية 
كالإندكنيسية، ىناؾ اختلبفات في التعبتَات، الدصطلحات، كأسماء الأشياء 

ندكنيسية كلا يسهل فهمها بواسطة طلبب اللغة التي لا توجد في اللغة الإ
                                                             

45 Syamsuddin Asyrofi, Penulisan Buku Teks Bahasa Arab: Konsep. 

Prinsip, Problematika dan Proyeksi, 138 
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العربية من الإندكنيسيتُ الذين لا يعرفوف شيئنا عن الثقافة 
46العربية. الاجتماعية

 

مواد تعليمية للغة العربية  لحل ىذه الدشكلة، من الضركرم ترتيب
برتوم على مواضيع قادرة على إعطاء لمحة حوؿ الثقافة الاجتماعية 
العربية. بالطبع، لغب أف ترتبط ىذه الدواد بدمارسة استخداـ اللغة العربية. 
ا لأف فهمنا كمعرفة حوؿ الثقافة الاجتماعية في  ييعتبر ىذا الأمر مهمنا جدن

أف يساعد في تسريع فهم تعلم اللغة العربية حوؿ شبو الجزيرة العربية لؽكن 
الطعاـ كفهم لستلف التعبتَات كالدصطلحات كأسماء الأشياء التي لا توجد 
مقاييس لذا في اللغة الإندكنيسية. بالإضافة إلى ذلك، لؽكن أف تساعد 
ىذه الدعرفة الطلبب في استخداـ التعبتَات كالدصطلحات كأسماء الأشياء 

 الدناسبة. لدواقفالدذكورة في ا

بالإضافة إلى مراعاة العوامل الاجتماعية الثقافية الدذكورة أعلبه ، فإف 
عامل استخداـ الكتب الددرسية في التعلم يصبح أمرنا ضركرينا أيضنا ، لأف 
دكره بجانب الدعلم حتى الآف ، لا يزاؿ يعتبر آلة برديدية لنجاح الطلبب. 

ذ في الاعتبار مبادئ عرض الدواد ستكوف الكتب الددرسية التي لا تأخ
باللغة العربية كلغة أجنبية مشكلة خاصة في برقيق الأىداؼ. لغب إدراج 
كصف اجتماعي ثقافي عربي في الكتب الددرسية لأف فهم ىذه الجوانب 
سيساعد الطلبب على فهم استخداـ التعبتَات أك الجمل أك الكلمات أك 

47اللغة. ىذه فة الاجتماعية لأصحابأسماء الأشياء الدرتبطة فعلبن بالثقا
 

تظهر الكثتَ من الكتب الددرسية التي كتبها خبراء اللغة العربية في 
إندكنيسيا بأف ىناؾ حافزنا كبتَنا لتعلم اللغة العربية لدل لرتمع إندكنيسيا. 

درسية لزاكلة لتعليم اللغة العربية بدنهج من الدتوقع أف تكوف ىذه الكتب الد
بعض البيئات الاجتماعية التي  يتجذر أكثر في ثقافة كبيئة حياة الطلبب.

                                                             
46 Syamsuddin Asyrofi, Penulisan Buku Teks Bahasa Arab: Konsep. 

Prinsip, Problematika dan Proyeksi, 112 
47 Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 106 
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بستلك تأثتَنا قوينا على تعلم اللغة تشمل الأشخاص الذين يعيشوف معنا، 
كالجتَاف الذين يعيشوف بالقرب من بعضهم البعض، كزملبء العمل، 

لإعلبـ مثل الراديو كالتلفزيوف كالذاتف كالكتب كأصدقاء اللعب، ككسائل ا
كالمجلبت كالصحف كما إلى ذلك. ىذه العوامل خارج لراؿ الدعرفة اللغوية، 
كفقنا للؤستاذ إ. سدتونو، تتضمن العوامل غتَ اللغوية العوامل: 

 كالدعلم. الطلبب عوامل

 عوامل الطالب .أ 

الب، العوامل النابذة عن الطلبب ىي خلفية تعليم الط
 كالدشاعر. كالدافع

 عوامل الدعلم .ب 

ىذه العوامل تشمل قدرة الدعلم على تدريس اللغة العربية كلا لؽكن 
الإستغناء عن خلفيتو التعليمية، كقدرتو على استخداـ اللغة العربية، 

 الدرس. بدء قبل كتنظيم الدواد الدراسية

 الدرافق .ج 

لم كالتدريس للغة الدرافق ىي الوسائل التي تدعم عملية التع
 كالدختبر. العربية، مثل كتب اللغة العربية كالدكتبة

 العوامل الاجتماعيةد.         

العوامل الاجتماعية تشتَ إلى السياؽ كالظركؼ التي يتم فيها   
48الأجنبية. اللغة تعليم

 

موريسوف د.مكنتاير يقدـ تعريفا للتدريس كنشاط فريد ذك طابع   
لزدد. كلؽكن أف يؤدم القياـ بالتدريس إلى استنتاجات عامة لا قيمة لذا، 
كضبابية النظافة كالسقوط، كعلى سبيل الدثاؿ، تقنيات التعلم التي لا 

                                                             
48 E. Sadtono, Ontologi Pengajaran Bahasa Asing (Jakarta: Depdikbud, 

1987), h. 17-21. 
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لإضافة إلى ذلك، لؽكن ملبحظة إيصاؿ لؽكن شرحها بشكل صحيح. با
لظوذج نظرم مناسب، كالعديد من جوانب التدريس التي توصف بطريقة 

49موجهة من قبل أمور عملية، حيث يتحدث الدعلم الشخصي بالكثتَ.
 

ؤكلية تشجيع كتوجيو كتسهيل في عملية التعليم كالتعلم، يتحمل الدعلم مس
عملية التعلم للطلبب لتحقيق الأىداؼ. على لضو مفصل، 

 في: الدعلم مهاـ تتمركز

توجيو التًبية بالتًكيز على توجيو كبرفيز برقيق الأىداؼ سواء   (1
كانت قصتَة أك طويلة الأمد. توفتَ كسائل برقيق الأىداؼ من 

 كافية. تعلم خلبؿ بذارب

ر الجوانب الشخصية مثل الدواقف كالقيم كالتكيف. تساعد في تطوي (2
من الواضح من الوصف أعلبه أف دكر الدعلم يتطور من كونو 
معلما إلى أف يصبح مديرا يوجو عملية التعلم. بصفتو مديرنا لعملية 
التعلم، تتزايد مهاـ كمسؤكليات الدعلم، بدا في ذلك كظائف 

نتائج التعلم كتشجيع التخطيط التعليمي كإدارة التدريس كتقييم 
 الإرشاد. ككذلك التعلم

التدريس الفعّاؿ ىو التدريس الذم لؽكن أيضنا من مساعدة  (3
الطلبب بشكل فعّاؿ. الدراسة ىنا ىي نشاط البحث 
كالاكتشاؼ كرؤية الدشكلبت الأساسية. لتنفيذ التدريس الفعّاؿ، 

 التالية: الشركط يتطلب ذلك توفر

عقلينا أك جسدينا. في عملية الدراسة، التعلم النشط، سواء  .أ 
لغب على الطلبب بذربة أنشطة عقلية مثل: تطوير القدرات 
الفكرية، القدرة على التفكتَ النقدم، القدرة على التحليل، 

 الدعرفة. عن كتعبتَ

 التدريس. لغب على الدعلم استخداـ العديد من الطرؽ أثناء .ب 

                                                             
49 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, 33 
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ا بشك .ج  ل كبتَ لتقدـ كتطور الطلبب تعتبر الدافعية أمرنا مفيدن
خلبؿ عملية التعلم، كلؽكن أف تساعد دافعية الدعلم في برقيق 

 التعلم. عملية الأىداؼ في زيادة فعالية

لػتاج الدعلم إلى مراعاة الاختلبفات الفردية. لا لغب على  .د 
الدعلم الاعتماد فقط على التدريس الكلبسيكي، لأف كل 

انب مثل الدواىب كالسلوؾ طالب لو اختلبفات في عدة جو 
 كغتَىا. كالدواقف

سيكوف الدعلم قادرنا على تدريس بشكل فعاؿ إذا كاف لؼطط  .ه 
ا قبل التدريس. بالإضافة إلى ذلك، تطور العلوـ  دائمن
كالتكنولوجيا كالتطور الاجتماعي كالثقافي السريع قد أضاؼ 
برديات لكل فرد، كفتحت فرص التعلم بشكل أكبر من 

50متنوعة. ككسائل ادرخلبؿ مص
 

لؽكن للكاتب أف يستنتج من شرح النظرية أعلبه أف مشكلة صعوبة 
مهارة الكتابة في اللغة العربية اللسانية تكمن في نظاـ الأصوات، 

لسانية  كالدفردات، كقواعد اللغة، كالكتابة. في حتُ أف صعوبة غتَ
تكمن في عوامل الطالب، كعوامل الددرس، كعوامل الدرافق، 

 اجتماعية. كعوامل

 مهارات الكتابة باللغة العربية .ج

 معتٌ مهارات الكتابة .1

مفهوـ الكتابة في اللغة العربية ىو لرموعة الكلمات الدرتبة كالدنظمة. 
ت الدرتبة كالتي كمفهوـ الكتابة من الناحية الدعرفية ىو لرموعة من الكلما

برتوم على معتٌ، لأف الكتابة لا تتشكل إلا بوجود كلمات منظمة. كمن 
خلبؿ الكتابة لؽكن للئنساف التعبتَ عن مشاعره بحرية كفقنا لدا يفكر فيو. 

                                                             
50 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, 92 
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كمن خلبؿ التعبتَ الدكتوب لؽكن للقارئ فهم ما يريد الدؤلف التعبتَ عنو. 
غة يفهمها شخص ما لتكوف كالكتابة تعتٍ رسم رموز رسومية تصوّر ل

51الآخرين. قبل من مقركءة
 

حسب ركسيانا "الكتابة ىي القدرة على استخداـ ألظاط اللغة 
بينما يعرِّؼ طاريغاف  52ة".وب للتعبتَ عن فكرة ما أك رسالبشكل مكت

"الكتابة كعملية تصوير لغة ما حتى تستطيع الرسالة التي يقدمها الكاتب 
كلب الرأيتُ ييشتَاف إلى الكتابة كعملية بسثيل أصوات   53أف تفهمها القرَّاء".

الكلبـ بناءن على قواعد معينة. كىذا يعتٍ أف جميع الأفكار أك الانطباعات 
أك الدفاىيم الدوجودة لدل الكاتب تيعبرَّ عنها باستخداـ رموز لغوية 

كن للقراّء فهم ما يتم مينظَّمة. كمن خلبؿ ىذه الرموز، لؽ
54الكاتب. قبل من توصيلو

 

مهارة الكتابة ىي القدرة على كصف أك التعبتَ عن الأفكار، بدءنا 
من الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى الجوانب الدعقدة 

55الأدبي. ؿالخيا مثل
 

بالتالي، فإف مهارة الكتابة )مهارة الكتابة( ىي قدرة الشخص على 
برويل الرموز البصرية إلى كلمات ، ثم برويل الكلمات إلى جمل فعالة كفقنا 

لآراء لقواعد اللغة الدعتًؼ بها ، لنقل كتوصيل الأفكار كالأفكار كا
كمن تعريف مهارة الكتابة أعلبه ، لؽكن  56كالتجارب كالدشاعر للآخرين.

أف يستنتج الخبراء أف مهارة الكتابة تبدأ من الكلمات الدكتوبة ثم ترتيب 

                                                             
51 Aziz Fachrurozi, Erta Mahyuddin, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Jakarta: CV Pustaka Cendika Utama, 2020), h.144 
52 Rusyana, Bahasa Dan Sastra Gamitan Pendidikan, 
53 Henry Guntur Tarigan, Menulis Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa, 

(Bandung: CV Angkasa, 2021), h.21 
54 Abd rosidy, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran, (Malang: UIN 

Maliki, 2012), h. 97 
55 Hermawan, Metodelogi Pembelajaran Bahasa Arab, h. 106 
56 Fachrurozi, Mahyuddin, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab, h. 144 
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التعبتَات الدنبثقة من عقل الشخص ، بحيث لؽكن فهمها 
 التعبتَات. ىذه نم

 ىدؼ التعلم في الكتابة .2

 أىداؼ تعلم مهارة الكتابة ىي:

 تعويد الطلبب على كتابة اللغة العربية بشكل صحيح. -

 بسكتُ الطلبب من كصف ما يركنو أك يعيشونو بدقة كصحة. -

 بسكتُ الطلبب من كصف الأشياء بسرعة. -

 م بحرية.تدريب الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارى -

تدريب الطلبب على البحث عن الدفردات كالجمل التي تناسب سياؽ  -
 الحياة.

تعويد الطلبب على التفكتَ كالتعبتَ عن أفكارىم بسرعة من خلبؿ  -
 الكتابة.

تدريب الطلبب على التعبتَ عن الأفكار كالأفكار كالأفكار كالدشاعر  -
 ربية.بصورة صحيحة ككاضحة كملهمة كخيالية باللغة الع

 تعويد الطلبب على كتابة اللغة العربية بدقة في لستلف الظركؼ. -

توسيع مدل تفكتَ الطلبب كجعلهم أكثر عمقنا كتعودىم على التفكتَ  -
57كالنظامي. الدنطقي

 

ا كفقنا لإسكندركاصد كدانانغ سونيندار بخصوص أىداؼ تعلم مهارة أم
 كىي: مستوياتها، الكتابة بناءن على

 الدستول الأكؿ:

 

 ( نسخ كاقتباس جملة أك فقرة بسيطة2

 ( كتابة جملة بسيطة8

 ( كتابة بياف أك سؤاؿ بسيط3

                                                             
57 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab Untuk Studi Islam, 

(Malang: UIN Maliki Press, 2013), h. 74 
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 قصتَة فقرة ( كتابة:

 الدستول الوسط:

 ( كتابة بيانات كأسئلة2

 ة فقرة( كتاب8

 ( كتابة رسالة3

 ( كتابة مقالة قصتَة:

 تقرير كتابة (4

 الدستول الدتقدـ:

 ( كتابة فقرة2

 ( كتابة رسالة8

 ( كتابة لستلف أنواع الدقالات3

58تقرير كتابة (:
 

من بتُ الأىداؼ الثانوية لتعلم الكتابة التي قدمها الكاتب أعلبه، الذدؼ 
الأكثر ملبئمة كبرديدان كفقنا للكاتب، ىو الذدؼ التعليمي 

 الحميد. لعبد كفقنا

 أنواع كتابة اللغة العربية .3

كتابة اللغة العربية تتضمن عدة أنواع، تتماشى مع مراحل تعلم 
الأكلى/الخط )الخىط(، ثم الدرحلة الدتقدمة/الإملبء الطلبب، بدءان من الدرحلة 

 )الإنشاء(. )الإملبء(، كصولان إلى الدرحلة الأعلى/الإنشاء

 مهارة الخط )الخىط( .أ 

الخط العربي )الخىط( أك ما ييسمّى أيضان برستُ الخط )بذميل 
الكتابة( ىو فن الكتابة الذم لا ييركّز فقط على شكل الحركؼ 

ل بل لؽتد أيضان إلى جوانب الجمالية. لذلك فإف كالكلمات كالجم
ىدؼ تعلم الخط العربي ىو أف يصبح الطلبب ماىرين في كتابة 
                                                             

58 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, 

(Bandung: Remaja Rosdakarya, 2016), h.296 
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ككفقان للعكفاني،  59الحركؼ كالجمل العربية بشكل صحيح كجميل.
ييعرؼ الخط العربي بأنو ييدرّس شكل الحركؼ الفردية كتوزيعها ككيفية 

متًابطة، ككيفية الكتابة فوؽ الخطوط ككيفية  تركيبها لتكوين كتابة
الكتابة كبرديد ما لغب كتابتو كتغيتَ الذجاء الضركرم 

60تغيتَه. كيفية كبرديد
 

الخط العربي أك ما ييعرؼ أيضنا بتحستُ الخط ىو فئة من 
الكتابة تيشدد ليس فقط على شكل كموضع الحركؼ في تكوين 

دؼ الكلمات كالجمل، بل تشتَ أيضنا إلى جوانب الجماؿ. لذا، الذ
من تعلم الخط ىو أف يكوف الطلبب ماىرين في كتابة الأحرؼ 
كالجمل العربية بشكل صحيح كجميل. كبنظرو إلى ألعية مهارة الخط، 
يقوؿ أفيفي إف الخط العربي ىو كاحده من كسائل الاتصاؿ كفركع 
الثقافة ذات الجمالية الفائقة. كفرع من فركع الثقافة ذات الجمالية 

ا للئنساف الدسلم الدتقدـ في التعبتَ  الفائقة، ييعتبر الخط العربي منتجن
عن القيم الجمالية من خلبؿ خطوط الحبر الدداد، 

مع لستلف أشكاؿ حركؼ اللغة العربية،  أخرل. أشياءو  أك الطلبء،
كالتي بزتلف بشكل كبتَ عن حركؼ اللغة الإندكنيسية، بدءنا من 

ة الخط العربي تتطلب ابذاه الكتابة حتى الإعراب، لا شك أف كتاب
احتًافان كتقيدان صارمان بقواعده، كبالتالي لا بد من كقت 

 61لاحتًافها. كاؼو  كتدريب
 
 
 

                                                             
59 Ibid, h.163 
60

 Aliba'ul Chusna, dan Chamila Kurnia Hidayah, Peran Guru dalam 

Mengembangkan Ketrampilan menulis Arab melalui Ekstrakulikuler Kaligrafi di MIN 

6 Ponorogo, (Jurnal Kependidikan Dasar Islam Berbasis Sains, vol 3 no 2 

Tahun 2018), h. 149. 
61 Hermawan, Metodelogi Pembelajaran Bahasa Arab, h.154 
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 مهارة الإملبء .ب 

الإملبء ىو فئة الكتابة التي تؤكد على شكل الحركؼ في 
عريف لزمود معركؼ، الإملبء ىو تشكيل الكلمات كالجمل. كفقنا لت

كتابة الحركؼ كفقنا لدواقعها بشكل صحيح في الكلمات للحفاظ 
على بذنب حدكث أخطاء في الدعتٌ. بشكل عاـ، ىناؾ ثلبث 
مهارات أساسية تيطوّر في تعلم مهارة الإملبء، كىي الدقة في الدراقبة، 

الطلبب على كالاستماع، كرشاقة اليد في الكتابة. في البداية، ييدرب 
تطوير قدراتهم في مراقبة الكلمات أك الجمل / النصوص الدكتوبة 
لنقلها / نسخها بشكل صحيح. بعد اكتسابهم ىذه الدرحلة، يتم 

 جيد. بشكل تدريبهم على نقل / نسخ النتائج

من خلبؿ التدرب على نقل كنسخ النصوص بشكل متكرر، 
 الكتابة. سيتمكن الطلبب أيضنا من تطوير رشاقة أيديهم في

ا في تطوير مهارة كتابة الخط العربي.  ا مفيدن كسيكوف ىذا لظوذجن
بالإضافة إلى ذلك، سيتم تدريبهم أيضنا على فهم معاني الجمل أك 
النصوص التي يكتبونها من خلبؿ النقاش أك الأسئلة كالأجوبة التي 

62بالإملبء. بذرم خلبؿ سلسلة الأنشطة الخاصة
 

كفقنا لعمر سليماف لزمد، "مصطلح الإملبء لا لؽكن فصلو 
عن عنصرين. الدملِّن )الدعلم الذم يقوـ بالإملبء أك بالقراءة بصوت 
( كالدملَّم عليو )الطالب الذم لؽيىلَّى عليو أك الذم يستلم  عاؿو

يظهر الدعتٌ الذم يعتبر  الإملبء(. كبسبب ظهور ىاتتُ العنصرين،
الإملبء ىو قراءة النص القرائي للطالب، كل كلمة بعد كلمة أك جملة 

63كتابتها". بعد جملة كطلب من الطالب
 

                                                             
62 Fachrurozi, Mahyuddin, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab, h.154 
63 Ma’rifatul Munjiah, Kaidah-Kaidah Imla’ Teori Dan Praktek, (Malang, 

UIN Malik Press, 2018), h.22 
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لغب مراعاتها في تعلم بشكل عاـ، ىناؾ ثلبثة أنواع كتقنيات 
الإملبء، كىي النسخ )الإملبء الدنقوؿ(، كالدراقبة )الإملبء الدنظور(، 

 التجريبي(. كالاستماع )الإملبء الاستماعي(، كالاختبار )الإملبء

 الإملبء الدنقوؿ (1

النسخ ىو نقل الكتابة من كسيلة إلى أخرل في كتاب 
ا باسم "الإملبء الدركس. ييشار إلى ىذا النوع من النسخ أيضن 

الدنقوؿ"، لأنو يتم عن طريق نسخ الكتابة. ىذا النوع من النسخ 
مناسب للمبتدئتُ. تعليم ىذا النوع من النسخ يتم من خلبؿ 
عرض الكتابة أك النص على السبورة أك الكتاب أك البطاقة كما 
إلى ذلك. بعد ذلك، ييعطي الدعلم أمثلة على قراءة الكتابة، 

تى يتقنوا ذلك. بعد ذلك، يتم بحث مضموف تليها الطلبب ح
 الكتابة. دفتً الكتابة كمعانيها، ثم يقوـ الطلبب بنسخها في

 إملبء الدراقبة (2

الدراقبة ىي رؤية النص في كسائل إعلبـ معينة بدقة، ثم نقلو 
إلى كتاب الطالب دكف النظر إلى النص مرة أخرل. عملية 

بتَ الإملبء الدنقوؿ من الإملبء ىذه في الأساس تشبو إلى حد ك
حيث نقل أك نسخ الكتابة. كلكن خلبؿ عملية النسخ، لا 
ييسمح للطلبب بالنظر إلى الكتابة الدعركضة من قبل الدعلم. 
لغب على الطلبب في ىذه الحالة نسخ النص الذم رأكه سابقنا 
قدر الإمكاف. إف إملبء ىذه الطريقة أكثر صعوبة قليلبن من 

 الدتقدمتُ. كستكوف مناسبة أكثر للمبتدئتُالإملبء الدنقوؿ، 

 الإملبء الاستماعي (3

الاستماع ىو سماع الكلمات / الجمل / النصوص التي 
تتلى، ثم كتابتها. ىذا الإملبء أصعب من الإملبء الدنظور، لأف 
الطلبب مطالبوف بكتابة الجملة / النص دكف النظر إلى مثاؿ  
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ة استماعهم لقراءة كتابة من الدعلم، بل يعتمدكف على دق
الدعلم. كبالطبع يفضل أف يتم تعليمو للمبتدئتُ الذين يتقنوف 
بالفعل الإملبء الدنظور. يتم تعليم الاستماع من خلبؿ قراءة 
جملة معينة أك نص معتُ للطلبب كما ينبغي. بعد ذلك يتم 
دعوة الطلبب لدناقشة الدعتٌ الذم لػتويو النص أك الجملة، بدا 

ة الكلمات التي تعتبر صعبة. بعد ذلك يقوـ في ذلك مناقش
 الدقصود. النص / الطلبب بكتابة الجملة

 الإملبء الاختبار (4

كفقنا لتسميتها بالاختبارات، فإف الإملبء التجريبي 
)الاختبارم( يهدؼ إلى قياس قدرات كتقدـ الطلبب في 
الإملبء الذم تعلموه في الاجتماعات السابقة. كبالتالي، فإف 

ات التي يتم قياسها تشمل عناصر القدرات الأساسية كما القدر 
ىو موضح أعلبه. ككفقنا لذدفو، في الإملبء التجريبي، لم يعد 
الطلبب يوجهوف من قبل الدعلم في أنشطة الكتابة، لذا لغب 

نحوا كقتنا كافينا للتدريب قبل 64بذلك. القياـ على الطلبب أف لؽي
 

 مهارة الكتابة )الإنشاء( .ج 

 الكتابة الدنظمة (1

الكتابة الدنظمة تعتٍ أف يقوـ الطالب بكتابة نص موجهنا 
من قبل الدعلم، على سبيل الدثاؿ، لؽكن للمعلم تقدنً بعض 
الدفردات التي تظهر التًكيب الدناسب للموضوع أك الدادة التي 

لدستول، لؽكن للمعلم أيضنا تقدنً الدادة سيتم كتابتها. في ىذا ا
كيقوـ الطالب بتلخيص الدادة. أك لؽكن تقدنً قصة مصورة 
ليتًجمها الطالب بشكل كتابي. كلؽكن أيضنا بطريقة تكليف 

                                                             
64 Hermawan, Metodelogi Pembelajaran Bahasa Arab, h.155 
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ترجمة من الإندكنيسية إلى العربية. كبعض الطرؽ الأخرل داخل 
 الدعلم. من كاضح توجيو

 الكتابة الإبداعية (2

ىو الدستول الأختَ من تعلم الكتابة. في ىذا ىذا الدستول 
الدستول، ييعطى الطلبب حرية اختيار الدوضوع كتطوير الأفكار 
باستخداـ الدفردات أك التًاكيب في كتاباتهم، كلكن ىذا لا يعتٍ 
أف الطلبب يتخلوف عن إرشاد كمساعدة الدعلم. في ىذا 

ناطقوف الدستول، لؽكن للطلبب كتابة العربية كما يكتبها ال
الإبداع  65باللغة العربية، لكن بفارؽ في مستول استخداـ اللغة.

)الإنشاء( ىو فئة من الكتابة تهدؼ إلى التعبتَ عن الأفكار 
ثل الأفكار كالرسائل كالدشاعر كما إلى ذلك بالكتابة، الرئيسية م

كليس بتصوير الكلمات أك الجمل فقط. بدعتٌ آخر، الكتابة 
الإبداعية ليست فقط كصفان للكلمات أك الجمل بشكل 
ىيكلي، بل أيضا كيفية تدفق أفكار أك مفاىيم الكاتب بشكل 

66القارئ. لإقناع منهجي
 

الكتابة الإبداعية )الإنشاء( ىي نشاط ترتيب الكلمات في 
جمل بطريقة صحيحة ككفقان لقواعد النحو. الكاتب يربط ىذه 
الجمل بحيث تشكل نصان متسقان لؽكنو أف ينقل أفكار كأفكار 

67معتُ. موضوع حوؿ الكاتب
 

بعض الدواد الدناسبة لذذه الدرحلة ىي كتابة قصص خيالية أك غتَ 
خيالية، كتابة حوؿ أحداث الحاضر، الداضي أك الدستقبل، أك 
عرض الأفكار، التحليل أك الدقارنة لشيء ما. كمواد أخرل 

                                                             
65 Nurul Fahmi, Kesalahan Menulis Bahasa Arab, (Suatu Kajian Pustaka), 

Jurnal Ummul Qura Vol VII, No. 1 Maret 2016, h. 79-80 
66 Hermawan, Metodelogi Pembelajaran Bahasa Arab, h.163 
67 Fachrurozi, Mahyuddin, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab, h.144 
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ب متنوعة بأساليب لستلفة حيث في الأساس يتم منح الطلب
 الكتابة. خلبؿ حرية التعبتَ من

 د. خطوات كتابة اللغة العربية 

 لتدريس مهارة الكتبة:   

لتعليم الكتابة، لغب البدء بتقدنً كلمات كجمل قصتَة، سهلة النطق،  .1
 كبتَة. بطاقات كتكتب على لوحة الكتابة أك على

،  الدعلم يقرأ أكلان، ثم يطلب من بعض الطلبب تكرار القراءة .2 بصوت عاؿو
ثم يطرح بعض الأسئلة، كأختَنا يطلب منهم إعادة كتابتها في دفتً 
التدريب الخاص بهم، ثم يتم تصحيحها. ىذه الدرحلة تسمى ) 

 الإملبء(. مرحلة الدنقوت

عندما يلبحظ الدعلم تقدما طفيفا في تقدـ الطالب، لؽكنو التحوؿ إلى  .3
الدعلم بإعداد كقراءة جملة أك  مرحلة )الدنظور مرحلة الإملبء( حيث يقوـ

جملتتُ تتناسب مع مستول تفكتَ الطلبب من حيث اللغة كالثقافة، 
بينما ينظركف الطلبب إلى الكتابة على السبورة أك كتبهم، ثم يطلب 
منهم قراءتها، كبعد الانتهاء، يتم مناقشة الكلمات التي تشعر الطلبب 

ها يتم تطبيقها على السبورة، بصعوبة في فهمها، كما معناىا ككيفية كتابت
لؽكن تقليبها كمسحها، ثم يتم بدء جملة جديدة يتعلمونها. بعد الانتهاء، 
يقوـ الدعلم بدراجعة كتابة الطلبب، كأختَنا يتم مناقشة الأخطاء الشائعة 

 عليها. العثور التي تم

الدرحلة التالية ىي لدستول أعلى، كىدفها ىو معرفة مستول قدرة  .4
على الكتابة كالأخطاء التي يرتكبونها. تسمى ىذه الدرحلة الطلبب 

)مرحلة الإملبء(، حيث يقوـ الدعلم بإعداد نص لػتوم على عناصر 
كقواعد الكتابة باللغة العربية، الإملبء. يقوـ الدعلم بقراءتو من غتَ 
مناقشتو أك مناقشة الكلمات الصعبة. بعد الانتهاء، يقوـ الدعلم بفحص 
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الطلبب، ثم يبدأ في مناقشة الأخطاء التي تم اكتشافها. إذا  نتائج كتابة
أردنا تطبيق مبدأ التدرج في تعلم الكتابة، فيجب أف نبدأ تعليم مهارة 
الكتابة من خلبؿ النقل كالنسخ كالإملبء كالكتابة الدنظمة 

68الحرة. الكتابة ثم
 

 ه. تقنيات كتابة اللغة العربية

 التالية: التعلم الدوجَّو لدهارة الكتابة لؽكن برقيقو من خلبؿ الخطوات   

يقوـ الدعلم بشرح للطلبب كيفية الإجابة )أك إلصاز( التمارين الكتابية  .1
كمن الأفضل أف ييعطى مثاؿ بوضوح، دكف إثارة الالتباس أك الشك. 

 التمرين. إلصاز على كيفية

يقوـ الطلبب بإلصاز الكتابة داخل الصف أك إذا كاف الوقت غتَ  .2
 .الدنزؿ( )كجبت مناسب فيمكنهم القياـ بذلك في بيوتهم

 يتم التحقق )التصحيح( من أعماؿ الطلبب بطريقة مناسبة كما يلي: .3

اشرة في الفصل، حيث يظهر الدعلم يتم التحقق من قبل الدعلم مب . أ
الأخطاء التي ارتكبها كل طالب كيقدـ حلبن بديلبن للئجابة 

 الصحيحة.

يتم التحقق من قبل الدعلم خارج الفصل إذا كاف عدد الطلبب   . ب
كبتَنا. يتم كضع علبمة )مثل خط برت( على الكلمة أك التعبتَ 

كانوا قادرين   الخاطئ ليتم تصحيحها من قبل الطلبب بأنفسهم إذا
على ذلك عند الفحص، كيتم تصحيحها مباشرة من قبل الدعلم إذا  

 بأنفسهم. كاف من الدتوقع أف لا يكونوا قادرين على تصحيحها

                                                             
68 Abdullah Al-gali, Abdul Hamid, Penyusunan Buku Ajar Bahasa Arab, 

(Padang: Akademia Permata, 2012), h.46 
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الددرسوف لديهم سجلبت إضافية حوؿ الطلبب كأدائهم. ىناؾ أخطاء  .4
 فردية كأخطاء جماعية. ييصنَّف الأخطاء الفردية كأخطاء فردية، كييصنَّف

 الأخطاء الجماعية معنا من قبل الدشاركتُ في الصف.

بعد الفحص، يكتب كل طالب إجابتو على الاختبار كاملة مرة أخرل،  .5
 السابقة. بلب أخطاء، كفقنا لتوجيهات كإرشادات الددرستُ
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 الخامس بابال

 الإختتام

 الإ ستنتاج .أ

 الاستنتاج الذم لؽكن أف نستخلصو من ىذه الدراسة ىو:

مهارة الكتابة لدل طلبة الصف الثامن ما ىي العوامل الدسببة لصعوبة تعلم  .1
 ؟لابواف راتو الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار درسةبد

الدتوسطة الإسلبمية مطلع الفارؽ في التعليم قبل الانضماـ إلى مدرسة  .أ 
 اف راتو ىو كاحد من العوامل التي تؤثر في عملية التعلم.لابوى الأنوار

 .اىتماـ الطلبب بدتابعة تعلم اللغة العربية ضعيف .ب 

 الطلبب يواجهوف صعوبة في التعرؼ على شكل ككتابة الحركؼ العربية. .ج 

 الطلبب يواجهوف صعوبة في التعرؼ على شكل ككتابة الحركؼ العربية. .د 

مهارة الكتابة لدل طلبة الصف الثامن صعوبات تعلم  كيفية التغلب على .2
 ؟ لابواف راتو الدتوسطة الإسلبمية مطلع الأنوار درسةبد

الحلوؿ التي لغب على الطلبب ابزاذىا للتغلب على تلك الصعوبات 
 تشمل:

لتدريب مركنة يدم الطالب في الكتابة باللغة العربية، لغب زيادة  .أ 
غة العربية، مثل كتابة نصوص باللغة العربية التدريبات في الكتابة بالل
 كمفردات باللغة العربية.

طلب الدساعدة أك الاستفسار من مدرس اللغة العربية أك الأصدقاء في  .ب 
حالة مواجهة صعوبة في ربط الحركؼ الذجائية في ترتيب كلمات باللغة 

 العربية أك في فصل كلمات باللغة العربية.

اع السلبي أك الأفكار السلبية لدل الطالب لدقاكمة التخلص من الانطب .ج 
 الجديدة. الشعور بالخوؼ من الخطأ كالخوؼ من الأشياء
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 الحلوؿ التي لغب على الدعلم ابزاذىا للتغلب على تلك الدشكلة تشمل: .3

تقدنً النصائح للطلبب بأف لؽتلكوا كتبان متعلقة بدركس اللغة العربية ككتب  .أ 
 الدنزؿ. في لم الذاتيدليلية للتع

تعليم الطلبب الذين يواجهوف صعوبة في ربط الجمل باللغة العربية لغب أف  .ب 
 .بذلك القياـ من يكوف بصبر كببطء حتى يفهم الطالب كيتمكن

تشجيع الطلبب على عدـ اعتبار تعلم اللغة العربية، كلا سيما كتابة  .ج 
 عبئان. العربية،

 الاقتراحات .ب

بناءن على نتائج البحث كالاستنتاجات الدذكورة أعلبه، لؽكن للكاتب أف يقدـ 
 التالية: النصائح

لتعلم، لغب على الدعلم أف يواصل تشجيع الطلبب على الاجتهاد أكثر في ا .1
 العربية. اللغة سواء في الددرسة أك في الدنزؿ، خاصة في تعلم

لغب على الدعلم أف يبدأ بتعليم مهارات الكتابة للطلبب في الدستول الأكؿ  .2
 العربية. اللغة كتقدنً أشكاؿ لستلفة لحركؼ

ييتوقع من الطلبب أف يكونوا متحمستُ لتعلم اللغة العربية كأف يكونوا نشطتُ  .3
 الكتابة. مهارات الاستماع إلى شرح الدعلم، خاصة عند دراسةفي 

للطلبب الذين لا يزالوف غتَ قادرين على كتابة النصوص باللغة العربية بشكل  .4
مرتب لغب أف يبقوا متحمستُ كلرتهدين في تعلم اللغة العربية، كخاصةن  

 العربية. النصوص كتابة
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