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 ب

 ملخص
 

البحث الحالي يهدف إلى معرفة تطبيق استًاتيجيات تعلم علم النحو 
باستخدام كتاب الُجرُومِيَّة في حل مشكلات الطلاب في سياق تعلم كتاب الُجرُومِيَّة 
على مستوى الدبتدئتُ في مدرسة منارة الدعرفة الدفتاح الحكيم في جنوب لامبونج. 

الثالث في الدبتدئتُ كموضوع طالبًا من الصف  02يشمل ىذا البحث مشاركة 
 للدراسة. 

نوع ىذا البحث ىو وصفي تحليلي ذو طابع نوعي، وأدوات جمع البيانات 
تشمل الدراقبة، والدقابلات، والاستبيانات، والوثائق. يتم تحليل البيانات عن طريق فهم 

 الدعتٌ من البيانات المحصلة ثم استخلاص الاستنتاجات.
إلى أن تعلم علم النحو باستخدام كتاب الُجرُومِيَّة نتائج ىذا البحث تشتَ 

.تعلم علم 1 :في مدرسة منارة الدعرفة الدفتاح الحكيم في جنوب لامبونج يظهر ما يلي
النحو ممتع ويثتَ حماس الطلاب لتعلمو بسبب استخدام أساليب مثل القواعد 

التحديات  .0سرجانوالتًاجم، والحفظ، والدداخلات الجماعية، والمحاضرات، وطريقة ال
في تعلم علم النحو تتعلق بعدم كفاية وسائل ووسائط التعلم، حيث أن شاشات 

. 3.العرض الرقمية غتَ متوفرة بعد، ولم يُسمح بعد باستخدام الذواتف الذكية للطلاب
استجابة الطلاب تجاه تعلم علم النحو يمكن تلخيصها في أن تحليل استجابة تعلم 

 و باستخدام كتاب الُجرُومِيَّة تُصنف عالية.الطلاب في تعلم النح
 الأساليب، تعلم علم النحو، الاستجابة: كلمات مفتاحية
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 و

 شعار

 

 العلوم كل إلى اىتدى النحو فى تبَحَر   من

 

“Siapa yang menguasai nahwu, dia dimudahkan untuk memahami 

seluruh ilmu.” (Syadzarat ad-Dzahab,hlm 1/321) 



 

 
 

 ز

 إىداء
 

 وفي ىذه الدناسبة أىديت ىذه الرسالة إلى:
. أسرتي المحبوبة ىي والدي المحبوب، السيد ديدي سوىتَمان والسيدة واكيتٍ اللذان 1

لا يتوقفان عن الدعاء ويشجعاني دائما. بدون دعائهما، ولن أستطيع الوصول 
إلى النجاح. وأشكرهما على كل الرضا عمّا اختًتو في الحياة، عسى الله أن 

 يجزيهما بأحسن الجزاء في الدنيا والآخرة.
. أختي الصغتَة العزيزة رزقي أزىار فتَلي ونبيلا شفا الزىرى اللتان تقدماني الدافع 0

 والحماس والدعاء.
 . زملائي وأصدقائي التي لا يمكنتٍ تعدىم واحدا فواحدا.3
. الدكتور محمد أكمان شاه، الداجستتَ كالدشرف الأول والسيدة جغرافية النجاح، 2

اللذان يقدماني الارشادات والتوجيهات في إتدام ىذه الداجستتَة كالدشرفة الثانية 
 الرسالة.

، أشكرىم شكرا جزيلا على 0219. أصدقائي قسم تعليم اللغة العربية لدرحلة 5
 تقدبم الدافع والاقتًاح من الأول إلى إنتهاء ىذه الرسالة العلمية.

 لامبونج. . الدتخرجتُ المحبوبتُ في جامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية 6



 

 
 

 ح

 ةترجمة الباحث
 

في مدينة  0221أكتوبر  05اسم الباحثة أويس ليسياني وولدتو في التاريخ 
لامبونج بمنطقة لامبونج الجنوبية، وىي البنت الأولى من ثلاثة أشقاء من الدتزوج أبي 
ديدي سوىتَمان وأمي واكيتٍ. وتسكن الباحثة في قرية ميكارموليا ناحية بالاس 

 نوبية.لامبونج الج
يكارموليا وأتدتها في  0تبدأ الباحثة الدراسة في الددرسة الإبتدائية الحكومية  

. وتستمر دراستها إلى مدرسة أمر الذدى الدتوسطة الإسلامية وأتدتا في 0213السنة 
مانون جايا وأتدتها  1. ثم تواصل الباحثة إلى الددرسة الثانوية الحكومية 0216السنة 

 . 0219في السنة 
، صارت الباحثة طالبة في قسم اللغة العربية كلية التًبية 0219ففي السنة  

 0202والتعليم بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج . في شهر يوليو 
 0200تعقد الباحثة برنامج خدمات المحتمع في قرية تاراحان. وفي شهر أكتوبر 

ية في الددرسة الإبتدائية الإسلامية الحكومية تعقد الباحثة أيضا ممارسة الخبرات الديدان
 بيساواران. 1



 

 
 

 ط

 كلمة الشكر والتقدير
 

الحمد لله ربّ العالدتُ بالشكر إلى الله على جميع النعمة والذداية وقوتو التي قد 
أعطاه للباحثة حتى تقدر على إتدام ىذه الرسالة العلمية. وىذه الرسالة العلمية شرط من 

للحصول على الدرجة الجامعية الأولى في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة الشروط اللازمة  
رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج. وفي إتدام كتابة ىذه الرسالة، حصلت الباحثة 

فبهذه الدناسبة أن تقدّم الباحثة جزيل الشكر  على جميع الدساعدات من جميع الأطراف.
 إلى سادات الأفاضيل:

الداجستتَة، كعميدة كلية التًبية والتعليم بجامعة  ستاذة الدكتورة نتَفا ديانا،. الأ1
 رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج .

كرئيس والسيد أحمد نور ميزان، الداجستتَ   . الدكتور ذو الحنان، الداجستت0َ
لحكومية كسكرتتَ في قسم تعليم اللغة العربية، بحامعة رادين إينتان الإسلامية ا

 لامبونج.
. الدكتور محمد أكمان شاه، الداجستتَ كالدشرف الأول والسيدة جغرافية النجاح، 3

الداجستتَة كالدشرفة الثانية اللذان يقدماني التجيهات والإرشادات حتى أتدمت 
 ىذه الرسالة العلمية.

اللذين  . جميع المحاضرين والمحاضرات خاصة للمحاضرين في قسم تعليم اللغة العربية2
 أعطوني علوما ومعرفة مدة الدراسة.

. السيد لقمان الحكيم، الداجستتَ كمدير معهد مفتاح الذدى الحكيم لامبونج 5
 الجنوبية الذي يسمحتٍ لإجراء البحث في ذلك الدعهد.

. والدي المحبوبان وجميع عائلتي الدمتدة الذين يقدموني الاىتمام والمحبة والدافع 6
 والديول. للوصل إلى النجاح

الذين يقدموني التشجيع  0219. جميع أصدقائي قسم تعليم اللغة العربية لدرحلة 7
 والدعاء والدافع حتى تقدر الباحثة على إتدام ىذه الرسالة .  

 



 

 
 

 ي

وتدرك الباحثة على أن رسالتها بعيدة عن الكمال، لذلك ترجو الباحثة 
العلمية. وأختَا عسى أن تكون ىذه الانتقادات والاقتًاحات لتكميل ىذه الرسالة 

 الرسالة العلمية نافعة للباحثة خصوصا وللقارئتُ عموما. آمتُ يارب العالدتُ.
 

 0202ينايتَ  9باندر لامبونج،           
 الباحثة      

 
 أويس ليسياني      

1911202208 
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 الباب الأول
 مقدمة

 أ. توضيح الموضوع
لتجنب سوء الفهم كالتفستَات في فهم ابؼوضوع، ىناؾ ابغاجة إلى توضيح 

كىو  ابؼوضوع للحصوؿ على كحدة الفهم كالتفستَ لمحتول موضوع ىذا البحث، 
استراتيجية تعليم علم النحو باستخدام كتاب الآجرومية في معهد مفتاح "

كبرتاج الباحثة أيضا إلى حدكد التعريفات الهدى الحكيم لامبونج الجنوبية"،
 كابؼقاصد من مصطلحات ابؼوضوع. كابغدكد ابؼقصود ىو كما يلي:

 . التعليم1
حوؿ الطلبة بحيث التعليم في الأساس عملية كىي عملية تنظيم البيئة 

بيكن أف تنمو كتشجع الطلبة على تنفيذ عملية التعليم. كفقا لقانوف بصهورية 
بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ، فإف التعلمي ىو  0222لعاـ  02إندكنيسيا رقم 

عملية التفاعل بتُ ابؼعلمتُ كالطلبة كموارد التعليم التي بردث في البيئة 
 .1التعليمية.

التعليم بالتفاعلات التعليمية ابغادثة، كىي التفاعلات تتميز عملية 
ابؼدركة للهدؼ. ىذا التفاعل متجذر في ابؼعلمتُ كأنشطة التعليم في نس 
الطلبة، كمعابعتها بشكل منهجي من خلاؿ مراحل التصميم كالتنفيذ كالتقييم. 

يعلّم ابؼعلم لا بودث التعليم فوريا، كلكنو يستمر إلىابؼراحل ابؼعينة. ففي التعليم، 
 الطلبة تعليما جيدا. كمع ىذا التفاعل ، سوؼ تنتج عملية تعلمية فعالة.

 . النحو2
النحو ىو فرع من فركع القواعد العربية التي تتعامل مع تغيتَ الشكل 
في آخر ابعملة. كىذا ما أكده الغلاييتٍ كقاؿ إف علم النحو ىو علم يناقش 

 1 ابعملة.موضع الكلمات ككظيفتها في تكوينها في

                                                             
1Dja’far Sidiq, Ilmu Pendidikan Islam, Bandung: Ciptapustaka 

Media,2006,hlm 26. 
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 . كتاب الآجرومية3
كتاب الآجركمية لو معتٌ كمصطلح يطلق على الكتب العربية بدكف 
حركات كعادة ما يستخدـ ابؼعتٌ الورؽ الأصفر. ظهر مصطلح الكتاب 
الأصفر في بيئة ابؼعهد كالذم ظهر لكتب التعاليم الإسلامية ابؼكتوبة باللغة 

لكتاب الأصفر كمعيار للطلاب في العربية بدكف حركات كبدكف معتٌ ، ىذا ا
فهم التعاليم الإسلامية. كعادة ما يكتب الكتاب الأصفر باستخداـ حركؼ 
آراف في اللغات العربية كابؼاليزية كابعاكية كغتَىا التي نشأت في القرنتُ ابغادم 

. علاكة على ذلك ، فإف تنسيق الكتب  0عشر كالسادس عشرميلادية
سم( كغتَ  06ا في أصغر قليلا من كرؽ الكوارتو )الكلاسيكية ابؼستخدمة كثتَ 

بؾلد. كانت ابؼلاءات غتَ المجلدة ملفوفة بجلد ملفوؼ، بحيث بيكن أنيحمل 
الطلبة صفحة كاحدة فحسب. الكتاب الأصفر ىو عامل مهم بييز ابؼعهد 

 الإسلامي..
 . معهد مفتاح الهدى الحكيم لامبونج الجنوبية4

بالتسريع كتتَة ابؼعرفة ، بحيث لم يدرس كاف حضور بفلكة بتٍ أمية سب
أطفاؿ المجتمع الإسلامي في ابؼساجد فحسب ، بل يدرسوف أيضا في 
ابؼؤسسات، كىي "الكتاّب" )ابؼعهد(. كفي إندكنيسيا ، يعرؼ مصطلح الكتاّب 
باسم "ابؼعهد"، كىو مؤسسة تعليمية إسلامية يوجد فيها كيام )معلم( يقوـ 

ع مرافق ابؼساجد ابؼستخدمة لتنظيم التعليم ، كيدعمها بتدريس كتعليم الطلبة م
 .1السكن أك الفريعة كمكاف ليعيش الطلبة فيو.

إفّ معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم ىو مؤسسة تعليمية إسلامية حديثة 
 تقع في بودم كاراس، قرية ميكار موليا  بدنطقة بالاس لامبونج ابعنوبية.

ن يدرسوف في ابؼعهد، ىذا البحث بـصص لطلبة ابؼبتديتُ الذي
كخاصة في فصل ابؼبتدئتُ. بناء على ابؼصطلحات ابؼوضحة، فإفّ ابؼقصود 
بدوضوع "استًاتيجية تعليم علم النحو باستخداـ كتاب الآجركمية في معهد 
                                                             

2 Asep Usmani Ismail,Menguak Yang Gaib Khsanah KItab 

Kuning,(Jakarta:Penerbit Hikmah,2002),hlm 9. 
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مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية" كىو عملية أك طريقة الكيام في تدريس 
 يفهموف كيستوعبوف بؿتويات الكتاب الكتاب الأصفر لطلبة ابؼبتديتُ حتى

 الأصفر.
 ب. خلفيات البحث

" كالتي تعتٍ atgstartsتأتي كلمة الإستًاتيجية من اللغة اللاتينية "
الاستًاتيجية ىي طريقة تعتبر قادرة  2فن استخداـ ابػطط لتحقيق الأىداؼ.

على برقيق الأىداؼ ابؼبربؾة بشكل منهجي. كبهب تعديل الاستًاتيجية كفقا 
للأىداؼ التعليمية المحددة مسبقا للحصوؿ على خطوات 

 الأنشطةالتعليميةالفعالة.
تتضمن استًاتيجيات تعليم النحو الفعالة مناىج عملية كمرئية 

اـ الأمثلة ابؼلموسة كابؼخططات كالتمارين التفاعلية كتفاعلية. كلابد باستخد
بؼساعدة الطلبة على فهم التًاكيب كالقواعد في قواعد اللغة العربية. ككاف 

 التطبيق التكرارم كالتصحيح ابؼستمر مهماف لضماف الفهم ابعيد. 
كفي تعليم اللغة العربية مبادئ ذات أكلوية في تقدنً ابؼواد التعليمية ، 

: التدريس كالاستماع كالتحدث قبل القراءة كالكتابة. ثانيا ، تعليم كىي أكلا
ابعمل قبل كتابة الكلمات. ثالثا، استخدـ كلمات أكثر دراية بابغياة اليومية 

 1قبل تدريس اللغة كفقا للمتحدثتُ باللغة العربية.
قد يكوف من ابؼتفق عليو أفّ تعليم علم النحو ليس ىدفاكالغرض من 

لكن علم النحو أحد الوسائل التي تساعدنا على التحدث كالكتابة التعليم، ك 
بشكل صحيح ككذلك تقونً ألسنتنا كابغفظ عليها من الأخطاء ، ككذلك 

 ابؼساعدة في شرح التعاليم بعناية كطلاقة.
 كبعض الأىداؼ من تعليم علم النحو ىو: 

ضافة إلى خلق . ابغفظ كابؼنع عن الأخطاء اللغوية الشفوية كالتحريرية بالإ1
عادات بطلاقة. بؽذا السبب، حاكؿ العلماء العرب كالإسلاميوف القدماء 
                                                             

3  Al-muchtar,Suwarna,dkk.Strategi Pembelajran Pkn,(Jakarta:Universitas 

Terbuka,2007) 
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صياغة علم النحوللحفظ على لغة القرآف كحديث النبي الكرنً بؿمد صلى 
 الله عليو كسلم. 

.تعويد متعلمي اللغة العربية على إبداء ابؼلاحظات كالتفكتَ ابؼنطقي كابؼنظم 0
 بيكن أف تساعدىم على دراسة قواعد اللغة كالاستخدامات الأخرل التي

 العربية بشكل نقدم.
.يساعد الطلبة على فهم التعبتَات العربية كذلك لتسريع فهم معتٌ الكلاـ في 2

 اللغة العربية. 
 .شحذ الدماغ كتنوير ابؼشاعر كتنمية ابػزائن اللغوية للطلبة4
في بـتلف ابغالات  . تزكيد الطلبة بالقدرة على استخداـ القواعد العربية5

اللغوية. لذلك فإف النتيجة ابؼتوقعة من تدريس علم النحو ىي مهارة الطلبة 
في تطبيق ىذه القواعد على أبماط التعبتَ العربي التي يستخدمها معلمو اللغة 
العربية في حياتهم، ككذلك مفيدة لفهم اللغة الكلاسيكية التي كرثها العلماء 

 القدماء.
 اعد بركما دقيقا للطلبة عند كتابة الإنشاء.. أف تقدـ القو 6

غالبا ما يذكر ىؤلاء ابؼعهد الكتاب الأصفر على أنو الكتاب العارم ، 
لأف ابغركؼ لا تتخللها ابغركؼ الصائتة )ابغركات(، كأكراقو منفصلة أك غتَ مقيدة ، 
بفا بهعل السهلةلأخذ الأجزاء الضركرية، كتسمى ىذه الأكراؽ ابؼنفصلة بكتاب 
الكوركساف. يستخدـ الكتاب الأصفر كدرس لتًقية طلاقة القراءة. كبؽذه ابغاجة، 
بالإضافة إلى ابغاجة إلى إتقاف اللغة ابؼستخدمة ، فيحتاج القارئ أيضا إلى تنشيط 

 العمليات العقلية كأنظمة الإدراؾ ابؼختلفة.
بيكن أف يكوف الكتاب الأصفر مرادفا للكتاب الكلاسيكي، لكنو يعرؼ 

في موسوعة الشريعة الإسلامية ، يوضح أف الكتاب  4ثر باسم الكتاب الأصفر.أك
الأصفر ىو كتاب بوتوم على العلوـ الإسلامية ، كخاصة الفقو، كىو مكتوب أك 
مطبوع بحركؼ اللغة العربية كابؼاليزية كابعاكية كما إلى ذلك دكف استخداـ حركات 
                                                             

4 Haidar Putra Daulay, Sejarah Pertumbuhan Dan Pembaharuan Islam di 

Indonesia (Yogyakarta:Cita Pustaka Media, 2001),hlm.71 
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الكتاب الأصفر ىو نتيجة الكتابة العربية كأضاؼ أبو ديناتا أف 1)علامات الأسطر(.
 .18ك  16التي بصعها العلماء ابؼسلموف في العصور الوسطى، حوالي القرنتُ 

أنواع، كىي كتاب ابؼتن،  2كالكتاب الأصفر بشكل عاـ يتكوف من 
ككتاب الشرح، ككتاب ابغاسية )كتاب التعليق(. تظهر ىذه أنواع الكتب الثلاثة 

ق كالصعوبة. ككتاب  ابؼتن ىو  الأسهل في إتقانو ، ككتاب درجة معينة من العم
 ابغسية ىو الأكثر تعقيدا ، ككتاب الشرح في  الوسط كأكثر تعلما في ابؼعهد.

يعرؼ كتاب الشرح الآجركمية أيضا باسم كتاب ابؼختصر جدا. كلكن   
 ىذا الكتاب  في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم معركؼ باسم الشرح الآجركمية.

رح حرفيا معناه البياف، كىذا ابؼصطلح ىو مصطلح لكتابات العلماء الش
كىو شرح أكثر تعمقا لكتاب العلماء الآخر )ابؼتن(. يشرح ىذا الكتاب  كل كلمة 
كابؼصطلح كالبياف يصعب فهمو في ابؼتن. الشرح ىو بياف أك كصف من الكتابة 

ئيسية )متن( كيوجد علماء القصتَة ، حيث أفّ في كتاب العلماء إلا يكتب النقاط الر 
من بعده يشرحوف مرة أخرل في شكل كصف )شرح(. كالآجركمية ىي لقب ينسب 
إلى عالم النحو، كىو الشيخ أبو عبد الله بؿمد بن بؿمد بن داكد الصابكاجي، 

. كمعتٌ الاسم في لغة باربار ىو فقتَ كصوفي. يقع نص 5كابؼعركؼ باسم ابن عجورـ
الصفحة كحافتها، بينما يوجد في الأسفل نص الشرح  متن الآجوركمية في  أعلى

 الآجركمية . 
كتاب الشرح الآجركمية ىو أحد الكتاب الأساسي في إتقاف علم النحو. 
كغالبا ما يدرّس كتاب الشرح الآجركمية في ابؼعاىد الإسلامية الإندكنيسية، كخاصة 

توم كتاب الشرح في ابؼعهد السلفي كيكوف منهجا دراسيا أك مادة إلزامية. كبو
الآجركميةعلى قواعد اللغة العربية، كتركيب ابعمل العربية التي ستسهل الشخص على 
فهم ابعمل العربية مثل القرآف كابغديث كالكتب كابؼراجع باللغة العربية. ىذا كتاب 
الشرح الآجركميةكتبو الشيخ أبضد زيتٍ دحلاف. بوتوم كتاب كتاب الشرح 

 1بابا. 05الآجركميةعلى 
                                                             

5Abi Abdillah Muhammad Daud Ash-Shanhaji A-Fasih Al-Mansyur,Matnu 

Al-Jurumiyah (Jawa Timur,Pustaka Sidogiri, 2010) 
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ابؼعهد ىو مؤسسة تعليمية إسلامية تقليدية بيكنها البقاء على قيد ابغياة 
أنّّمختلف مع ابؼؤسسات التعليمية الإسلامية التقليدية  6حتى يومنا الأف. كيرل عزرا

في أجزاء أخرل من العالم الإسلامي، كالتي أدت إلى تغيتَات تقليدية بسبب ابؼوجة 
كتاب الأصفر ىو أحد أنظمة القيم في حياة السريعة من التجديد كالتحديث. ال

ابؼعهد. كبالتالي، فإفّ دراسة الكتاب الأصفر رقم كاحد كىي بظة من بظات ابؼعاىد 
الإسلامية. يصبح الكتاب الأصفر شيئا جوىريا كمرجع. لذلك، فإننّمو ابؼعاىد 

لوطتٍ، لا الإسلامية التي أصبحت ديناميكية كمتزايدة كتتبعنمو التعليم على ابؼستول ا
تزاؿ برتفظ ابؼعاىد بالكتاب الأصفر كمواد تعليمية سواء في ابؼعاىد السلفية أك 

 ابػلافية. 
كانت الأحكاـ الواردة في الكتاب الأصفر بذعل ابؼعهد لو 
خصائصخاصة، كىذا يقتًف بتأكيدين من الكتاب الأصفر الذم درسو ابؼعهد، مثل 

سات التفستَ كالدراسات الصوفية. كبؼعرفة الدراسات الفقهية كدراسات العقيدة كدرا
بقاح أك برقيق الأىداؼ في برنامج تعليم الكتاب الأصفر ، فإف إحدل الطرؽ التي 

 بيكن اتباعها ىي إجراء التقييم.
كبوتاج تعليم علم النحو إلى اىتماـ جاد، كلا ينظر خطاب علم النحو إلى 

التي بيكن أف يقوـ بها الأستاذ نقطة أنشطة التحدث كالكتابة كحدىا. أحد ابعهود 
ىو تطبيق استًاتيجية التعليم الصحيحة. بناء على ىذه خلفيات البحث، تهتم 

استراتيجية تعليم علم النحو باستخدام كتاب الباحثة بإجراء مزيد من البحثعن 
 .الآجرومية في معهد مفتاح الهدى الحكيم لامبونج الجنوبية

 ج. تركيز البحث وفرعه
في كفي ىذا البحث، تركز الباحثةبحثها على طريقة تعليم كتاب الآجركمية 

 معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية.
التًكيز الفرعي بؽذا البحث ىو معرفة كسائلتعليم الكتاب الآجركمية كمعرفة 

 استجابة الطلبة على تعليم كتاب الآجركمية.
                                                             

6  Azumardi Azra, Pendidikan Islam: Tradisi Dan Moderenisasi Menuju 

Milenium Baru( Jakarta Logos Wacana Ilmu, 1999).  



 7 

 د. مشكلات البحث
ث ابؼوضحة، فإفّ مشكلات ىذا البحث ىي كما بناء على خلفيات البح

 يلي :
. كيف طريقة تعليم النحو باستخداـ كتاب الآجركمية في معهد مفتاح ابؽدل 1

 ابغكيم لامبونج ابعنوبية؟
.ما ىي الوسائل ابؼستخدمة أثناء تعليم النحو باستخداـ كتاب الآجركمية في 0

 معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية؟
يف استجابة الطلبة على تعليم النحوباستخداـ كتاب الآجركمية في معهد .ك2

 مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية؟
 ه. أهداف البحث

 كمن أىداؼ ىذا البحث ىي :
. لتطبيقطريقة تعليم النحو باستخداـ كتاب الآجركمية في معهد مفتاح ابؽدل 1

 ابغكيم لامبونج ابعنوبية.
ئل ابؼستخدمة أثناء تعليم النحو باستخداـ كتاب الآجركمية في . بؼعرفة أم الوسا0

 معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية.
. لرؤية استجابة الطلبة على تعليم النحو باستخداـ كتاب الآجركمية في معهد 2

 مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية.
 و. فوائد البحث

 وؿ تطبيق استًاتيجية تعليم اللغة العربية.. زيادة معرفة الباحثة كخبرتها ح1
. كمادة الاعتبار بؼعلمي اللغة العربية في بؿاكلة لتحستُ جودة التعليم ابؼتعلقة بتطبيق 0

 استًاتيجية التعليم.
. كمادة ابؼعلومات العلمية  للمعلم في اختيار استًاتيجية التعليم ابؼناسبة بحيث 2

 لأىداؼ ابؼتوقعة.يكوف تنفيذ عملية التعليم ملائمال
 .إضافة ابؼواد ابؼكتبية بعامعة رادين إنتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج.4

 ز. البحوث السابقة ذات الصلة
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لدعم كتابة ىذا البحث، تقوـ الباحثة بدراجعة ابؼراجع ابؼكتبية. كمن 
العديد من المجلات التي ناقشت استًاتيجيات التعليم، بذد الباحثة العديد من 

 البحوث ابؼتعلقة بابؼوضوع ابؼطركح، بدا في ذلك:
1.1الجدول   

 اختلاف معادلة نتيجة أنواع البحوث عنوان لا
بموذج تعلم كتاب  1

 ابعركمة 
في مدرسة كالي 

سونغو 
الإسلامية 

 الداخلية
قرية سوكاجادم، 

منطقة 
بومتَاتو 

 نوباف 
لامبونج منتصف 

العاـ 
 الدراسي 

0216/0217  

 النماذج التي  النوعيةالوصفية 
ابؼستخدمة في 

دراسة  
كتاب 

ابعوركمية 
في مدرسة 
 الضنية كالي 

تستخدـ 
oSnrS 

طرؽ 
القياس 

كالاستقرانية 
 كطرؽ 

الدعامة الأساسية 
أك ابؼنهج 
الرئيسي في 
تعلم كتاب 
 ابعوركمية . 

بالإضافة إلى 
استخداـ 

ىذه 
الأساليب ، 

يستخدـ 
ابؼعلموف 

تركيز البحث 
على 
بؾاؿ 

الكتاب 
الأصفر 
كأنواع 

 البحوث

طرؽ التعلم 
ككسائل 
التعلم 

كاستجابا
ت 

 الطلبة.
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 طرقا أخرل 
كطريقة إضافية 

لتعظيم 
نتائج التعلم 
ابػاصة بو ، 

 فإنو يوفر 
الواجبات ، 

كإجراء 
التقييمات 

بهدؼ 
معرفة ما إذا 

كاف 
 الطلبة

لقد فهمت ابؼواد 
كقواعد 

nshan 
كابؼهارات 

 التي كانت 
معطى. عدـ 

كجود 
معلمتُ في 

رصد 
مستول 

صعوبة تعلم 
 الطلبة

بحيث يكوف 
الطلبة أقل 
قدرة على 

التغلب 
ى عل
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صعوبات 
التعلم 
 لديهم.

رينا دياف  0
ربضاكاتي، 
بدوضوع 
استحابة 

الطلبة على 
مواد تعليم 

القواعد 
 اللغوية

خريطة ذىنية 
 عربية

البيانات التي تم  البحث كالتطوير
بصعها في 
ىذا البحث 

ىي 
 البيانات من 
اختبار خبتَ ابؼواد 

كاختبار 
خبتَ 

الوسائل 
كاستجابة 

الطلبة. 
للتحقق من 

صحة 
كسائل 
التعلم 

 كالاستجابة 
يتم ابغصوؿ على 

الطلبة 
باستخداـ 

طريقة 
الاستبياف. 

بالنسبة 
ابؼئوية لقيمة 
التحقق من 
الصحة ، 
كالتي تصل 

يركز البحث 
على 
بؾاؿ 

استجابة 
 الطلبة

العنواف، طريقة 
التعلم، 
كسائل 
 التعلم
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 إلى 
بػبراء  86.67

الإعلاـ ، ك 
بػبراء  85

التصميم. 
بينما يتم 

حساب 
استجابات 

 الطلبة
حصلت على 

نسبة 
مع  84.4

rstarSg

osaS  جيد
جدا أف 
ىذه ابؼادة 

التعليمية 
 بؾدية 

لاستخدامها في 
عملية 

التعلم ، أم 
في تعلم 
اللغة العربية 

 على ابؼادة 
 قويد.

بؿمد جيمالتُ  2
عبد 

الشاكر 
بدوضوع 
"تطبيق 

بعد أف قاـ  الوصفي النوعي
الباحث 

بابؼلاحظة 
 ك كابؼقابلة 

التوثيق ثم كجد 

تركيز البحث 
على 
بؾاؿ 

الكتاب 
الأصفر 

ابؼوضوع، طريقة 
التعليم، 
كسائل 
 التعليم.
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طريقة 
تعليم 

النحو في 
ترقية مهارة 

 قراءة 
الكتاب 

الآجركمية 
في الصف 

 الثاني ب 
بدعهد نور ابؽداية 

 ابؼركزم
لللعاـ الدراسي 

0201-
0200 

الباحث 
بعض 

النتائج من 
ىذا 

 البحث، 
 كىي:

( كاف تطبيق 1 
طريقة تعليم 
النحو في 

ابؼعهد 
سهلا في 

فهمو 
كتطبيقو من 
قبل الطلبة 

 ،0 ) 
القدرة على قراءة 

كتاب 
الآجركمة 

في الصف 
الثاني ب لا 
تزاؿ برتاج 
إلى التًقية، 

( تطبيق 2
طريقة تعليم 
النحو في 
ترقية مهارة 

 قراءة 
الكتاب الآجركمية 
في الصف 

كمنهج 
 البحث
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 الثاني ب 
ىو مناسب كجيد 

 للطلبة.
لطيفة حاراحاؼ  4

كدركين 
بدوضوع" 

بموذج 
تعليم  

كتاب 
الآجوركمية 
 في ابؼعهد"

يهدؼ ىذا  بحث مكتبي
البحث إلى 

اكتساب 
ابؼعلومات 
حولنموذج 

تعليم كتاب 
الآجوركمية 

في ابؼعهد. 
 يواجد 

في ابؼعهد بعض 
الطرؽ 

ابؼستخدمة 
لنقل ابؼعرفة 
من كتاب 
الآجركمية، 

 منها : 
ج القياس، بموذ 

بموذج 
الاستقراء، 

بموذج 
الأمثلة، 
كبموذج 
النص 

 الكامل. 

بموذج تعليم  
كتاب 

 الآجركمة

ابؼوضوع، 
كطريقة 
التعليم 

كالوسائل  
كمكاف 
 البحث.
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 ح. منهج البحث
 . نوع البحث 1

نوع البحث الذم تستخدـ الباحثة ىو بحث كصفي نوعي مع بمط 
التفكتَ تأتي من ابغقائق المحددة في الطبيعة أك التفكتَ الإستقرائي، كىو طريقة 

 1الأحداث ابؼلموسة ابؼرسومة بالتعميمات ذات الطبيعة العامة.
 . مكان البحث2

 مكاف بحثو ىو معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية حيث:
أ. يوفر معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبيةتعليم اللغة العربية ، 

 إلزامية.كىو مادة 
ب. كعند الباحثة أفّ في ذلك ابؼعهد لم يوجد بحثا مثل بحث الباحثة، 
بحيث يكوف ىذا البحث مفيدا بؼعهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج 

 ابعنوبيةنفسو كللمعاىد الأخرل بشكل عاـ.
ج.موضوع البحث ىو تطبيق استًاتيجية تعليم علم النحو باستخداـ  

اح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبيةللعاـ كتاب الآجركمية في معهد مفت
 .0201/0200الدراسي 

د.موضع ىذا البحث ىو ابؼوضوع ابؼقصود أك ابؼتوقع من ابؼعلومات حوؿ 
 الأمور ابؼتعلقة بابؼشكلات ابؼبحوثة. كمواضيع البحث ىي:

( رئيس ابؼدرسة في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج 1
انات ابؼختلفة ابعنوبية،كموضع للحصوؿ على البي

 اللازمة.
( الأستاذ / الأستاذةفي معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج 0

ابعنوبية، كمعلمتُ يهدفوف إلى ابغصوؿ على البيانات 
 حوؿ حدكث عملية تعليم كتاب  الآجركمية.
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( الطلبة، كخاصة لفصل ابؼبتديتُ في معهد مفتاح ابؽدل 2
تجابتهم ابغكيم لامبونج ابعنوبية، بؼعرفة مدل اس

 علىالتعليم الذم يقدمو ابؼعلم.
 . أساليب جمع البيانات3

 أ. طريقة ابؼلاحظة
طريقة ابؼلاحظة ىي طريقة للمراقبة ابؼباشرة كالتسجيل ابؼنهجي 

(. بالإضافة إلى ذلك، فإفّ 022: 0229للظواىر ابؼدركسة )سوغيونو، 
 ابؼلاحظة ىي مراقبة منهجية كتسجيل الأعراض ابؼدركسة.

( كفقا 1ابؼلاحظة إحدل من أساليب بصع البيانات إذا: تصبح 
( بيكن التحكم في 2( التخطيط كالتسجيل بشكل منهجي 0لأىداؼ البحث 

كفي ىذا البحث، تستخدـ الباحثةنوع ابؼلاحظة ابؼشاركة 7ابؼوثوقية كالصلاحية.
حيث تشارؾ الباحثة بشكل مباشر في الكائن كابؼوضوع ابؼبحوث. طريقة 

ذه الطريقة ىي اتباع ابؼدخل الاجتماعي بحيث بيكنك أف ترل استخداـ ى
 مباشرة عملية أنشطة التعليم كالتعلم ككمدرس بديل في عملية التعليم كالتعلم.

تستخدـ الباحثة أسلوب ابؼلاحظة بؼراقبة كيفية عملية تعليم اللغة 
طريقة  العربية في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية. كباستخداـ ىذه

ابؼلاحظة، بيكن أف ترل الباحثة مباشرة تنفيذ تعليم كتاب الآجركمية ابؼتعلقة 
باستًاتيجية التعليم التي يقدمها ابؼعلم ككذلك استجابةالطلبة التي بيكن إظهارىا 
من خلاؿ استًاتيجية التعليم في تنفيذ تعليم كتاب الآجركمية. كبالإضافة إلى 

ا حيث تذىب الباحثة مباشرة إلى ابؼكاف الذم ذلك، فإفّ أسلوب ابؼلاحظة ىن
أجرم فيو بحثا بؼعرفة مسار عملية التعليم. حتى برصل الباحثة على صورة 

 مباشرة لعملية تعليم كتاب الآاجركمية.
 ب. طريقة ابؼقابلة

                                                             
7Amirul Hadi dan Haryono, 2005: 94 
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ىذه طريقة ابؼقابلة التي تستخدمها الباحثة للحصوؿ على ابؼعلومات 
تعليم اللغة العربية. كفي كتاب منهجية البحث من ابؼعلمتُ أك الطلبة خاصة في 

(  أفّ ابؼقابلة ىي لقاء بتُ شخصتُ لتبادؿ 0220التًبوم، يعرؼ إستتَبينغ )
ابؼعلومات كالأفكار من خلاؿ الأسئلة كالأجوبة ، بحيث بيكن بناء ابؼعتٌ في 

: سوغيونو(. بالإضافة إلى ذلك، فإف ابؼقابلة ىي أيضا 0200موضوع معتُ)
ة كالأجوبة الشفوية بتُ شخصتُ أك أكثر مباشرة )أمتَ ابؽادم كىاريونو, الأسئل

0225 :97.) 
كفي ىذا البحث تستخدـ الباحثة طريقة ابؼقابلة ابؼنظمة حيث أعدت 
الباحثة أشكالا بـتلفة من الأسئلة إمالرئيس ابؼعهدكيتعلق بتاريخ تأسيس معهد 

كالبعثة كغتَىا. بالإضافة إلى  مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية، كالنظرة
ذلك، فإفّ شكل الأسئلة ىو يتعلق بعملية التعليم مثل: ما ىي الاستًاتيجية 

 ابؼستخدمة ، كما ىي الطريقةابؼطبقة كما ىي العقبات ابؼواجهة.
 ج. طريقة التوثيق

طريقة التوثيق ىي سجل الأحداث ابؼاضية. بيكن للوثائق في شكل 
أك الأعماؿ الضخمة لشخص ما. تستخدـ ىذه طريقة الكتابات أك الرسومات 

التوثيق للحصوؿ على البيانات في شكل الوثائق ابؼطلوبة لدعم البحث مثل 
 البيانات ابؼتعلقة بعدد الطلبة كابؼعلمتُ كإدارات ابؼعهد.

 د. طريقة الاستبياف 
الاستبياف ىو أسلوب بعمع البيانات من خلاؿ توفتَ بؾموعة من 

لبيانات ابؼكتوبة للمستجيبتُ للإجابة عليها. كأما قاؿ سوىارسيمي الأسئلة أك ا
إفّ الاستبياف ابؼغلق ىو الاستبياف ابؼقدـ في شكل العلامة بحيث بوتاج 

( فيالعمودأكفيابؼكانابؼناسب. √ابؼستجيبوف إلى إعطاء علامة الاختيار )
بؼستجيبوبمليئا الاستبيانابؼفتوحهوالاستبياف ابؼقدـ في شكل العلامة بحيث يقدما

كفقالرغباتهموظركفهم. الاستبيانابؼختلطهومزبهمنالاستبيانابؼفتوحوابؼغلق.  
 كانالاستبياف ابؼستخدـ فيهذا البحث ىو الاستبيانابؼغلق.
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 س. الهيكل التنظيمي للبحث
للحصوؿ على مناقشة منهجية، فتحتاج الباحثة إلى ترتيب ابؽيكل 

ث ابعيدة. كفي ىذا البحث تصف التنظيمي للبحث حتى تظهر نتائج البح
 الباحثة منهجية الكتابة التالية :

الباب الأكؿ، مقدمة كبرتوم على توضيح ابؼوضوع، كخلفيات 
البحث، تركيز البحث كفرعو، مشكلات البحث، كأىداؼ البحث، كفوائد 
البحث، البحوث السابقة ذات الصلة، كمنهج البحث،  كابؽيكل التنظيمي 

 للبحث.
ني، ففي ىذا الباب كصف الكتب التي برتوم على الباب الثا

النظريات الأساسية كالنظريات ابؼشارة إليها من مكتبات البحوث النوعية، 
ككجود النظريات ابعيدة من البحوث السابقة ابؼستخدمة كتفستَات كغايات في 

 بناء النظريات ابعديدة  التي بذدىا الباحثة. 
تخدـ من قبل الباحثة الباب الثالث يصف منهج البحث ابؼس

كمصادر البيانات كإجراءات بصع البيانات كبرليل البيانات الفنية كالتحقق من 
 صحة النتائج كمراحل البحث.

الباب الرابع ، ىو نتائج البحث التيتتضمن  عرض البيانات كنتائج 
 البحث.

 الباب ابػامس ، ىو الاستنتاجات كالاقتًاحات.
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 الباب الثاني
 بحث نظري

 
 استراتيجية تعليم النحو أ. 
 . تعريف استراتيجية التعليم 1

عادة ما يرتبط تعريف الاستًاتيجية بالتكتيكات )خاصة ابؼعركفة على 
نطاؽ كاسع في الأكساط العسكرية(.التكتيكات ىي بصيع الطرؽ كابؼوارد 
للتعامل مع أىداؼ معينة في ظل ظركؼ معينة من أجل ابغصوؿ على النتائج 

كفي العملية التعليمية، أفّ الأسلوب غتَ لازـ للاستخداـ، كلكنو ابؼتوقعة. 
يستخدـ مصطلح الطريقة أك التقنية. الطريقة كالتقنية بؽا معاني بـتلفة بالرغم أف 

 الأىداؼ متساكية. 
الطريقة ىي ابؼسار الذم بهب أف بير بو للوصوؿ إلى الأىداؼ. كأما 

، فإف الطريقة بؽا أىداؼ أكسع الأسلوب فهو كسيلة للقياـ بشيء ما. لذلك
تأتي الاستًاتيجية من ابؼفهوـ العسكرم ابؼستخدـ في  1كأكثر مثالية كمفاىيمية.

 strategosالعمل لتحقيق الأىداؼ. ككلمة الاستًاتيجية من الكلمة اليونانية 
 بدعتٌ عاـ.

كانت الاستًاتيجية في بؾاؿ التعليم مستخدمة في بزطيط كتنفيذ 
كبشكل عاـ، فإفّ الإستًاتيجية بؽا تعريف 8ق الأىداؼ التعليمية.السياسة لتحقي

يعتٍ ابػطوط العريضة للابذاه للعمل في بؿاكلة لتحقيق الأىداؼ المحددة مسبقا 
كمرتبطة بالتعليم كالتعلم ، كبيكن تفستَ الاستًاتيجية على أنّا أبماط عامة 

 لأنشطة التعليم كالتعلم لتحقيق الأىداؼ المحددة.
صانّاجي في كتابو استًاتيجية التعليم أفّ الاستًاتيجية ىي  يقوؿ

تصرفات ابؼعلمتُ  في تنفيذ خطة التعليم، بدعتٌ جهد ابؼعلم في استخداـ 

                                                             
8Epon Ningrum ,Pengembangan Strategi Pembelajaran,(Bandung:CV.Putra 

Setia,2013),hlm 42 
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بعضابؼتغتَاتالتدريسية)الأىداؼ، الأساليب، الأدكات، التقونً( حتى بيكن أف 
 1تؤثر على الطلبة لتحقيق الأىداؼ المحددة.

التعليم أمر ضركرم لدعم عملية التعليم حتى كانت استًاتيجية  
بوصلالطلبة على نتائج التعلم ابؼرضية. كفي اختيار استًاتيجية التعليم بهب أف 
ينتبو ابؼعلم عدة مكونات حتى تساعد الاستًاتيجية ابؼستخدمة عملية التعليم 
بشكل جيد كبيكنها الوصوؿ إلىالأىداؼ التعليمية. كفقا ديدينج، فإفّ 

يجية التعليم ىي طريقة بـتلفة لتحقيق نتائج التعلم في ظركؼ بـتلفة. استًات
كعند غولو الذم اقتبسو إسكندركاسيد كدادانغ سونيندار، كىذه ابؼكونات منها 

:9 
 . الأىداؼ التعليمية1

الأىداؼ التعليمية ىي عوامل أك مراجع بهب مراعاتها عند اختيار  
العمل في إدارة عملية التعليم  الاستًاتيجية. كالاستًاتيجية ىي خطوط

لتحقيق الأىداؼ التعليمية بفعالية ككفاءة بحيث تتطلب الأىداؼ 
التعليميةابؼختلفة من ابؼعلميناختيار كبرديد الاستًاتيجيات ابؼختلفة. لن 
تتحقق أىداؼ التعليم ابؼوجهة بكو تشكيل ابؼواقف من خلاؿ 

 رفية. استًاتيجيات التعلم ابؼوجهة إلى ابعوانب ابؼع
 . ابؼعلموف0

ابؼعلموف ىم الأشخاص ابؼسؤكلوف عن أداء كاجباتهم. كفي أداء   
كاجباتهم ، لا يقوـ ابؼعلموف فقط بتنفيذ عملية التعليم ميكانيكيا تقنيا 
كفقا للأحكاـ ابغالية، بل يعتمد التعليم أيضا على الاستخداـ الشخصي 

فات في اختيار الاستًاتيجية كاعتمادا على البصتَة التعليمية لديو. الاختلا
التي سيستخدمها ابؼعلم مع ابؼعلم الآخر في مرحلة البرنامج ىي تتأثر 
باختلافات ابػبرة كابؼعرفة كالقدرة على عرض الدركس كأبماط ابغياة كرؤل  

 كل منها.
                                                             

9  Iskandarwassid dan Dadang Sunendar. 2011. Strategi Pembelajaran 

Bahasa.Bandung: PT Remaja Rosdakarya. 
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 . ابؼتعلموف2
عند اختيار استًاتيجية التعليم الصحيحة، بهب أيضا مراعاة الطلبة 

لافات في خلفية كل طالب ، مثل البيئة الاجتماعية من حيث الاخت
كالبيئة الثقافية كالظركؼ الاقتصادية كمستويات الذكاء. كلما زاد 

 الاختلاؼ في المجتمع ، زاد الاختلاؼ في الفصل.
 . ابؼواد الدراسية4

تعتبر ابؼواد اعتبارا مهما في اختيار استًاتيجية التعليم. تتكوف ابؼواد من  
بظية كابؼواد غتَ الربظية. ابؼواد الربظية ىي ابؼواد الواردة في الكتب ابؼواد الر 

ابؼدرسية الربظية في ابؼدرسة ، كابؼواد غتَ الربظية ىي مواد تعليمية مصدرىا 
 1البيئة ابؼدرسية ابؼعنية حتى يكوف التعليم أكثر صلة كفعليا.

 . طريقة التعليم5
عاتها عند اختيار ىناؾ العديد من طرؽ التعليم التي بهب مرا

استًاتيجية التعليم، لأف استخداـ الطريقة  سيؤثر على شكل استًاتيجية 
 12التعليم.

استًاتيجية اختيار طريقة التعليم مهمة جدا للمعلمتُ. كل طريقة بؽا 
خصائصها ابػاصة. سيجد ابؼعلم أنو يسهل برديد الطريقة الأنسب 

 1للموقف كالظركؼ التي يواجهها.
 التعليمية. الوسائل 6
ترتبط ابؼواد التعليمية ارتباطا كثيقا بابؼصادر التعليمية كالوسائلالتعليمية.  

ككفقا بغمداني، فإف ابؼصادر التعليمية ىي ابؼواد التي يتم استخدامها 
كابؼوارد التعليمية ىي ابؼراجع، بفا يعتٍ 11كابغاجة إليها في عملية التعليم.
للها ابؼعلم كبهمعها ابؼواد ابؼناسبة ابؼطورة أنّا كابؼورد التعليمية، بهب أف بو

في شكل ابؼواد التعليمية. يتم تقدنً موارد التعلم التي تم برليلها كبصعها 

                                                             
10 Iskandarwassid dan Dadang Sunendar. 2011. Strategi Pembelajaran 

Bahasa.Bandung: PT Remaja Rosdakarya.hlm  24 
11 Hamdani, 2011. Strategi Belajar Mengajar. Bandung: Pustaka Setia 
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كتأسيسها كمعلومات في أشكاؿ بـتلفة من الوسائل التي تساعد الطلبة في 
 1التعلم كمظهر من مظاىر ابؼنهج من خلاؿ عملية التعلم.

وسائل ىي كل ما بيكنو توجيو الرسائل من كبىتلف عن ماجد، فإناّل
ابؼرسل إلى ابؼستقبل بحيث بيكن أف بوفز أفكار الطلبة كمشاعرىم كانتباىهم 

كعملية التعليم ىي عملية  10كاىتماماتهم حتى بردث عملية التعلم.
الاتصاؿ. ففي عملية الاتصاؿ ، تتضمن ثلاثة مكونات رئيسية ، كىي 

، كمكوف مستلم الرسالة )الطلبة( ، كمكوف مكوف مرسل الرسالة )ابؼعلم( 
الرسالة نفسها. مكوف الرسالة ىو ابؼوضوع. الفشل في التواصل ىو شيء 
قد ينشأ في عملية التعلم. لتجنب فشل التواصل الذم يؤدم إلى التحصيل 
الدراسي، يطور ابؼعلموف استًاتيجيات التعليم من خلاؿ استخداـ الوسائل 

 1عليمية.ابؼختلفة كابؼوارد الت
 كمن أشكاؿ الوسائل ىي كما يلي :

أ. الوسائل في شكل ابؼطبوع ، مثل أكراؽ عمل الطلبة، كالنشرات، 
كالكتب، كالوحدات، كالكتيبات، كابؼنشورات، كبـططات الويب ، 

 كغتَىا.
ب.الوسائل في شكل السمعي البصرم، مثل الأفلاـ / مقاطع الفيديو 

 كأقراص الفيديو ابؼدبؾة.
ج.الوسائل في شكل الصوت، مثل أشرطة الكاسيت كالراديو كالأقراص 

 ابؼدبؾة الصوتية.
د.الوسائل البصرية، مثل الصور كالصور كالنماذج/النماذج بالأحجاـ 

 الطبيعية.
ق.الوسائل في شكل الوسائلابؼتعددة، مثل الأقراص ابؼدبؾة ابعذابة 

 كالتعليم القائم على الكمبيوتر كالإنتًنت.
 

                                                             
12  Amri, Sofan. 2013. Pengembangan Model Pembelajaran dalam 

Kurikulum 2013.Jakarta: PT Prestasi Pustakaraya. 
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 لعوامل الإدارية كابؼالية. ا7
كما أف العوامل الإدارية كابؼالية كابؼرافق كالبنية التحتية ليست كذلك   

بيكن بذاىلها. بهب أف تكوف ىذه العوامل ىو العامل الداعم 
الصحيحتعمل بشكل صحيح أثناء عملية التعلم. على غرار ابؼسائل 

ة التعليم على ىذه ابؼالية أك التمويلية ، غالبا ما تعتمد سلاسة عملي
 العوامل.

من بتُ العديد من مكونات التعليم ابؼوصوفة، كل ىذه ابؼكونات 
مهمة جدا لأنّا غائبة الدعم من ابؼكونات الأخرل قد لا تعمل 
الإستًاتيجية التي تم تصميمها بسلاسة ، كلكن في ىذه ابغالة غالبا ما يتم 

لم ىي أىداؼ التعلم أخذىا في الاعتبار عند برديد استًاتيجيات التع
 كابؼواد التعليمية كظركؼ الطلبة )ابؼتعلمتُ(.

 . أنواع طرق تعليم اللغة العربية. 2
كل طريقة بؽا بالتأكيد خصائصها ككظائفها كمزاياىا كعيوبها. 
لذلك من ابؼهم جدا معرفة الأساليب ابؼوجودة في تعلم اللغة العربية. فيما 

 يلي طرؽ تعلم اللغة العربية.
 النحو كطريقة التًبصة )تراث القويض كتربصة(أ. 

ىذه الطريقة ىي طريقة كلاسيكية لأنّا طريقة ابعمع بتُ الأساليب 
النحوية كالتًبصة. ابؽدؼ من الدراسة ىو برليل منطق اللغة ىو كيف بيكن 
فهم اللغة من خلاؿ منطق ابؼتحدثتُ باللغة كالقواعد كتعديل قواعد اللغة 

سة. كما يهدؼ إلى جعل الطلبة قادرين على إتقاف تربصة في التًبصة كابؼمار 
 لغة الطالب إلى اللغة ابؽدؼ مع ابغفاظ على القواعد النحوية. 

تركز ىذه الطريقة على مناقشة بؾالات القواعد كابؼفردات كعرض 
 كظائف اللغة في شكل حوار كمشاكل ابغياة. 

ابػصائص في ىذه الطريقة ىي ؛ أ(. القواعد التي يتم تدريسها 
ىي قواعد اللغة الربظية ، ب(. تعتمد ابؼفردات على القراءة التي تم توفتَىا ، 
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ج( ابؼواد التعليمية في شكل قواعد بكوية ، كتربصة الكلمات ، بدكف سياؽ 
فهم   ، كتربصة النصوص القصتَة ، ثم تفستَ النصوص. ىذه الطريقة ىي

 كبتَ بؼهارات القراءة كالكتابة كالتًبصة كلكنها تتجاىل مهارات التحدث. 
 ب. الطريقة ابؼباشرة 

تعتمد ىذه الطريقة على حقيقة أف عملية تعلم لغة ثانية أك 
أجنبية ىي نفس تعلم اللغة الأـ ، أم عن طريق استخداـ اللغة ابؼباشرة 

، أثناء التأليف كالقراءة يتم كابغوافز في التواصل ، كالاستماع كالتحدث 
تطويرىا لاحقا. تتميز ىذه الطريقة بخصائص تشمل الاعتماد على إتقاف 
اللغة ابؽدؼ ، كابؼواد التعليمية في شكل كتب مدرسية برتوم على مفردات 
دفتتَ كاستخدامها في ابعمل ، كيتم تدريس قواعد البهاسا بشكل استقرائي 

قدـ ابؼساكاة ، كيتم التأكيد على أحكاـ ، كينشط ابؼعلموف كالطلبة على 
القواعد كالنطق ، كيتم استخداـ اللغة ابؽدؼ كلغة التدريس بدقة بينما يتم 

 بذاىلها بالنسبة للغة.
تتميز ىذه الطريقة بأف الطلبة لا بوتاجوف إلى حفظ اللغة 
ابؼكتوبة ، كليس اللفظية لأف التدريس ابؼباشر مرتبط بالواقع ، كبوصل 

على العديد من الفرص في لغة التمثيل كبيكن للطلاب التصرؼ  الطلبة
 باللغة كفقا لوظيفة اللغة كوسيلة للتواصل. 

 ج. طريقة القراءة )تنظيم القرعة( 
تفتًض ىذه الطريقة أف تدريس اللغة الأجنبية ليس متعدد 
الأغراض ، كأف مهارات القراءة ىي ابؽدؼ الأكثر كاقعية من حيث 

الأجنبية. تهدؼ ىذه الطريقة إلى إتقاف القراءة ، أم حتى  احتياجات اللغة
يتمكن الطلبة من فهم النصوص العلمية لاحتياجاتهم الدراسية ، كبيكن أف 
يكوف ابؼوضوع في شكل كتب قراءة رئيسية مع قوائم مفردات تكميلية 
كأسئلة بؿتول القراءة ، كدعم قراءة الكتب للتوسع ، ككتب بسارين التأليف 
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جهة كالمحادثات ، كفي ىذه ابغالة تكوف القراءة الصامتة بؽا الأسبقية على ابؼو 
 القراءة بصوت عاؿ ، كيتم شرح العقيدة على أنّا ضركرية كليست مطولة. 

ميزة ىذه الطريقة ىي برفيز الطلبة على القراءة دائما بحيث تزداد 
 مفردات كمعرفة لغة ابؼتعلم. 

 اء الشامية كالصفقية(د. الطريقة الفموية السمعية )ثر 
إف طريقة ثراء الشامية كالسيفاكية بؽا علاقة كثيقة بطريقة ابؼبصرة 
في تعلم اللغة العربية، كتؤكد ىذه الطريقة على طبيعة اللغة كما ينبغي، أم 

 في شكل رموز صوتية تتحقق من خلاؿ أنشطة التحدث. 
 ق. الطريقة التواصلية )الثراء التواسهولية(

واصلية ىي الطريقة التي يقوـ بها ابؼعلم بإجراء كتنفيذ الطريقة الت
تعلم اللغة العربية. ىذه الطريقة موجودة أيضا كنقد لطريقة القوائم كالطريقة 
كطريقة الشامعة كالصفافوية. تؤكد طريقة التواصل على دراستها حوؿ 
كظيفة اللغة كظركؼ المجتمع التي تستخدـ كأىداؼ لتعلم اللغات 

 الأجنبية.كالثقافات 
الغرض من ىذه الطريقة ىو جعل الطلبة بارعتُ في إتقاف 
اللغات الأجنبية ، كتتطلب من ابؼعلم أف يتقن اللغات الأجنبية ، كيتطلب 

 من ابؼعلمتُ أف يكونوا قادرين كنشطتُ في التحدث باللغة العربية. 
 ك. الطريقة الاختيارية )تنظيم الانقاية(

عن الطرؽ السابقة ، يقاؿ إنّا طريقة ىذه الطريقة لا تقل أبنية 
اختيارية لأف ىذه الطريقة تستخدـ مكونات الطرؽ السابقة التي يعتبرىا 

 ابؼعلم ابؼعتٍ مناسبة كتطبق على الطلبة. 
في تطبيق التعلم ، بينح ابؼعلموف سلطة عدـ التًكيز على طريقة 

ة العربية النامية معينة ، كلكن يتوقع منهم تبتٍ مزايا بصيع أساليب تعلم اللغ
 كبذنب نقاط الضعف المحتملة في أساليب التعلم حتى لا بودث التكرار. 
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 . وسائل التعليم 3
 أ. تعريفوسائل التعلم

كلمة كسائل الإعلاـ ىي صيغة ابعمع للوسيط. بيكن تعريف الوسيط على   
 osgaSnSأنو كسيط أك مقدمة للاتصاؿ من ابؼرسل إلى ابؼستقبل. بينما ذكر 

" mapأف التعلم يأتي من كلمة التعلم بوصل على البادئة " hnssgathك 
" تشتَ إلى أف ىناؾ عناصر من ابػارج )خارجية( "تدخلية" من snكاللاحقة "

أجل حدكث عملية التعلم. التعلم يعتٍ أم نشاط مصمم بؼساعدة الأفراد على 
 12تعلم مهارة معينة.

تقنية مراسلة بيكن استخدامها كفقا لشراـ ، فإف كسائل التعلم ىي    
لأغراض التعلم. كما ذكر سوبارنو أف كسائل التعلم ىي كل ما يستخدـ كقناة 

الوسائل كفقا  0لنقل الرسائل أك ابؼعلومات من مصدر كاحد إلى متلقي الرسالة.
بؽاميدجوجو ىي بصيع أشكاؿ الوسطاء الذين يستخدمهم البشر لنقل أك نشر 

الآراء بحيث تصل الأفكار أك الأفكار أك الآراء ابؼعبر  الأفكار أك الأفكار أك
 عنها إلى ابؼتلقي ابؼقصود. 

في أنشطة التعلم ، تعد الوسائل أحد موارد التعلم التي بيكنها نقل الرسائل   
التعليمية للطلاب. بيكن مساعدة الاختلافات في أساليب التعلم كالاىتمامات 

سافة كالوقت كغتَىا من خلاؿ استخداـ كالذكاء كالقيود ابغسية كحواجز ابؼ
 الوسائل.

يعرؼ سناكي كسائل التعلم بشكل أكثر إبهازا ، كىي أداة تعمل كبيكن   
استخدامها لنقل رسائل التعلم. بساشيا مع ذلك ، فإف كسائل التعلم ىي أداة 

تنص 1تعمل على شرح جزء من برنامج التعلم بأكملو يصعب شرحو شفهيا.
للتعليم على أف كسائل الإعلاـ ىي شكل من أشكاؿ الاتصاؿ  الرابطة الوطنية

ابؼطبوع كابؼسموع البصرم كمعداتو. بهب التلاعب بوسائل الإعلاـ كرؤيتها 
                                                             

13 Nurul Hidayah, Rifky Khumairo Ulva, Pengembangan Media 

Pembelajaran Berbasis Komik Pada Mata Pelajaran Ilmu Pengetahuan Sosial Kelas 
IV MI Nurul Hidayah Roworejo Negrikaton Pesawaran, Jurnal Terampil, Vol. 4 No. 1 

(Juni 2017), hlm. 36. 
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كبظاعها كقراءتها. بالإضافة إلى ىذا الفهم ، تقتًح الرابطة الأمريكية لتكنولوجيا 
نوات التي التعليم كالاتصالات أف كسائل الإعلاـ ىي بصيع الأشكاؿ كالق

 يستخدمها الأشخاص لتوجيو الرسائل / ابؼعلومات.
كبناء على التعريف أعلاه، بيكن استنتاج أف كسائل التعلم ىي أحد   

مكونات الاتصاؿ التي بيكن استخدامها لأغراض التعلم في إيصاؿ رسائل أك 
معلومات التعلم من مصدر كاحد إلى متلقي الرسالة، بحيث بيكن برفيز أفكار 

 كمشاعر كاىتمامات كانتباه الطلبة حتى تتم عملية التعلم بشكل فعاؿ
 ب. معايير اختيار الوسائل 

قد يكوف الوسيط مناسبا للاستخداـ فقط في موقف معتُ. لذلك ، 
بوتاج ابؼعلم إلى اختيار كسيط لاستخدامو. بوتاج ابؼعلم إلى معرفة ابؼعايتَ العامة 

 لإعلاـ. ابؼعايتَ ابؼعنية ىي:كالاىتماـ بها في اختيار كسائل ا
 ( الامتثاؿ لأىداؼ التعلم1
 ( الوقت كابعهد كالأمواؿ اللازمة لشرائها.0
 ( جاذبية كسائل الإعلاـ بحيث بيكن جذب انتباه الطلبة للتعلم.2
 ( ملاءمة كسائل الإعلاـ لقدرة الطلبة كجاىزيتهم.4
 ( دقة المحتول الإعلامي علميا. 5

سائل في الواقع لا يضمن جودة استخدامها الاختيار الصحيح للو 
، لأف اختيار كاستخداـ الوسائل شيئاف بـتلفاف. لذلك ، بوتاج ابؼعلموف إلى 

 الانتباه إلى قواعد استخداـ الوسائل أثناء اىتمامهم بدعايتَ الاختيار.
 ج. وظائف الوسائل وفوائدها

 ذكر سودرجات عددا من كظائف كسائل التعلم ، بدا في ذلك: 
 ( بيكن لوسائل التعلم التغلب على قيود ابػبرة التي بيتلكها الطلبة. 1
 ( بيكن لوسائل التعلم أف تتجاكز حدكد الفصل الدراسي 0
 ( تسمح كسائل التعلم بالتفاعل ابؼباشر بتُ الطلبة كالبيئة.2
 ( كسائل الإعلاـ التعليمية تنتج بؾموعة متنوعة من ابؼلاحظات4
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الإعلاـ التعليمية أف تغرس مفاىيم أساسية صحيحة ( بيكن لوسائل 5
 كملموسة ككاقعية

 ( كسائل الإعلاـ التعليمية تثتَ رغبات كاىتمامات جديدة6
 ( كسائل الإعلاـ التعليمية برفز كبرفز الطلبة على التعلم.7
 14( توفر كسائل التعلم بذربة متكاملة / شاملة من ابؼلموس إلى المجرد.8

حوث التًبوية في بضاليك فوائد الإعلاـ التعليمي على النحو تقتًح موسوعة الب
 التالي:
 ( كضع أسس ملموسة للتفكتَ كابغد من اللفظية1
 ( جذب انتباه الطلبة0
 ( كضع الأسس ابؼهمة لتطوير التعلم2
 ( توفتَ بذربة حقيقية كتعزيز الأنشطة ابؼستقلة لدل الطلبة4
 صة فيما يتعلق بابغياة اليومية.( زراعة التفكتَ ابؼنظم كابؼستمر ، خا5
 ( يساعد على تطوير ابؼهارات اللغوية.6
 1( أضف التنوع إلى أنشطة التعلم.7

بساشيا مع رأم سودجانا كريفام بأف كسائل الإعلاـ مفيدة بععل 
التدريس أكثر إثارة للاىتماـ بحيث بيكن أف تعزز دافع التعلم لدل الطلبة ، قم 

ليمية لتسهيل فهمها حتى يتقن ابؼعلموف أىداؼ التدريس بتوضيح معتٌ ابؼواد التع
 جيدا ، بفا بهعل طرؽ التعلم أكثر تنوعا.

 . استجابة الطلبة4
الاستجابة ىي نتيجة لسلوؾ ابغافز ، أم نشاط الشخص ابؼعتٍ ، بغض   

النظر عما إذا كاف بيكن برديد ابغافز أك عدـ ملاحظتو. تنشأ الاستجابة عندما 
بؿفزات تستجيب بعد ذلك بحيث تنشأ للتصرؼ. بيكن أف تكوف يكوف ىناؾ 

استجابات الطلبة لوسائل التعلم في شكل ردكد إبهابية كردكد سلبية. بيكن 

                                                             
14Imam Asrori, Moh. Ahsanuddin, Media Pembelajaran Bahasa Arab Dari 

Kartu Sederhana Sampai Web Penjelajah Dunia, hlm. 25. 



 28 

استخداـ الاستجابات الإبهابية للطلاب كمعيار يشعر الطلبة براحة أكبر مع 
 كسائل التعلم ابؼستخدمة في عملية التعلم.

حل مشكلة مهم جدا للمعلمتُ. يتوقع من معرفة استجابة الطلبة في   
ابؼعلمتُ فهم طريقة تفكتَ الطلبة ككيفية معابعة الطلبة للمعلومات الواردة 
بالإضافة إلى توجيو الطلبة لتغيتَ طريقة تفكتَىم إذا تبتُ أف ذلك ضركرم. 
كبالتالي بيكن للمدرس معرفة موقع كنوع الأخطاء التي يرتكبها الطلبة. بيكن 

الأخطاء التي يرتكبها الطلبة كمصدر لتعلم كفهم ابؼعلومات بؽؤلاء استخداـ 
 15الطلبة.

كفقا لأمتَ ، تتكوف  1الاستجابات ىي بؿفزات تسبب تغيتَا في ابؼوقف.  
أبعاد ، كىي الأبعاد ابؼعرفية كالعاطفية كابؼخركطية. الاستجابات  2الاستجابة من 

ا يتعلق بالأشياء السلوكية. ابؼعرفية ىي استجابات أك تصورات ذات صلة فيم
الاستجابات العاطفية ىي الاستجابات التي تشتَ إلى موقف الشخص من التقييم 
أك مشاعر ابؼرء بذاه موضوع موقفو. تتعلق الاستجابة ابؼخركطية بالسلوؾ ابغقيقي 

 16الذم يتضمن العمل على العمل.
يطلق على ابؼكوف ابؼعرفي أيضا الطريقة التي يتصرؼ بها الأفراد كيتصرفوف   

كمدل بطء الأفراد عند حل مشكلة في متناكؿ اليد. تنظر الاستجابة ابؼعرفية إلى 
 مستول معرفة الطالب بعد استخداـ الوسائل ابؼستخدمة . 

مكوف ابؼكوف العاطفي أك يشار إليو عادة باسم ابؼكوف العاطفي ، كىو   
يظهر البعد العاطفي كالذاتي للفرد بذاه موضوع ابؼوقف إما إبهابي )ابؼتعة( أك سلبي 
)استياء(. تشمل الاستجابات العاطفية البحث كمواقف الطلبة بذاه كسائل 
الإعلاـ ابؼستخدمة . ابؼكوف العاطفي لو علاقة بالشعور بابؼتعة أك الاستياء بذاه 

 موضوع ابؼوقف .

                                                             
15  Hassan, B. (2017). Karakteristik Respon Siswa Dalam Menyelesaikan 

Soal Geometri Berdasarkan Taksonomi Solo. JINoP (Jurnal Inovasi Pembelajaran). 
3(1):449-458. 

16Ibid 
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كطي أك ابؼكوف السلوكي الذم يسبق ابؼوقف أك ابؼيل إلى ابؼكوف ابؼخر   
التصرؼ أك التصرؼ بذاه الشخص بيكن استخداـ اىتماـ الطلبة بوسائل الإعلاـ 
من قبل ابؼعلمتُ كمعيار للنجاح في عملية التعلم. حيث أف جزءا كبتَا من اىتماـ 

حتى يلعب الطالب سيتًكز على عملية التعلم إذا كاف الطالب مهتما بالفعل 
 الطلبة دكرا أكثر نشاطا كيعطوف استجابة إبهابية.

 ب. النحو
 . تعريف النحو1

النحو ىو لغويا الطريق كالابذاه. بينما كفقا للرازم النحو ىو ابؽدؼ 
كابؼسار. كمع ذلك ، فإف بكوك كفقا للعلماء الكلاسيكيتُ يهتم بالقضايا التي 

لة الأختَة للطبقة كفقا بؼوقعها تناقش الإعراب كالبناء ، كىي برديد السلا
 كابعملة التي يتم تعريفها على النحو التالي:

 النحو قواعد يعرؼ ىبا احواؿ الكلمات العربية إعرابا
كىذا يعتٍ: "النحو ىي قواعد بيكنها التعرؼ على الأشياء ابؼتعلقة بالكلمات  

 العربية ، سواء من حيث الإيرب أك البناء".
ن علم الكلاـ العربي الذم يدرس حالة ابعمل علم النحوك ىو جزء م

كفقا لقواعد أك قواعد اللغة العربية. كلاـ نعرفو يتكوف من عدة كلمات بحيث 
تشكل بصلا مثالية لإعطاء معتٌ. ىذا ما قالو الشيخ الشونّاجي في كتاب متن 

 ابعوركمية. 
الكالم ىو اللفظ ادلركب ادلفيد بالوضع كأقسامو ثالثة إسم كفعل 

رؼ جاء دلعىن,فاإلسم يعرؼ باخلفض كالتنوين كدخوؿ األلف كالالم كح
كحركؼ اخلفض, كىي منّ ب كالباء كالكاؼ كالالم كحركؼ القسم كىي الواك 
كالباء كالتاء. كاىل كعن كعلى كىف كر كالفعل يعرؼ بقد كالستٍ كسوؼ كتاء 

 .التأنيث الساكنة. كاحلرؼ مااليصلح معو دليل اإلسم كالدليل الفعل
"الكلاـ ىو لفظ مرتب مفيد للغة العربية كينقسم الكلاـ إلى ثلاثة 
أجزاء: عصيم ، ، كابغركؼ التي بؽا معتٌ. بيكن كصف ابعملة بابػفاد كالتنوين 
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كإدراج الألف كاللاـ ، ككذلك حركؼ ابػفاد كالقساـ كىي كاك كبا كتا. 
ساكنة حرؼ ابعملة. الفعل ىي حرؼ كقد, كالستٍ, كسوؼ, كتاء التأنيث ال

 مع شيء معركؼ باطل معو ابعملة دليل الاسم كبصلة الفعل."
يتضح من تنقيح ابعملة أعلاه أف علم بكوك ىو القواعد التي يناقش 
فيها قواعد ابعمل في صورة عصيم كفؤؿ كحركؼ كمشتقاتها ككظيفة كل بصلة 

الإرب ، كفقا للقواعد العربية. لا يزاؿ علم النحاك في عملو بوافظ على إبغاح 
كالسبب ىو أف الإرب جزء لا يتجزأ من تكوين ابعمل العربية ، حيث بدكف 
العراب لن تكوف ابعملة العربية مثالية. في كتاب ملخص قواعد اللغة العربية ، 
النحو ىو علم مدركس يهدؼ إلى التعرؼ على كظائف الكلمات التي تدخل 

 كمعرفة كيفية الأزيز.  ابعمل ، كالتعرؼ على القانوف النهائي للكلمات ، 
يأتي بناء ابعملة  1يسمى علم النحو في الدراسات اللغوية بناء ابعملة.

 tsttatnك ‟". الشمس تعتٍ "معtsttatn" ك "nusمن الكلمات اليونانية "
. ‟تعتٍ "ابؼكاف
لذلكمنالناحيةالنحويةاشتقاقيا،أيتجميعالكلماتفيمجموعابسنالكلماتأكابعمل. 

لمةبناءابعملةنفسهامنبناءبصلةالكلمةابؼستعارةابؽولنديةكبناءابعمنناحيةأخرل،تأتيك
ملةالإبقليزية. 

 فيمايتعلقبالنحوالذيهوجزءمنالدراساتاللغوية،يعرفهابػبراءعلىالنحوالتالي:
كفقا لكريدالاكسانا، فإف بناء ابعملة ىو نظاـ فرعي بكوم يتضمن كلمات ككحدات 

بتُ ىذه الوحدات. كفقا بػتَ، فإف أكبر من الكلمات بالإضافة إلى العلاقات 
بناء ابعملة ىو نظاـ فرعي لغوم يتحدث عن تنظيم الكلمات كتنظيمها في 
كحدات أكبر تسمى الوحدات النحوية ، كىذه الوحدات ىي الكلمات 
كالعبارات كابعمل كابعمل كابػطابات. كفقا لأبضد، يشكك بناء ابعملة في 

 17 التي تشكل بنية تسمى ابعملة.العلاقة بتُ الكلمات كالوحدات الأكبر

                                                             
17 Miftahul Khairah dan Sakura Ridwan,Sintaksis Memahami Satuan 

Kalimat Perspektif Fungsi,(Jakarta: Bumi Aksara), hal .9 
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من بعض آراء ىؤلاء ابػبراء ، بيكن الاستنتاج أف بناء ابعملة ىو 
دراسة لغوية تناقش كحدات ابعملة التي تتكوف من بصل فرعية مرتبة بشكل 

 منهجي.
 . وظائف تعليمالنحو وأهدافه2

الغرض الرئيسي من دراسة علم النحو ىو أف نفهم القرآف كابغديث 
اللذاف بنا أساس الإسلاـ. علم النحو ليس ابؽدؼ الرئيسي في عملية التعلم، 
كلكن علم النحو ىو أحد الوسائل بالنسبة لنا للتحدث كالكتابة بشكل 
صحيح ككذلك تقونً كحفظ ألسنتنا من الأخطاء، كما يساعد في شرح التعاليم 

 بعناية كإتقاف كطلاقة. بعض أىداؼ تدريس علم  النحو ىي:
ابغفاظ على الأخطاء اللغوية الشفوية كالكتابية كبذنبها ، بالإضافة إلى خلق  أ.

عادات لغوية بطلاقة. لذلك، حاكؿ العلماء العرب كابؼسلموف القدماء 
 صياغة علم النحو.

ب.تعريف متعلمي اللغة العربية على إبداء ابؼلاحظات كالتفكتَ ابؼنطقي 
تساعدىم على دراسة قواعد اللغة  كابؼنتظم كالأشياء الأخرل التي بيكن أف

 العربية بشكل نقدم.
ج.يساعد الطلبة على فهم التعبتَات العربية كذلك لتسريع فهم معتٌ الكلاـ في 

 اللغة العربية. 
 د. صقل التفكتَ كتنوير ابؼشاعر كتنمية الكنوز اللغوية لدل الطلبة.

ة في مواقف لغوية ق. تزكيد الطلبة بالقدرة على استخداـ قواعد اللغة العربي
متنوعة. لذلك فإف النتيجة ابؼتوقعة من تدريس علم النحو ىي قدرة الطلبة 

 على تطبيق ىذه القواعد كفقا للأبماط العربية في حياتهم اليومية. 
 ك. بيكن أف بينح القواعد الطلبةبركمادقيقاعندكتابةمقاؿ.

  . خطوات تعليم النحو3
طفى أمتُ ذكر ىناؾ عدة في الكتاب الذم كتبو علي كرنً كمص

 1خطوات فيما يتعلق بتعلم النحو. خطوات تعلم قويد النحو ىي كما يلي:
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 أ. كتب ابؼعلم الأمثلة التي كانت متاحة بالفعل على السبورة
 ب. يطلب ابؼعلم من الطلبة قراءة الأمثلة

 لكتابج. يعطي ابؼعلم امتحانات )اختبارات( كبسارين سهلة كفقا للأمثلة الواردة في ا
 د. يضع ابؼعلم القواعد بوضوح على السبورة بعد إعطاء التمارين

ق. اشرح أكجو التشابو أك الاختلاؼ بتُ ابؼوضوع ابعديد كابؼوضوع الذم تم 
 تعلمو مسبقا بحيث بردث بؿادثة مثالية.

 ج. كتاب الآجرومية
من بتُ العديد من الأشياء ابؼثتَة للاىتماـ حوؿ ابؼعهدكالتي لا توجد 

 ابؼؤسسات الأخرل ىي ابؼوضوعات القياسية التي يتم نصها في الكتب في
السلفية )الكلاسيكية( التي يتم إنتاجها حاليا بشكل شائع باسم الكتاب 

الكتاب الأصفر ىو أحد العوامل ابؼهمة بتُ ابؼكونات ابؼميزة  18الأصفر.
أك كوخ ابػمسة الفريدة التي بيتلكها. كىي كيام ، سانتًم ، مسجد ، عنبر 

كدراسة الكتاب الأصفر. بالإضافة إلى ابؼبادئ التوجيهية كالدركس اليومية في 
ابؼعهد، كالأىم من ذلك أف الكتاب الأصفر يعمل كمرجع )مرجعي( للمشاكل 

 الدينية التي تواجهها البشرية.  
الكتاب الأصفر ككنز علمي كإرث للعلماء السابقتُ ، مألوؼ جدا 

ر ليس بؾرد بـطوطة مكتوبة كلكنو أيضا رابط يربط بتُ في بيئة. الكتاب الأصف
التقاليد العلمية الإسلامية في ابؼاضي كابغاضر. الكتاب الكلاسيكي الذم 
يعرؼ الآف باسم الكتاب الأصفر لو دكر مهم جدا في القياـ بتعاليم الإسلاـ ، 
كىذا يدؿ أيضا على أف الكتاب الأصفر مهم أيضا للدراسة. كتب العلماء 

بؼسلموف عملهم في شكل كتاب لونو الفريد بلوف مصفر تدرسو ابؼدارس ا
 كابؼدارس الداخلية الإسلامية ابؼختلفة. 

 
 

                                                             
18 MA.Sahal Mahfudh, Nuansa Fiqih Sosial,(Yogyakarta:LKiS 1994) 

hlm263 
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 . تعريف كتاب الآجرومية1
تفهم الكتب الصفراء عموما على أنّا كتب دينية باللغة العربية ، 
باستخداـ الكتابة العربية ، ينتجها علماء كمفكركف آخركف في ابؼاضي ، 

الكتاب الأصفر ىو مصطلح خاص يستخدـ  1ة من الشرؽ الأكسط.كخاص
للإشارة إلى الكتابات الدينية ابؼكتوبة باللغة العربية كيستخدـ كمرجع في 
ابؼدارس الداخلية الإسلامية التي برتوم على عدة بزصصات. يطلق عليو 

 الكتاب الأصفر لأف معظم الكتب عبارة عن كرؽ أصفر. 
تقدـ عالم الطباعة ، لا تتم طباعة الكتاب جنبا إلى جنب مع 

 19الأصفر دائما على كرؽ أصفر ، بل تتم طباعتو أيضا على كرؽ أبيض.
كتاب جركمة ىو كتاب صغتَ في قواعد اللغة العربية من القرف 

ـ. بصع ىذا الكتاب لغوم من ابؼغرب يدعى أبو عبد الله  12//السابع 
ـ(.  1204ابن عجوركـ )توفي عاـ سيدم بؿمد بن داكد الشناحجي ابؼلقب ب

تتم كتابة الصيغ الأساسية لدركس اللغة العربية الكلاسيكية في شكل قافية 
لسهولة ابغفظ. في المجتمع العربي ، أصبح ىذا الكتاب من أكائل الكتب 

 المحفوظة إلى جانب القرآف. 
من بتُ البيسانتًين التقليديتُ ، كتاب متاف ابعرمية ىو كتاب 

شهور جدا في النحو )قواعد اللغة العربية(. بدأ كل طالب تقريبا درس مدرسي م
في ابؼعهدالتقليدية في تعلم اللغة العربية من خلاؿ ىذا الكتاب. ىذا الكتاب 
ىو الكتاب القياسي الذم ىو أساس دركس اللغة العربية. في ابؼمارسة العملية 

تسمية ليست بالضبط نفس في عالم ابؼعهد، غالبا ما يشار إلى الكتاب باسم. ال
الاسم الأصلي للكتاب ، لأف العنواف الكامل للكتاب ىو "ابؼقدمة ابعركمية في 

 1العبادم" "
بتُ ابؼعهد، بالإضافة إلى مصطلح كتاب ، يتم تداكؿ مصطلح 
الكتاب الكلاسيكي أيضا كنظتَ للكتب ابغديثة في الكتب القيصرية. الكتب 

                                                             
29Ali Yafie, Menggagas Fiqh Sosial, (Bandung:Mizan, 1989) hlm 56 
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ابؿدكدة جدا في النوع. من بؾموعة علوـ الشريعة ، السارية ابؼتداكلة في إندكنيسي
أشهرىا كتب الفقو كالتصوؼ كالتفستَ كابغديث كالتوحيد كالتاريخ )خاصة 
الستَة النبوية ، تاريخ حياة النبي بؿمد صلى الله عليو كسلم(. من بؾموعة 
العلوـ غتَ الشرعية ، ابؼعركفة على نطاؽ كاسع ىي النحو كالصرؼ. ما ىو 

للغاية كأداة للحصوؿ على قدرة الكتاب الأصفر على أدكات القراءة ضركرم 
التي يتم تداكبؽا على نطاؽ كاسع بتُ البيزنتًين ىي الكتب التي برتوم على 

 علوـ الشريعة ، كخاصة الفقو. كتب الشريعة منها:
 أ. الفقو ىو دراسة قوانتُ الشريعة ابؼتعلقة بأعماؿ ابؼكلف. 

رؽ التي كضعها الله من أعماؽ الإسلاـ من ب. الصوفية ىي أحد الط
أجل إظهار إمكانية ابغياة الركحية بؼلايتُ البشر الذين اتبعوا كما زالوا 

 يتبعوف الدين الذم يعلمو القرآف لعدة قركف.
ج. ابغديث ىو كلمة ، فعل ، اتفاؽ يأتي من النبي بؿمد )صلى الله عليو 

 كسلم(. 
لقرآنية من كجهات نظر بـتلفة ، سواء د. التفستَ ىو شرح معتٌ الآيات ا

السياؽ التاربىي أك قضية النزىة ، باستخداـ التعبتَات أك ابؼعلومات 
 التي بيكن أف تشتَ إلى ابؼعتٌ ابؼطلوب كبوضوح.

ق. التوحيد ىو علم يعالج على كجو التحديد مسألة الألوىية كابؼشاكل 
 ابؼختلفة ابؼتعلقة بو بناء على افتًاضات مقنعة.  

 ك. التاريخ ىو العلم الذم يتعامل مع ذكر الأحداث كأسباب حدكثها. 
في تعريف مفصل ، الكتب الصفراء ىي الكتب التي بؽا معايتَ )أ(  
كتبها علماء أجانب ، من خلاؿ النزكؿ كتصبح مرجعا يستًشد بو العلماء 

ىل الإندكنيسيوف )ب( كتبها العلماء الإندكنيسيوف ككتابة مستقلة ، ك )ج( ؛ 
 02العلماء الإندكسية ىو تعليق أك تربصة لأعماؿ العلماء الأجانب.

 
                                                             

20 F Masudi, Pandangan Ulama Indonesia (UI) Dalam Leteratur Kitab 

Kuning, (Jakarta,LIPI,1998),hlm 1 



 35 

 . تاريخ كتاب الآجرومة2
بقدر ما تتوفر الأدلة التاربىية ، من ابؼمكن القوؿ أف الكتاب الأصفر 
أصبح الكتاب ابؼدرسي كابؼرجع كابؼناىج الدراسية في تعليم ابؼعهد، كما نعرفو اليوـ 

، حتى الواقع يكفي لإعطاء أف التدريس ابعماعي  ـ فقط 18، بدءا من القرف 
. عندما دخل عدد من العلماء  19كالدائم للكتاب الأصفر بدأ في منتصف القرف 

 1، كخاصة ابعاكية ، عادكا إلى فتًة دراستهم في مكة.
ـ ، تم تداكؿ عدد من  16يسجل التاريخ أيضا أنو على الأقل منذ القرف 

العربية كابؼاليزية كابعاكية كجعلت الكتاب الأصفر مادة  الكتب الصفراء التي تستخدـ
للمعلومات كالدراسة حوؿ الإسلاـ. يظهر ىذا الكيتٍ أف طابع كأسلوب ابؼنح 
الدراسية ابؼنعكسة في الكتاب الأصفر ، كمع ذلك ، لا بيكن فصلهما عن التقليد 

مر بدسك الكتب الفكرم الطويل لنوسانتًا الإسلامية ، منذ القرف تقريبا قبل الأ
 01الصفراء.

كتاب آجوركمية ، بهب على بصيع الطلبة معرفتو كحتى دراستو. من ىو 
مؤلف ىذا الكتاب الصغتَ كلكنو شائع جدا. إنو الشيخ أبو عبد الله بؿمد بن 
بؿمد بن داكد الشناجي. ابظو الكامل بؿمد بن بؿمد بن داكد الشنهنجى. اشتهر 

.بابظو ابن أجوركـ ، كفقا لرأم   آخر يقرأ باسم أجاركـ
ىناؾ قصة خاصة بريط بتأليف كتاب بكو أجوركمية، ركل الشيخ 
ابغميدم بعد تأليف كتابو الآجركمية أف ابن أجركـ ألقى كتابو في البحر قائلا: "لو  
كتبت ىذا الكتاب بإخلاص في سبيل الله بؼا كاف مبتلا". اتضح أف الكتاب عاد 

 طلاؽ. إلى الساحل دكف أف يتضرر على الإ
كقد أكلى كثتَ من العلماء اىتماما كبتَا بهذا الكتاب ، فظهرت كتب 
أصبحت بؿاضرين كحشية من ىذا الكتاب الآجركمية . كمن بتُ بؿاضراتو: بـتار 
جداف للشيخ السيد أبضد زيتٍ دحلاف، كالذم عليو لاحقا رجل دين إندكنيسي،  

 ع كتابو "تسيويكل خلاف". كتائب حزب الله. بؿمد معشوـ بن سالم السامراني م
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بالإضافة إلى إعلانو ، تم برويل ىذا الكتاب أيضا إلى نادىم من قبل 
الإمريثي الذم ركاه العديد من العلماء الآخرين. كتاب الستَة ابعرمية الذم يدرس 
في ابؼدارس الداخلية الإسلامية الإندكنيسية ىو على كجو ابػصوص مدرسة السلف 

التي عادة ما تكوف منهجا إلزاميا أك مادة إلزامية.  غالبا ما الإسلامية الداخلية 
يدرس في ابؼدارس الداخلية الإسلامية الإندكنيسية ، كخاصة ابؼدارس الداخلية 

 الإسلامية ، السلف الذم عادة ما يكوف منهجا إلزاميا أك مادة إلزامية.
كما يوحي الاسم ، فإف ابعركمية ىي في الواقع كتاب مقدمة عن علم 
بكوك كتبو ابن أجوركـ أثناء كجوده في مكة. المحتول بسيط جدا كأساسي. بؽذا 
السبب ، بوتاج ىذا الكتاب أيضا إلى شرح أكثر تعمقا عند مهابصة الطلبة الذين 

طاء ىذا الكتاب أختَا الكثتَ يرغبوف في معرفة ابؼزيد عن النحو. بؽذا السبب ، تم إع
من الشرح من قبل العديد من العلماء ، حتى كصل إلى ثلاثتُ كتابا توضيحيا. 

 سيتم تقدنً ىذه التفستَات لاحقا في كتاب كاحد مع ابعركمية. 
في الأدب العربي ، تسمى الكتب التي برتوم على تفستَات لكتاب آخر  

أك تعليقات ، تم تلخيص كتاب ابعركمية كتاب سارة. بالإضافة إلى تقدنً تفستَات 
أيضا من قبل علماء آخرين في سلسلة من ابؼقاطع )نزاـ(. ىناؾ ما لا يقل عن 
أربعة كتب برتوم على سلاسل من ابؼقاطع مصدرىا كتاب ابعركمية ىذا. أشهر  
كتاب من ابؼقاطع ىو الكتاب الذم كتبو بؿمد بن أبي الغلاكم أك ابؼعركؼ باسم 

 عبيد رباح.
بوتوم كتاب جرمية على مقطعتُ ، جورك كمية. يأتي من كلمة جزم 

ىاء كالتي تعتٍ الكثتَ من ابؼاء. يتم  ‟كالتي تعتٍ ابؼشي أك التدفق. تأتي من كلمة 
تفستَ الكثتَ من ابؼاء ىنا على أنو نّر أك بحر. كفقا لأصل كتاب ابعركمية ىذا ، 

 فإف ابؼقطعتُ مصنوعاف من كاحد ليصبح جركمية.
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 . أهداف تعليم كتاب الآجرومية3
 أىداؼ تعلم الكتاب الأصفر ىي من ثلاثة أنواع ، كىي: 

 أ. لتعميق كتوسيع ابؼعرفة.
ب. كضع التعلم في سياؽ بيئة بؾتمعية ، بحيث لا يفهم الطلبة النص 

 فحسب ، بل يفهموف السياؽ أيضا. 
ابؼستول  ج. قادر على التعامل مع أحداث ابغياة ابؼختلفة ، سواء على

المحلي كالوطتٍ أك الدكلي ، كبيكن أف يلعب دكرا كمتغتَ فاعل في 
 1بـتلف جوانب ابغياة.

 د. نظام التعليم في المعهد
تتكوف كلمة ابؼعهد من نفس ابؼصطلح "سانتًم". كتأتي الكلمة من كلمة 

"shastri التي ىي في اللغة ابؽندية الشخص الذم يعرؼ عن الكتب ابؼقدسة "
أحد كلمات الامتصاص في  shastriية. في تطورىا، أصبح مصطلحللهندكس

الإندكنيسية، كلكنو في شكل بـتلف، كىو سانتًم. ككلمة سانتًم في القاموس 
الإندكنيسي الكبتَ تعتٍ الشخص الذم يدرس كيفهمالأشياء ابؼتعلقة بابػزائن 

بشكل أعمق  الإسلامية. أما ابؼعهد فهو ابؼكاف الذم يتعلم فيو الشباب كالكبار
كأكثر عن ابؼعرفة الدينية الإسلامية ابؼدركسة بشكل منهجي من اللغة العربية كتستند 

كفي لغة أخرل، أكضح أرداني أف   00إلى قراءة الكتب الكلاسيكية التي كتبهاالعلماء.
كلمة ابؼعهد تأتي من كلمة سانتًم، أم الأشخاص الذين يدرسوف العلوـ الإسلامية 

ابؼعهد ىو مكاف للطلاب لتعلم الإسلاـ ككيفية بفارستو في ابغياة  بجدية. لذلك فإفّ 
ابغقيقية ، أك بعبارة أخرل فإفّ ابؼعهد ىو مكاف لتعليم كتدريب الطلبة ليصبحوا 

 مسلمتُ حقيقيتُ مطيعتُ بؼمارسة تعاليمهم.
في الاستخداـ اليومي، بيكن تسمية مصطلح ابؼعهد أك يتم دمج ىاتتُ 

د. بيكن اعتبار ابؼعهد تصبح أماكن إقامة يومية للطلاب بدثابة فرؽ الكلمتتُ في ابؼعه
بتُ ابؼعهد كابؼدرسة. كفي ابؼدرسة عدـ تزكيد الطلبة بالفريعة )السكن( في بؾمع 

                                                             
22Raharjo, Dawan, 1985, Pesantren dan Pembahruan,(Jakarta:LP3S) hlm 2 
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ابؼعهد. إنّم يعيشوف في بصيع أبكاء القرية حوؿ ابؼعهد حيث تقدـ طرؽ كأساليب 
 1الطلبة في أكقات معينة.التعليم كتعليم الإسلاـ بنظاـ كيتوناف كىو يأتي

كبيكن الاستنتاج أنو بتُ ابؼدارس الإسلامية ك ابؼعهد أمر بـتلف. في جاكة 
، كخاصة جاكة الشرقية، بيكن أف تسمى ابؼدرسة الدينية باسم ابؼعهد لأنو في 
ابؼدرسة الدينية لا يوجد مكاف خاص يستخدمو الطلبة للبقاء بشكل دائم. الطلبة 

بقاء بتُ عشية كضحاىا، كعادة ما يناموف في ابؼسجد أك في الذين يرغبوف في ال
 ابؼصلى. 

 الأىداؼ ابػاصة من ابؼعهد ىي كما يلي: 
. تعليم الطلبة من أفراد المجتمع ليصبحوا مسلمتُ بىافوف الله سبحانو كتعالى. 1

لديهم شخصية نبيلة ، كلديهم ذكاء كمهارات كتكوف صحية كلدت عقليا  
 كمواطن. 

الطلبة بععل ابؼسلمتُ كوادر من العلماء كابؼبشرين ابؼخلصتُ كالثابتتُ . تعليم 0
 كابؼتشددين كرجاؿ الأعماؿ في تقدنً التاريخ الإسلاميوبشكل ديناميكي

.تثقيف الطلبة لاكتساب الشخصية كتعزيز ركح ابعنسية من أجل تنمية الناس 2
 الذين يبنوف أنفسهم كابؼسؤكلتُ عن تنمية الأمة كالدكلة.

. تثقيف العاملتُ في بؾاؿ الإرشاد من أجل التنمية ابعزئية )الأسرية( كالإقليمية 4
 )الريفية / المجتمعية(

. تثقيف الطلبة ليصبحوا موظفتُ قادرين في بـتلف قطاعات التنمية ، كخاصة 5
 العقلية الركحية. 

إطار  . تثقيف الطلبة للمساعدة في برستُ الرفاه الاجتماعي للمجتمع البيئي في6
 جهود تنمية المجتمع الوطتٍ.

من بعض النقاط أعلاه، بيكن الاستنتاج أف ابؼعهد لو ىدؼ بحيث 
بيكن للطلاب الذين بزرجوف من ابؼدرسة الداخلية الإسلامية ابؼشاركة في 
بـتلف المجالات ، سواء في المجالات الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية أك حتى 

 السياسية. 
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ص للمعهد كمؤسسات تعليمية إسلامية تقليدية في كابػصائص ابػا
توفتَ دركس دينية في نسخة الكتاب الكلاسيكي باللغة العربية كلديو تقنية 
تعرؼ باسم طريقةالسوركغاف كالبوندكنغاف أك كيتوناف ، مع إعطاء الأكلوية 
للحفظ كاستخداـ نظاـ ابغلقة. بالإضافة إلى ابغلقة، يعرؼ في عالم ابؼعهد 

 يد من طرؽ التعليم على النحو التالي:بالعد
 . ابغفظ1

بيكن تطبيق ابغفظ بشكل عاـ على ابؼوضوعات من النظم كليس 
النثر كعادة ما تقتصر على علم القواعد العربية. في ىذه الطريقة يقدـ للطلبة 
كاجبات بغفظ عدة بيوت أك أسطر من ابعمل من الكتاب. ثم قراءتها أماـ 

يتم تطبيق ىذه طريقة ابغفظ بطريقتتُ، الأكلى في كل مرة  الأستاذ أك الكيايي.
باللقاء ابؼباشر، يطلب من الطلبةأف يقرؤكا جزء ابغفظ أماـ الأستاذ، إذا 

 بوفظوف جيدا، فيسمح بؽم بدواصلة ابغفظ التالي. 
 . ابغوار 0

ابغوار ىو جانب من جوانب العملية التعليميةفي ابؼعهد التي كانت 
قة ابؼناقشة العامة. كانت أنشطة ابغوار في ابؼعهد ضركرية طريقتو تشبو طري

للطلبة إذا لم يشاركوا في ىذه الأنشطةلديهم عقاب. في تنفيذ ابغوار، يقوـ 
الطلبة بأنشطة تعليمية في بؾموعات بؼناقشة مواد الكتاب التي علّمهم ابؼعلم. لا 

فر فحسب ، يناقش الطلبة ابؼوضوعات أك ابؼوضوعات الفرعية للكتاب الأص
 بل يوسعوف نطاؽ النقاش حوؿ اللفظ كابعملة من حيث قواعد اللغة العربية. 

 . طريقة ابؼذاكرة2
ابؼذاكرة ىي اجتماع علمي بؼناقشة ابؼسائل الدينية، مثل العبادة 
كالقعدة كالقضايا الدينية الأخرل. ىذه الطريقة لا بزتلف كثتَا عن طريقة 

رة فقط من قبل الكيايي أك الطلبة. تنقسم مزكارة ابؼداكلة. عادة ما يتبع ابؼذاك
 إلى نوعتُ كبنا:
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أ. عقد مذاكرة بتُ زميل كيام أك أستاذ. في ىذا النوع ، يتم توفتَ كتاب  
كبتَ كىو ابؼرجع الرئيسي كبؾهز بدقتًحات كطرؽ كاملة لأخذ القانوف. 

، تهدؼ ىذه الطريقة إلى حل ابؼشكلات الدينية كالمجتمعية التي تنشأ 
 بالإضافة إلى تعميق ابؼعرفة الدينية. 

ب.يتم عقد ابؼذاكرة بينزملائهالطلبةكالتيعادةمايقودىاالكيايا 
 أكطالبكبتَيعينو الكيايي.

ج.الغرض من ىذا النشاط ىو تدريب الطلبة على حل ابؼشكلات 
باستخداـ مراجع كاضحة ، كتدريب الطلبة على كيفية ابعداؿ 

 باستخداـ التفكتَ ابؼباشر.
 . فتح الكتب. 4

فتح الكتاب ىو نشاط تدريبي لقراءة الكتب )خاصة الكلاسيكية( 
كالذم يتم بزصيصو بشكل عاـ للطلاب الكبار في ابؼدارس الداخلية 
الإسلامية. فتح الكتبة ىو كسيلة لتحقيق قدرات الطلبة ، كخاصة في إتقاف 

لكتاب ابؼخصصة لقراءتها قواعد اللغة العربية كالعلوـ الدينية الأخرل كفقا بؼادة ا
من قبل الكيام. عادة ما يتم حجز فتح الكتاب للطلاب الكبار الذين 

 سيكملوف تعليمهم في ابؼدارس الداخلية الإسلامية.
 . ابؼقرنة. 5

طريقة ابؼقرنة ىي طريقة تركز على الأنشطة ابؼقارنة ، سواء مقارنة 
ب ، كعموما يتم تطبيق ىذه ابؼواد ، كالفهم )ابؼذىب( ، كالطريقة كمقارنة الكت

الطريقة على فصوؿ الطلبة الكبار فقط. ثم تنقسم طريقة ابؼقرنة ىذه إلى شيئتُ 
، كبنا ابؼقرنة العدياف للمقارنة بتُ التعاليم الدينية كابؼقرنة ابؼذاىب للمقارنة بتُ 

 الأفكار أك ابؼدارس.
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 . ابؽوارة أك ابؼهداشة.6
العربية. يتطلب تطبيق طريقة ابؽوارة المحبة ىي بفارسة التحدث باللغة 

ىذه من الطلبة التحدث باللغة العربية ، سواء مع زملائهم الطلبة أك مع 
 الأستاذ أك الكيام في ابؼدارس الداخلية الإسلامية.

كفقا بؼضافتَ ك في سعيد عقيل ستَادج ، فإف طرؽ تعلم الكتاب 
 الأصفر في ابؼعهدتشمل:

 . طريقة كيتوناف.1
ويتوناف ىي طريقة لتعليم الكتاب الأصفر ، حيث يقرأ ابؼعلم أك طريقة ال

الكيايي أك الأستاذ بؿتويات الكتاب كيشرحها ، بينما يستمع التلميذ أك 
الطالب كيعطي ابؼعتٌ كيأخذ. بساشيا مع ما قالو إندانج، في الويتوناف ، كىي 

الذين طريقة يتابع فيها الطلبة الدركس من خلاؿ ابعلوس حوؿ الكييي  
يشرحوف الدركس في المحاضرات ، بينما يستمع الطلبة إلى الكتب كيدكنوف 
ابؼلاحظات. يأتي كيتوف من كلمة )ابعاكية( التي تعتٍ الوقت ، لأف التلاكة 
تعطى في كقت معتُ ، أم قبل أك بعد أداء صلاة الفردك. تقرأ ىذه الطريقة 

اللغة الإندكنيسية كتقدـ  ببساطة جزءا كاحدا من فصل في كتاب ، كتتًبصو إلى
 02التفستَات اللازمة.

 . طريقة سوركغاف. 0
طريقة سوركغاف ىي أف الطلبة يتناكبوف كاحدا تلو الآخر في مواجهة 
الكيايي مع الكتاب ابؼراد دراستو. قرأ كيام بضعة أسطر من الكتاب ثم تربصها 

الطلبة  كشرح ابؼعتٌ ، ثم كرر الطلبة قراءة كيام. كأضاؼ حستُ بؿمد أف
يقرؤكف بينما يستمع ابؼعلموف أثناء إعطاء ابؼلاحظات أك التعليقات أك 

في ىذه الطريقة ، كمع ذلك ، لم بودث حوار بتُ  1الإرشادات عند ابغاجة.
الطلبة كابؼعلمتُ. يأتي مصطلح سوركغاف من كلمة سوركغ )ابعاكية( التي تعتٍ 

 تقدنً كتابو أماـ كيام كمساعديو. 
                                                             

23 Endang Turmudi,Perselingkiuhan Kiai dan Kekuasaan (Yogyakarta, 

LKiS,2004) hlm 36 
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 ناقشة. . طريقة ابؼ2
طريقة ابؼناقشة أك ابؼناظرة ىي بؾموعة معينة من الطلبة يناقشوف 
ابؼشكلات ، سواء تلك التي يقدمها الكيام أك ابؼشكلات التي بردث بالفعل 
في المجتمع. قاد ىذه ابؼناقشة طالب لديو ملاحظات من مقدـ الرعاية أك 

إلى برفيز التفكتَ  الكيايي الذم صحح نتائج ابؼناقشة. تهدؼ طريقة ابؼناقشة
كأنواع بـتلفة من كجهات النظر بحيث يكوف الطلبة أك الطلبة نشطتُ في 

 التعلم.
 . طريقة التحفيظ.4

طريقة ابغفظ ىي طريقة متفوقة كفي الوقت نفسو خاصية متأصلة في 
ابؼعهدمن ابؼاضي حتى الآف. لا تزاؿ طريقة ابغفظ بؿفوظة بقدر ما ىي مرتبطة 

لقواعد الناقلة. كعادة ما تعطى ىذه الطريقة للأطفاؿ الذين كضركرية للحجج كا
ىم في سن ابؼدرسة الابتدائية أك الثانوية. على العكس من ذلك ، في الأعمار 
ابؼذكورة أعلاه ، بهب تقليل ىذه الطريقة شيئا فشيئا كاستخدامها في الصيغ 

 كالقواعد.
 . طريقةأمثلتي. 5

ظ كالصيغ السريعة ، كتستخدـ طريقة أمثلتي ىي مزيج من طرؽ ابغف
العديد من الأمثلة من آيات القرآف ، كبهذه الطريقة سيكوف الطلبة متحمستُ 
في تعلم الكتاب الأصفر ، لأف ىذه الطريقة سهلة ابؽضم للغاية كفقا لقدرة 

أجزاء. بدءا من ابؼبتدئتُ إلى أكلئك  5الطلبة. في طريقة أمثلتييتم تقسيمها إلى 
 عل ، يتم شرح كل شيء كفقا بؼستواىم. ابؼتقدمتُ بالف

يصنف بعض خبراء التعليم تطور نظاـ التعليم ابؼدرسي الداخلي 
 الإسلامي ، كىي: 

. ابؼدارس الداخلية الإسلامية التي تتكوف فقط من ابؼساجد كمنازؿ الكيايي. ىذا 1
لية ابؼعهدبسيط للغاية ، كىو عموما في ابؼرحلة الأكلى من إنشاء ابؼدارس الداخ

الإسلامية. يستخدـ الكيام ابؼسجد أك منزبؽم كمكاف للطلاب لدراسة 
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الكتاب باستخداـ ابؼزيد من طرؽ ابغفظ كطرؽ التوجيو. في بداية إنشاء ابؼعهد،  
 كاف التدريس التطبيقي يعرؼ باسم طريقة باندكبقاف كسوراغاف.

وف تلاكة . يوجد في ابؼعهد مساجد كمنازؿ الكيايي حيث يعيش الطلبة كينظم0
 الكتب الكلاسيكية مع ابغفظ عن ظهر قلب كالتوجيو كطرؽ التلاكة.

. التي بالإضافة إلى كجود مكوف ابؼعهدالتقليدم ، توفر أيضا التعليم الربظي مثل 2
ابؼدرسة على بـتلف ابؼستويات. نظاـ ابؼعهدكالنظاـ ابؼدرسي يكملاف بتُ 

 الاثنتُ.
مية، التي لديها بالفعل مكوف من النمط .كما تقوـ ابؼدارس الداخلية الإسلا4

الثالث، بتطوير تعليم ابؼهارات مثل تربية، كابغرؼ الشعبية، كالتعاكنيات، 
 كحقوؿ الأرز، كابغقوؿ.

. تسمى ابؼعهد التي تطورت كتقدمت ابؼدارس الداخلية الإسلامية ابغديثة. يوجد 5
إدارية  بالفعل مكتبات كمطابخ حساء كغرؼ معيشة كغرؼ طعاـ كمكاتب

كمتاجر أك تعاكنيات كقاعات اجتماعات كبضامات كمراحيض كبـتبرات كافية. 
أنشطة ابؼعهدابغديثة ىي تلاكة الكتب ، كتنظيم ابؼدارس الدينية كابؼدارس العامة 
من التعليم الابتدائي إلى التعليم العالي ككذلك تعليم ابؼهارات ككذلك برامج 

 04التنمية البيئية.
نشطة التعليمية ابؼطورة في ابؼدارس الداخلية بيكن تصنيف الأ

 الإسلامية إلى عدة أنواع ، كىي:
. التي تعقد فقط دراسات الكتب مع نظاـ سوركغاف ، باندكنغاف ، ككيتوناف 1

 )ابؼعهدالتقليدية(.
. التي توفر التعليم ابؼختلط بتُ نظاـ تعليم الكتاب التقليدم كابؼدرسة الربظية 0

 ابغكومية )ابؼعهدشبو ابغديثة(.كاعتماد ابؼناىج 

                                                             
24 Marwan Saridjo, Sejarah Pondok Pesantren di Indonesia, (Jakarta, 

Dharma Bakti, 1979) hlm 44-45 
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. التي تنظم بمطا بـتلطا بتُ نظاـ تلاكة الكتب التقليدية كنظاـ ابؼدارس كنظاـ 2
ابؼدارس العامة من خلاؿ اعتماد ابؼناىج ابغكومية )كزارة الدين ككزارة التعليم 

 كالثقافة( كاستكمابؽا بدنهج المحتول المحلي )ابؼعهدابغديثة(
الداخلية الإسلامية ذات نظاـ التعليم كالتدريس تم تنفيذ ابؼدارس 

الذم بهمع بتُ ابؼناىج المحلية كابؼناىج ابغكومية في بـتلف ابؼدارس الداخلية 
الإسلامية في إندكنيسيا. كيهدؼ اختلاط نظاـ التعليم إلى برقيق أىداؼ 
 التعليم الوطتٍ. كمن نقاط الضعف في النمط العاـ للتعليم الإسلامي التقليدم

 في ابؼدارس الداخلية الإسلامية عدة أمور كىي: 
 . ليس لديك خطة مفصلة كعقلانية بؼسار عملية التعلم.1
. لا بوتوم على منهج موجو بحيث يتوقع أف يسهل على الطلبة فهم الدركس التي 0

 سيتم تقدبيها
. ليس لديها معايتَ بؿددة بسيز بوضوح ما ىو مطلوب كما ىو غتَ مطلوب 2

تول التعليمي. ابؼبادئ التوجيهية ابؼستخدمة تعلم فقط كيفية على ابؼس
تطبيق الشريعة في ابغياة، في حتُ أف قيمة التعليم، بدا في ذلك الفلسفة 

 التعليمية لا تزاؿ بسيل إلى التجاىل.
بدركر الوقت ، قاـ العديد من ابؼعهدالتقليديتُ بتحديث منازبؽم الريفية 

 رحيم أف ابؼدارس الداخلية الإسلامية تتكوف من مثل ابؼعهدابغديثة. كذكر حستٍ
فئتتُ، بنا ابؼدارس الداخلية السلفية كمدارس ابػلف الإسلامية الداخلية. تتبتٌ 
ابؼدارس الداخلية الإسلامية في ابػلافة نظاما تعليميا كلاسيكيا مع منهج منظم 

نوع ابؼدرسة كدمج ابؼعرفة العامة. ككفقا بغستٍ، يبدك أف آخر التطورات ىو أف 
مدرسة داخلية  5,510الداخلية السلفية الإسلامية قد تم بزفيضو كالذم يقدر ب 

في الأساس ،  1مدرسة داخلية إسلامية في إندكنيسيا. 11,011إسلامية من 
تهدؼ ابؼدارس الداخلية الإسلامية التقليدية إلى إنتاج علماء كمبشرين بؿتملتُ على 

ـ ، مع نظاـ تعليمي لا يفي طبيعة دراسة الكتب استعداد للتضحية في بث الإسلا
فقط. في التطورات اللاحقة ، أدرجت ابؼدارس الداخلية الإسلامية الآف ابؼناىج 
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ابغكومية كجزء لا يتجزأ من نظامها التعليمي. لا تزاؿ مؤسسة ابؼدارس الداخلية 
بؼتوقع أف الإسلامية كاحدة من ابؼستودعات لإنتاج العلماء المحتملتُ الذين من ا

يكونوا قادرين على أف يصبحوا قادة ابؼستقبل الذين يتحملوف مسؤكلية استمرارية 
 الإسلاـ كبؾده.
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 الباب الخامس 
 اختتام

 
 أ. الاستنتاجات

  . طريقة تعليم النحو في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية.1
بناء على البيانات المحصولة عليها في شكل ابؼلاحظة كابؼقابلة كالاستبياف  

كالتوثيق تتعلق بطريقة تعليم النحو في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج 
ابعنوبية، بيكن الاستنتاج أنو في عملية التعليم كالتعلم جيد جدا، كينظر إلى 

اؼ التعليم إلى تقييم ذلك من جانب بزطيط برنامج التعليم يبدأ من أىد
التعليم. كابؽدؼ الرئيسي من تعليم النحوفي معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج 
ابعنوبية ىو يركز على جوانب مهارة القراءة كفهم الكتب بدكف ابغركات كفقا 

 للقواعد النحوية كالصرفية، كخاصة القرآف كابغديث. 
ريقة القياسية )الاستنتاجية(، كىي في عملية تعليم كتعلم النحوتقدـ ابؼواد بالط 

شكل من أشكاؿ تقدنً ابؼواد من خلاؿ شرح النظرية أكلا ثم الأمثلة. 
كبالإضافة إلى ذلك، فإفّ تعليم النحو يستخدـ طريقة القراءة كالتًبصة، كابغفظ، 

 كالمحاضرة، كالسوركغاف ، كابؼذاكرة.
  ج ابعنوبية.. كسائل التعليم في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبون0

كالعوامل الداعمة للتعليم ىي: توافر الكتب كالوسائل التعليميةحيث 
أف تصبح الوسائل مواد تعليمية حتى يفهموف تعليم النحو بسهولة.كمن 
الوسائل ابؼستخدمة أثناء تعليم النحو ىي : كتاب دليل ابؼعلم، كالكتاب 

ظات كالسبورة كدعم الأصفر، كتربصة الكتاب الأصفر، كابؼتن، كدفتً ابؼلاح
أنشطة تعليم النحو ليسهل الطلبة على فهم الدركس كلديهم حق في تلقي 

 التعليم بأحسن ما بيكن.
.استجابة الطلبة على طريقة تعليم النحو في معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج 2

 ابعنوبية.
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كانت استجابة الطلبة لتعليم النحو استجابة عالية جدا كىم 
ا بودث التعليم كيسألوف بنشاط كيستجبوف الأسئلة من الأستاذ، متحمسوف عندم

 كيستمعوف إلى شرح الأستاذكبوفظوف حفظا ركتينيا في كل أسبوع.
 ب. الاقتراحات

. معهد مفتاح ابؽدل ابغكيم لامبونج ابعنوبية كمركز للأنشطة الدينية، حتى 1
ابػدمات يرقي العلم عن الإسلاـ كيزيد من برستُ ابعودة سواء من 

 كالبنية التحتية كغتَىا من أجل برقيقالأنشطة التعليمية ابؼواتية كالفعالة.
.بهب تطوير طريقة التعليم من خلاؿ إنشاء طريقةالتعليم ابؼبتكرة أك توفتَ 0

 الدافع حتى لا يكوف التعليم مرىقا كبفلا.
نشاء . بهب أف يقوـ ابؼعلموف بزيادة جودة ابؼعرفة نفسيا كحركيا من أجل إ2

 العلاقات التعليمية ابعيدة.
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