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 ملخص
 

شيء يحتاجو الإنسان، فمن خلال التعليم يستطيع الإنسان  التعليمإنّ 
أن يواجو عملية تعليم الدعرفة. ويلعب الدعلمون دوراً مهمًا في التعليم بحيث 

الأىداف التعليمية ناجحة. يهدف  ون وسطاء في عملية التعليم لتكونيصبح
تعليم اللغة العربية إلى ترقية قدرة الدتعلمين على التواصل باللغة العربية شفوياً أو 

فهناك  وكذلك تعزيز تقدير الأعمال الأدبية. لتحقيق الأىداف التعليمية تحريرياً
والذدف من ىذا البحث ىو . تسببها ظروف الدعلمين والدتعلمين مشكلات

لدعرفة تعليم اللغة العربية، والدشكلات الدوجودة، وحلول مشكلات معلم الفصل 
في تعليم اللغة العربية في الفصل السادس بمدرسة محمدية الإبتدائية الإسلامية 

 .سرباجادي ناتار، لامبونج الجنوبية

تجمعها  ىذا البحث ىو بحث نوعي في شكل البيانات الوصفية التي
من خلال الدلاحظة الدباشرة إلى الديدان. وأساليب جمع البيانات باستخدام 
ثلاث طرق ىي طريقة الدلاحظة والدقابلة والتوثيق. من البيانات المحصولة يحللها 
الباحث وفقا للنظريات الددعومة السابقة ثم يختبر صحة بياناتها باستخدام 

   أسلوب التثليث.

بحث أنّ في تعليم اللغة العربية في الصف أظهرت نتائج ىذا ال
السادس يواجو معلم الفصل بعض الدشكلات منها نقص استخدام اللغة العربية 
اليومية، الصعوبة في التفاعل مع التلاميذ بسبب عددىم الكثير، عدم الاىتمام 
الفردي، والصعوبة في جعل حالة الفصل الدواتية. ويواجو الدعلم أيضا الدشكلات 

طي  التعليم والصعوبة في تحديد الدواد وفقا لفهم االتلاميذ. وفيما يتعلق في تخ
بالوسائل يصعب الدعلم في إدارة الفصول الدراسية وتطبيق الطريقة التفاعلية 
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واستخدام الوسائل غير الدثالية وقلة رغبة التلاميذ في التعليم عبر الإنتًنت. 
التعاون بين الدعلمين من  والجهود للتغلب على ىذه الدشكلات ىي إشراك

 خلال أسلوب الدناقشة ويظهر إلزام الددرسة لتًقية جودة تعليم اللغة العربية.
 

 الدشكلات، معلم الفصل، تعليم اللغة العربيةالكلمات الرئيسية : 
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 شعار
 

                ......... 

 
Artinya  :  Dan (ingatlah juga), tatkala Tuhanmu 

memaklumkan; "Sesungguhnya jika kamu 

bersyukur, pasti Kami akan menambah (nikmat) 

kepadamu, ..”(Q.S. Ibrahim(14:7)) 
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 إهداء
 

الحمد لله ربّ العالدين، بالشكر إلى الله تعالى على جميع نعمو الكثيرة 
قدر الباحث على إتدام ىذه الرسالة العلمية.  قدّمت ىذه يوالذداية حتى  

 الرسالة العلمية إلى:
المحبوبان أبي سوىادي وأمي موجياتي اللذان يربياني ويرحماني ويعطياني  . والدي1

الحقوق العلمية  حتى يتمكنو من الوصول إلى ىذه الدرحلة الجامعية. وكان  
ويا وماديا للباحث عاملا مهما في إكمال ىذه كل دافع وحماس قدمو، معن

رادين إينتان الرسالة وحتى يحصل على الدرجة الجامعية الأولى بجامعة 
 ج.الإسلامية الحكومية لامبون

أختي الكبيرة إيكا نور سيتا التي تقدمني الدعاء والدافع والتشجيع حتى . 2
 ينتهي في إكمال ىذه الرسالة.

 Eوبالخصوص للفصل  2117لغة العربية لدرحلة . أصدقائي قسم تعليم ال3
 والذي لا يدكنني أذكرىم واحدا فواحدا.

 . صاحبتي القريبة براميستي رماديلا التي تصاحبني دائما في أداء ىذه الرسالة.4
 .رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج تي المحبوبةجامعالأعزاء في زملائي . 5

 
 
 
 
 
 
 



 
 ط

 
 

 ترجمة الباحث
 

في  تولانج باوانج لامبونج فيوولد  أريس سيتياوان اسم الباحث الكامل
شقيقين من الدتزوج أبي  الابن الثاني من ، وىو6991 من أبريل 61التاريخ 

 . سوىادي وأمي موجياتي

الدراسة في الددرسة الرسمية وىي الددرسة الإبتدائية في مدرسة  يبدأ الباحث
. ويستمر 2111-2115باجادي في السنة محمدية الإبتدائية الإسلامية سر 

ناتار في السنة  3دراستو إلى الددرسة الدتوسطة وىي الددرسة الدتوسطة الحكومية 
ناتار في  YADIKA . ثم يواصل الباحث إلى الددرسة الثانوية2111-2113
يدرس الباحث في جامعة رادين  2117. ففي السنة 2116-2113السنة 

 ة لامبونج في قسم تعليم اللغة العربيةإينتان الإسلامية الحكومي

برنامج خدمات المجتمع من  كان الباحث مشاركا في  0202 وفي السنة
الدنزل في قرية توتو ماكمور ناحية باتو بوتيح تولانج باوانج الغربية وممارسة 

باندر لامبونج، ثم  8الخبرات الديدانية في الددرسة الإبتدائية الإسلامية الحكومية 
يعقد الباحث بحثا في مدرسة محمدية الإبتدائية الإسلامية  2122نة في الس

 .سرباجادي ناتار لامبونج الجنوبية
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 كلمة الشكر والتقدير

 

الحمد لله ربّ العالدين بالشكر إلى الله على جميع النعمة والذداية وقوتو 
ىذه الرسالة التي قد أعطاه للباحث حتى يقدر على إتدام ىذه الرسالة العلمية. و 

العلمية شرط من الشروط اللازمة  للحصول على الدرجة الجامعية الأولى في 
وفي  قسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج.

على جميع الدساعدات من جميع  إتدام كتابة ىذه الرسالة، حصل الباحث
 جزيل الشكر إلى سادات الأفاضيل: حثفبهذه الدناسبة أن يقدّم البا .الأطراف

الداجستيرة، كعميدة كلية التًبية والتعليم  الأستاذة الدكتورة نيرفا ديانا،. 6
 . بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج

الدكتور ذو الحنان، الداجستير كرئيس قسم تعليم اللغة العربية، بحامعة رادين . 0
 .مية لامبونجإينتان الإسلامية الحكو 

السيد و  كالدشرف الأول الدكتور الحاج جونتور جاىايا كيسوما، الداجستير. 3
الثاني اللذان يقدماني التجيهات  كالدشرف ، الداجستيرأحمد إقبال

 .والإرشادات حتى أتدمت ىذه الرسالة العلمية

 للمحاضرين في قسم تعليم اللغة العربية جميع المحاضرين والمحاضرات خاصة. 4
بجامعة رادين إينتان الإسلامية  اللذين أعطوني علوما ومعرفة مدة الدراسة

 .الحكومية لامبونج

. رئيس الددرسة والدعلمين في مدرسة محمدية الإبتدائية الإسلامية سرباجادي 5
 ناتار لامبونج الجنوبية.

 . . والدي المحبوبان وعائلتي الدمتدة الذين يقدمون الباحث الحماس حتى الآن6



 
 ك

 
 

جميع الفراق الذين لا يدكنني تعدىم واحدا فواحدا على كل مساعدتهم . 7
 لإتدام ىذه الرسالة

ويدرك الباحث على أن رسالتو بعيدة عن الكمال، لذلك يرجو 
وأخيرا عسى أن . الباحث الانتقادات والاقتًاحات لتكميل ىذه الرسالة العلمية

وللقارئين عموما. آمين يا نافعة للباحث خصوصا تكون ىذه الرسالة العلمية 
 .رب العالدين
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 الأول لبابا
 مقدمة
 

 وضيح الموضوعتأ. 
م اللغة يفي تعل لفصلهو "مشكلبت معلم اموضوع هذا البحث 

الإبتدائية الإسلبمية لزمدية بددرسة العربية في الصف السادس 
، سيقوـ أغراض هذا البحث عن ةختلفالدتقليل التفستَات كلسرباجادم". 

هذه . وضوعفي الدالباحث بشرح بعض الجمل كالدصطلحات الدستخدمة 
 الدصطلحات هي كما يلي:

 تلبكالدش. ٔ
" تعتٍ  problematic من اللغة الإلصليزية ، الدشكلبت تأتي

الأشياء التي لم يتم ي ه في القاموس الإندكنيسيلبت شكالد. الدسائل
الفاوة  ت هي، الدشكلبونيجااياكفقا لد 1 .تحلها كتسبب مشكلب

برنامج لتحقيق الطة أك الخبتُ الدثالية كالجتائج. يصبح هذا عقبة في 
 عيجة.الدهداؼ الأ

 الفصلمعلم . ٕ
 ٜٜٔٔلعاـ ل الكبتَ الإندكنيسي سفي الطبعة الثانية من القامو 

علم الد. كلمة عليمالدعلم على أنه الشخص الذم كظيفته هي التيعرّؼ 
 كهولصليزية   الدعلم له معتٌ بسيط في  اللغة الإك في اللغة العربية 

 2.الشخص الذم تتمثل مهجته في تعليم الآخرين

                                                 
1 Debdikbud, “Kamus Besar Bahasa Indonesia”, (Jakarta: Bulan Bintang, 

2020),276. 
2 Muhibbin Syah, “Psikologi Pendidikan”, (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2010),222. 
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فصل في الددرسة حيث لغب أف المعلم الفصل هو مدرس في 
بالإضافة إلى ك يكوف قادرا على تدريس لرموعة متجوعة من الدواد. 

، كلكن الدعلم الدواد الدقررة فحسبكماؿ لإ  اليس مطلوبفذلك، 
3د.كتقدير جميع الدوا عابكاجب على استي

  

 ميالتعل. ٖ
م هو نشاط لجقل معرفة الدعلم ليكوف أقول شخص مرجعي يالتعل

م عن حدثتُ، يفصل التعلأف يلا لؽكن  4 فيه كيصبح ميسرا للطلبب.
توجد كلعا التعلم كالتعليم ، حيث يكوف لكليهما علبقة كثيقة كحتى 

 علبقة كتفاعل يؤثر على بعضهما البعض.
 العربية. اللغة ٗ

في التفاعل مع أم شخص في  يةتصاللاا كاتدالأاللغة هي أهم 
لتسهيل التواصل مع ها العديد من اللغات، كلكهجاؾ هذا العالم، 

اللغة العربية هي اللغة الأكثر  بالدفردات كالكماؿ بتُ ك الآخرين. 
 5اللغات الأخرل كلن تتلوث بإدارة الحضارة العالدية.

 البحثات خلفيب. 
التعليم هو أحد الجوانب الدهمة في تشكيل شخصية الجيل القادـ 

ثقافة الالتعليم هو نشاط يقوـ به المجتمع للحفاظ على بقاء ك للؤمة. 
هي مكاف استًاتياي لتجفيذ الذجدسة التًبوية فالددرسة أما كحضارة المجتمع. 

 لتحقيق بقاء الثقافة كحضارة المجتمع.

                                                 
3 Nurhayati. “Perbedaan Pengaruh Fungsi Guru” (Guru Bidang Studi 

Dengan Guru Kelas) Terhadap Hasil Belajar Matematika Ditinjau Dari Tingkat Iq 
Siswa” jurnal formatif 4, no. 2 (2014): 140-149 

4 Agung Rahmat Hidayatullah,‟Problematika Penerapan E-Learning 

Dalam Proses Pembelajaran Pendidikan Agama Islam di MAN Kota Batu Pada 

Masa Pandemi‟ (Skripsi, Universitas Islam Malang, 2020). 9. 
5 Khoirotun Ni’mah, ”Problematika Guru Dalam Mengajar Bahasa 

Arab”. Konferensi Nasional Bahasa Arab VI  (Malang, 2020) 
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 أف يشعر البشر، من خلبؿ هذا التعليم لؽكن التعليم هو شيء لػتاجه
م هجاؾ حاجة إلى يفي عملية التعلك م الدعرفة. يتاربة عملية تعلبلبشر ا

. كالوسيط يةميهداؼ التعلالأشخص ما كوسيط حتى لؽكن برقيق 
 م هو الدهمة الرئيسية للمعلم.يالدطلوب في عملية التعل

أمرا  دكر الدعلمتُككاف فصل عالم التعليم عن دكر الدعلم. أف يلا لؽكن 
الدعلم هو معلم لزتًؼ يقوـ بتعليم كتدريس  في البرامج التعليمية. ضركريا

 .الطلبةالعلوـ كإرشادها كتدريبها كتقدنً التقييمات كتقييم 
نفسه لتدريس العلوـ كتعليم  لؼدـتعريف الدعلم هو الشخص الذم 

به على فهم الدعرفة التي يعلمونها هي مهجة ليست كتوجيه كتدريب طلب
في القرآف يشرح أف الأشخاص الذين لديهم معرفة هم أشخاص ك  6 سهلة.

قاؿ الله لديهم مجاصب عالية لأف هؤلاء الجاس يرتفعوف إلى مرتبة الله. كما 
 على الجحو التالي: القرآف سورة المجادلة في
لر   لِسِ ٓ  تػ ف سَّحُواْ في ٱؿ ٓ  إِذ ا قِيل  ل كُماْ ٓ  أ يػُّه ا ٱلَّذِين  ء ام جُوٓ  م   

ٓ  س حِ ٱللَّهُ ل كُمٓ  س حُواْ ي فٓ  ف ٱؼ ف عِ ٓ  ك إِذ ا قِيل  ٱنشُزُكاْ ف ٱنشُزُكاْ ي ر ٓ 
تٓ  عِلٓ  ك ٱلَّذِين  أكُتوُاْ ٱؿ ٓ  ٱللَّهُ ٱلَّذِين  ء ام جُواْ مِجكُم  بد ا ك ٱللَّهُ  ٓ   ـ د ر ج  

  ( ٔٔ:ٛ٘. )المجادلة:  ٓ  خ بِتَ م لُوف  ٓ  ت ع
كاجبات الدعلمتُ مذكورة بوضوح شديد في قانوف جمهورية كانت 

التي تجص على أف  ٔالدادة  ٔفي الفصل  ٕ٘ٓٓلعاـ  ٗٔإندكنيسيا رقم 
 همكتوجيه الطلبة تعليم هي مهمتهم الرئيسيةمع الدعلمتُ لزتًفوف 

الرسمي كالتعليم التعليم اك الطفولة   الدرحلة في تعليمهم كتقييم همكتدريب
. كما ذكرنا سابقا، لغب أف يكوف الدعلموف توسطالتعليم الدفي الابتدائي ك 

 .الاختيار لزتًفتُ بشأف ما يتم تعييجه لتوفتَ التعليم لدا يتم تعييجه دكف
                                                 

6 Rulitawati, Husein Ritonga dan Hasibuan, “Model Pengelolaan Kinerja 

Guru”, (Palembang : Tunas Gemilang Press, 2020),65. 
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على التواصل باللغة  الطلبةقدرة  إلى ترقيةم اللغة العربية يتعليوجه 
تعزيز ك  أك التحريرم، شفهيال لإما التواص ،جيدالعربية بشكل صحيح ك 

تقدير الأعماؿ الأدبية. معايتَ كفاءة الدواد العربية هي مؤهلبت الحد 
التي تصف إتقاف الدعرفة كالدهارات اللغوية  الطلبةالأدنى من قدرات 

معيار الكفاءة أساس كهذا كالابذاهات الإلغابية بذاه اللغة العربية كآدابها. 
 الدواقف المحلية كالإقليمية كالوطجية كالعالدية كالاستاابة لذا. الطلبة فهميل

تسببها م اللغة العربية يتعل تمشكلبأفّ  م اللغة العربيةيفي تعلك 
أف يبدأ التعليم سوؼ أنفسهم. قبل  الطلبةالظركؼ الدوجودة في الدعلم أك 

لقياـ دكر مهم في توجيه الدعلمتُ لالتي لذا طة الخيقوـ الدعلموف بإعداد 
الدعلموف  قوـ. سييةميحتياجات التعللابواجباتهم كمعلمتُ في خدمة ا

لذلك لا يوجد سبب للمعلمتُ عجد فم، يطة عملية التعلبخالدؤهلوف دائما 
 تعليمأحد جوانب بزطيط الك التدريس في الفصل دكف بزطيط الدركس. 

 م. يعلأثجاء عملية الت ةستخدملدتعليمية اال الأجهزةهو أف الدعلم لغمع 
في تجفيذه ، لغب أف يكوف الدعلموف قادرين على التكيف مع ف

 للحصوؿ على الجتائجك بشكل فعاؿ. الدوضحة للطلبة الشركط كالدواد 
كمتسقا بدا قد يعلمه تدرلغيا  اتقييم وفالدعلمأف يقيمها ، لغب  الأعلى

م. لغب إعداد التقييم الذم يقوـ به الدعلم بشكل  يفي عملية التعلالدعلموف 
 .ميأثجاء عملية التعل في الطلبةأنشطة  كيتكوف من جميعكامل ككاضح 

 الإبتدائية الإسلبمية لزمديةمدرسة  التي يواجهها الدعلم فيكالعوائق 
ليس لديه معلم متخصص في تعليم اللغة كمعلم الفصل   الدعلم هي أفّ 

 التي لغب أف يواجهها معلم وائقمن العؾ العديد كهجا. جفسهاالعربية ب
 .ئلوساالك  طريقةكال ةمثل الاستًاتيايكم اللغة العربية  يفي تعل الفصل
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م اللغة العربية عاملتُ، كلعا العوامل يفي تطبيق تعل تشكلبالدإفّ ك 
كالدهارات  جاعمةالداخلية كالخارجية. العوامل الداخلية هي من الدهارات ال

فاءات التي لؽتلكها الدعلموف كالعوامل الخارجية هي من القانوف كالك صعبةال
لعاـ  ٜٔ، كهو إضافة إلى اللبئحة الحكومية رقم  ٖٕٔٓلعاـ  ٕٖرقم 

 بشأف معايتَ التعليم الوطجية.  ٕ٘ٓٓ
أف  الباحثلبحظ يم التي يفي العديد من الاجتماعات في التعلككما 
 هالتخطيط لأنصجع م اللغة العربية أمر مزعج للغاية، خاصة في يتطبيق تعل

صعوبات لأف مدمج في عدة  الدعلم في التخطيط كالتجفيذ كالتقييم يواجه
م، يفي إدارة التعل الفصل طلب قدرة كخبرة معلمتخرل بحيث الأواد الد

فعاؿ سواء من  أمرا سهلب عجد معلم الفصل في تطبيق التعليم غتَ  كليس
كفقا لافتًاض  .الفعالة يةميستًاتيايات التعللاتجفيذ اك الإدارة حيث 
يرجع إلى عدـ استعداد معلم الفصل في تطبيق  شيئ  هذا أفّ  الباحث

 م اللغة العربية نفسه.يتعل
 " موضوع البحث الباحثتار لؼ، ت الدذكورةبجاء على شرح الدشكلب

بددرسة السادس م اللغة العربية في الصف يفي تعل لفصلمشكلبت معلم ا
 ."سرباجادمالإبتدائية الإسلبمية لزمدية 

 هركيز البحث وفرعج. ت
 تركيز البحث. ٔ

يركز هذا البحث على  ،البحث هذا في تالدشكلب توسيعلتاجب 
بددرسة م اللغة العربية في الصف السادس يفي تعل فصل"مشكلبت معلم ال

 ."الججوبية سرباجادم ناتار لامبونج الإسلبمية لإبتدائيةا لزمدية
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 الفرعي  تًكيزال. ٕ
 ٖمعلم الفصل إلى  تبجاء على تركيز البحث أعلبه  تجقسم مشكلب

 هو كما يلي: ةالفرعي الدشكلبت ركيزكت جوانب،
الإبتدائية  لزمديةبددرسة م اللغة العربية في الصف السادس يتعلأ. 

 جوبية.الج سرباجادم ناتار لامبونج الإسلبمية
م اللغة العربية في يفي تعلالفصل معلم  واجههاالدشكلبت التي يب. 

سرباجادم  الإبتدائية الإسلبمية لزمديةبددرسة  الصف السادس
 .الججوبية ناتار لامبونج

م اللغة العربية في يفي تعل فصلحلوؿ كجهود مشكلبت معلم الج. 
سرباجادم  الإبتدائية الإسلبمية لزمديةبددرسة الصف السادس 

  الججوبية. ناتار لامبونج
 ت البحثمشكلاد. 

 البحث هي:مشكلبت  ، فإفّ تركيز البحث كفرعهبجاء على 
 لزمديةبددرسة  اللغة العربية في الصف السادسم يكيف تعل. ٔ

 ؟الججوبية سرباجادم ناتار لامبونج الإبتدائية الإسلبمية
العربية في الصف م اللغة يفي تعلالفصل مشكلبت معلم كيف .ٕ

سرباجادم ناتار  الإبتدائية الإسلبمية لزمديةبددرسة  السادس
 ؟ الججوبية لامبونج

في  فصلمشكلبت معلم الللتغلب على هود الجلوؿ ك هي الحكيف .ٖ
الإبتدائية  لزمديةبددرسة م اللغة العربية في الصف السادس يتعل

 ؟ الججوبية سرباجادم ناتار لامبونج الإسلبمية
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 أهداف البحثه. 
الإبتدائية  لزمديةبددرسة  اللغة العربية في الصف السادسم يتعل . لدعرفةٔ

 الججوبية. سرباجادم ناتار لامبونج الإسلبمية
م اللغة العربية في الصف يفي تعلالفصل مشكلبت معلم . لدعرفة ٕ

سرباجادم ناتار  الإبتدائية الإسلبمية لزمديةبددرسة  السادس
 الججوبية. لامبونج

م يفي تعل فصلمشكلبت معلم الللتغلب على هود الجلوؿ ك . لدعرفة الحٖ
 الإبتدائية الإسلبمية لزمديةبددرسة اللغة العربية في الصف السادس 

 الججوبية. سرباجادم ناتار لامبونج
 فوائد البحثو. 

 ما يلي: ا البحثتشمل الفوائد التي يتوقعها الباحث لهذ
 الفوائد الجظرية. ٔ

دخلبت الدمن الجاحية الجظرية، أف يكوف هذا البحث قادرا على تقدنً 
مدرسة لزمدية لغابية كلؽكن استخدامه كبيانات أك معلومات مهمة في الإ

من أجل بذؿ الجهود لتطوير التعليم،  الإبتدائية الإسلبمية سرباجادم
ملية ع رقيةكت  الفصل معلم تالعربية الدتعلقة بدشكلبتعليم اللغة كخاصة 

 أيضا م اللغة العربية بشكل جيد. كمن الدتوقع أف يكوف هذا البحثيتعل
 م اللغة العربية.يمادة مرجعية لتطوير العلوـ كالدعارؼ الدتعلقة بتعل

 تطبيقيةالفوائد ال. ٕ
 لتلبميذلأ. 

في تعلم  ةعمليا نتائج هذا البحث لؽكن أف تزيد من معرفة الطلب
 اللغة العربية.

 للمعلمتُب. 
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م يديدة في تعلالجبتكارات لاا علتقييم للمعلمتُ لجالتصبح مادة  
 اللغة العربية.

 للباحثتُ الآخرينج. 
تصبح مادة مرجعية عجد إجراء البحوث الدتعلقة بها كمن ثم 

 تطويرها.
 لباحث جفس الد. 

في عملية التعليم  ات للباحثيوفر هذا البحث الكثتَ من الخبر 
لتحديد  لأساليبكالاستًاتيايات كا طرؽكالتعلم ، كاختيار ال

 م.يمستول فعالية التعل
 ث السابقة ذات الصلةو البح ز.

السابقة، كجد الباحث العديد  بحوثبجاء على نتائج استكشاؼ ال
هذه بعض ك . ا لبحثالسابقة التي كانت ذات صلة بهذ بحوثمن ال

 :والسابقة هالبحوث 
في جامعة شريف هداية  ةفوجي إسلبمي، طالب بحث الذم كتبتهال. ٔ

 وضوعبد ٕٚٔٓالله الإسلبمية الحكومية جاكرتا في عاـ 
مدرسة إسلبمية  في ةالدعلم في تشكيل شخصية الطلب ت"مشكلب

كصفي  دخلبحث نوعي بد. هذا البحث هو " الدتوسطة جيبوتات
موقف الدعلم بذاه ما تم القياـ  أفّ يعرض في هذا البحث نوعي. 

 .ةلببه أثر على شخصية الط
الجامعة الإسلبمية الحكومية في  ينلزمود البحث الذم كتبه. ٕ

معلم الفصل في  تلبك"مش وضوعبد ٜٕٔٓبالالصكارايا في عاـ 
الددرسة الإبتدائية الإسلبمية الحكومية م الدوضوعي في يتجفيذ التعل

 تلك الددرسة أفّ . يعرض في هذا البحث بالالصكا رايا"مديجة  ٖ
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شبه لكجه  أصلياكليس موضوعيا  اوضوعيم اميقد نفذت تعل
الدطبق هو الأمثل.  وعيم الدوضيلم يكن تجفيذ التعلك موضوعي. 

بسبب عدة عوامل، كهي إعداد الدعلم  بشكل عاـ لػدث ذلك
)خطة تجفيذ التعليم(،  عيو م الدوضيكفهمه: أ( كضع بزطيط التعل

عي في الفصل الدراسي ك ج( و م الدوضيب( تجفيذ كإدارة التعل
 عي.و م الدوضيإجراء تقييم التعل

جعمة في الدؤبسر الوطتٍ العربي السادس تَة الأجرته خ الذم بحثال. ٖ
الدعلمتُ في تدريس اللغة  تحوؿ مشكلب ٕٕٓٓمالانج في عاـ 

في تدريس اللغة  تاللغة العربية مشكلب علمالعربية. يواجه م
 هي ةالدشكلبت التي يواجهها معلم اللغة العربي كمنالعربية. 

 أقل برفيزا  ةم، كالطلبيعملية التعلالوسائل الدساعد على نقص 
باللغة العربية ،  تهمتعلم اللغة العربية، كنقص معرفكاهتماما ب

كعدـ بزصيص  ةكالدواد التعليمية لا تتوافق مع قدرات الطلب
 في الفصل. عليمالوقت الدستخدـ في عملية الت

البحث تشابه مع الهجاؾ أكجه ف، السابقةالثلبثة  بحوثمن عجاكين ال
معلم الفصل. كمع ذلك، فإف  تلبكمش و، كهالذم قاـ به الباحث

 م.يلستلفة في نوع التعل تالعجاكين الثلبثة لذا مشكلب
 منهج البحثح. 

 نوع البحثأ. 
البحث الدستخدـ في هذا البحث هو البحث الجوعي. نوع 

البحث الطبيعي الذم لا  أتي منالبحث الجوعي هو البحث يك 
الدجهج  ستخدـيتستمد نتائاه من إجراءات الحساب الإحصائي. 
البحث  كمجهج الجوعي للكشف عن شيء ما كراء ظاهرة غتَ معركفة.
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تستخدـ ك فلسفة الوضعية العتمد على يبحث ال و مجهجالجوعي ه
الأداة الرئيسية،  والباحث ه أفّ الطبيعية، حيث حالة الأشياء لفحص 

 ةجمع البيانات من الجمع بتُ الدلبحظة كالدقابل أسلوبجفيذ كت
جوعية، البيانات الإلى أف تكوف  ةصولالبيانات المحبسيل كالتوثيق، ك 

فهم لكبرليل البيانات استقرائي / نوعي كنتائج البحث الجوعي هي 
 7الدعتٌ،  فهم التفرد كبجاء الظواهر كإلغاد الفرضيات.

بحث الجوعي هو تقليد خاص في كفقا لكتَؾ كميلر، فإف ال
العلوـ الاجتماعية يعتمد على الدلبحظات البشرية داخل مجطقته كفي 
خلبفه. إنه لػدد الأشياء ذات الصلة بالدعتٌ في كل من الظركؼ 
العالدية الدتجوعة للتجوع البشرم، كالإجراءات الدتجوعة، كالدعتقدات 

 الدختلفة اؿ الأشياءكالاهتمامات الدتجوعة من خلبؿ التًكيز على أشك
 التي تؤدم إلى اختلبفات الدعتٌ.

البحث الجوعي  الباحث أفّ يستجتج ككفقا لبعض آراء الخبراء، 
وصفية يتم جمعها من البيانات الهو بحث سردم، كهو على شكل 

بيانات كفقا للجتائج الخلبؿ الدلبحظة الدباشرة في الديداف كمعالجتها إلى 
في الدؤسسات  بحثا ، أجرل الباحثا البحثفي هذك الديدانية. 

 .مدرسة لزمدية الإبتدائية الإسلبمية سرباجادم التعليمية ، كهي
في  فصل"مشكلبت معلم المعرفة إلى كيهدؼ هذا البحث 

بددرسة لزمدية الدتوسطة لم اللغة العربية في الصف السادس يتع
 .سرباجادم"الإسلبمية 
 

                                                 
7 Sugiono, Metode Penelitian Kualitatif Untuk Penelitian Yang Bersifat: 

Eksploratif, Enterpretatif, Interaktif Dan Konstruktif (Bandung: Alfabeta, 2017), 

9-10. 
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 وقت  البحثب. 
 كقت البحث( ٔ

من العاـ الدستول الثاني بذمع بيانات هذا البحث في 
 .ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالدراسي 

 بحثمكاف ال( ٕ
الإسلبمية  لإبتدائيةمدرسة لزمدية ا هذا البحث في يعقد

، لامبونج ناتار، مجطقة بيمانغيلبف الواقعة في قرية سرباجادم
 كموضوع للبحث.  الججوبية

 مصادر البياناتج. 
الدوضوع الذم لؽكن ادر البيانات في هذا البحث هي مص

تتكوف مصادر البيانات التي من مصادر  8 .الحصوؿ على البيانات مجه
كأنواعها وثائق. تتكوف مصادر البيانات الضافية في شكل الإبيانات ال

 من البيانات كالإجراءات كالدصادر كالصور الدكتوبة.
  ةدر البيانات الأساسيامص( ٔ

وفر ة التي تدر الرئيسياالدص يهالدقصودة  ةالبيانات الرئيسيدر امص
في ك . بحثصور للشخصية الدطلوبة في الالالدعلومات كالحقائق ك 

هي كلمات كأفعاؿ الشخص  رئيسيةالدصادر ال ،البحث الجوعي
الذم بست ملبحظته أك مقابلته. تسايل مصادر البيانات 

ا البيانات في هذكتأتي . ةأك الدلبحظ ةمن خلبؿ الدقابل رئيسيةال
 من: البحث

 
 

                                                 
8 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan 

Praktik,(Jakarta: PT Rineka Cipta, 2013), 172 
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 الددرسة رئيسأ( 
مصدرا للبيانات في الحصوؿ على  يصبح رئيس الددرسة

 الإسلبمية لإبتدائيةا معلومات تاريخ إنشاء مدرسة لزمدية
م إلى يرؤية كأهداؼ كتطوير الددرسة من التعل ،سرباجادم

 المجالات الأخرل.
 الفصل معلمب( 

، لأف ا البحثمهما في هذمعلم الفصل مصدرا كاف 
 م اللغة العربية.يعلومات حوؿ تعلالدالباحث سيحصل على 

 تلبميذالج( 
، هفي بحث تلبميذالأحد كفي هذا البحث سيستخدـ الباحث 

م يأحد مصادر البيانات الدكملة لتطبيق تعل تلبميذيكوف الك 
 اللغة العربية.

 مصادر البيانات الثانوية( ٕ
عليها من  ةصولالثانوية هي البيانات الثانوية المحمصادر البيانات 

الدستجدات الرسومية )الجداكؿ كالدلبحظات كلزاضر الاجتماعات 
( كالصور الفوتوغرافية كالأفلبـ كغتَهاكالرسائل القصتَة 

كتسايلبت الفيديو كالأشياء كغتَها التي لؽكن أف تثرم البيانات 
9 الأكلية.

عرض ل  رسوـور أك الستخدـ الصت، في هذا البحثف  
حداث بردث في الديداف. مثل الأكائجات أك الالبيانات في شكل 

لاستكشاؼ البيانات كالصور  ةقابلالدالباحث  لغرمالصور عجدما 
في مدرسة لزمدية الإبتدائية الإسلبمية  ميلأنشطة التعل

 سرباجادم.

                                                 
9 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan 

Praktik,(Jakarta: PT Rineka Cipta, 2010), 22. 
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 جمع البيانات أساليبد. 
 جمع البيانات هي أهم خطوة في البحث، لأفّ  أساليب

الرئيسي من البحث هو الحصوؿ على البيانات. بدكف معرفة  دؼالذ
بيانات تلبي معايتَ الجمع البيانات ، لن لػصل الباحث على  أساليب

مع البيانات في لرموعة متجوعة من أف بذ البيانات المحددة. لؽكن 
 تجوعة. الدؽ طر التعددة كبالدصادر الدالإعدادات ك 

وضوعية الد لأساليبمن ا اعديدكيستخدـ هذ البحث 
ثلبث طرؽ، كهي طريقة  الباحثدقيقة. يستخدـ الكاملة ك الك 

 الدلبحظة كطريقة الدقابلة كطريقة التوثيق.
 لبحظةالد( ٔ

جمع البيانات دكف أساليب الدلبحظة هي شكل من أشكاؿ 
الدلبحظة هي . ذكر ناسوتيوف أف الدبحوثالتلبعب بالكائن 

. لؽكن  لعلماء بجاء على البياناتا أف يعمل أساس كل العلوـ
صوؿ من خلبؿ الدلبحظة.  عالم الواقع المحلعرفة الد ائقحق كهي

تطورة، بحيث لؽكن ملبحظة  الددكات الأمع البيانات بدساعدة كبذ
 10الصغتَة كالبعيدة جدا. الأشياء كل من

باشر إلى الد ضورمن خلبؿ الح ةلبحظالدالباحث بيقوـ 
مدرسة لزمدية الإبتدائية الإسلبمية  ، كهوالدبحوثالدكاف 

للحصوؿ على  الباحث. هذه الطريقة التي يستخدمها سرباجادم
م اللغة يفي تعلفصل معلم ال تدقيقة حوؿ مشكلبالبيانات ال

 الإبتدائية الإسلبمية لزمدية بددرسةالعربية في الصف السادس 
 سرباجادم.

                                                 
10 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D, (Bandung: 

Alfabeta, 2017), 226. 
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 ةقابلالد( ٕ
بتُ شخصتُ  ةشفهيتقدنً الأسئلة كالأجوبة الالدقابلة هي 

المحادثة من قبل  عقدادثة لغرض معتُ. تالمحأك أكثر شخصيا أك 
طرح السؤاؿ كالشخص يطرفتُ، كلعا القائم بإجراء الدقابلة الذم 

 .لأسئلةعطى الإجابة على اكيالذم بست مقابلته  
 لجمع البيانات إذا أراد الباحث أساليبك  ةتستخدـ الدقابل

كلية للعثور على الدشكلبت التي لغب الأدراسة ال أف يعقد
عرؼ الأشياء من أف يالبحث عجها، كإذا أراد الباحث 

جمع البيانات على الإبلبغ  أساليب هذه الدستايبتُ. تعتمد
 كالدعتقدات الشخصية. ارؼالذاتي، أك على الدع
 الدقابلة إلى كتقدـ هذهقابلة، لداالباحث  يعقد في هذه الحالة

 مدرسة كمعلم الفصل فيهي رئيس الددرسة الددرسة،  أطراؼ
 .سرباجادم الإبتدائية الإسلبمية لزمدية

 توثيقال( ٖ
طريقة التوثيق تعتٍ طريقة لجمع البيانات عن طريق تسايل 
البيانات الدوجودة. هذه الطريقة أسهل من طرؽ جمع البيانات 

 11 الأخرل.
 ةلداضياسالبت هي ال الوثائق لديلبف كشوماخر، فإفّ  كفقا

رسائل اللبحظات ك ها في شكل الدمكتوبة أك مطبوعة ، كلؽكج
وثائق. تتضمن مستجدات الأكراؽ الداخلية كملفات الذكرات ك الدك 

                                                 
11 Hardani, dkk., Metode Penelitian Kualitatif & Kuantitatif, (Yogyakarta: 

CV. Pustaka Ilmu Group Yogyakarta, 2020), 237-140. 
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كالدوظفتُ كأكصاؼ البرامج كالبيانات الإحصائية  الطلبة
 12كالدؤسسية.

بيانات الهذه الطريقة للحصوؿ على  الباحثيستخدـ 
 ةمثل تاريخ إنشاء الددرس ةث الوثائقيو حوؿ الأمور الدتعلقة بالبح

م يكالدوقع الجغرافي كالذيكل التجظيمي كالوثائق الدتعلقة بعملية تعل
 .اللغة العربية

 تحليل البيانات أساليبه.
حالة  عنبرليل البيانات هو عملية تجظيم كإرساؿ البيانات 

الألظاط كالفئات ككحدات الوصف الأساسية بحيث لؽكن العثور على 
 13 الدوضوعات كلؽكن صياغة فرضيات العمل الذم تقتًحه البيانات.

البيانات ، فإف الدرحلة التالية هي برليل لغمع الباحث بعد  أف 
البيانات الدوجودة بدعم من الجظريات الحالية ، بحيث لؽكن استجتاج 

 هو البحوث. كبالتالي ، فإف برليل البيانات الجوعية بعض نتائج
عليها، ثم يتم  ةصولالمح تحليل يعتمد على البياناتالاستقرائي ، أم 

 فرضية.شكل التطويره إلى 
 البيانات بزفيض( ٔ

كبالتالي فإف  الأشياء الدهمة.هو تلخيص كاختيار  تخفيضال
جزء البيانات الدخفضة ستعطي صورة كاضحة. التخفيض هو 

 من التحليل.
 
 

                                                 
12 Ibrahim, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: Alfabeta, 2015), 

94. 
13 Imam Gunawan, Metode Penelitian Kualitatif Teori Dan Praktik, 

(Jakarta: Bumi Aksara), 143. 
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 عرض البيانات( ٕ
البيانات في  عرضالأكثر استخداما ل مايلز كهوبرماف أفّ ذكر 

يقدـ الباحث البيانات  14 البحث الجوعي هو الجص السردم.
على الدعلومات التي تم  بذميعها كتقدنً  تالتي حصل

ابزاذ  على الاستجتاجات كابزاذ الإجراءات ، لشا يسهل الباحث
 ة.صولالمح الإجراءات بجاء على الدعلومات

 ستجتاج لاا رسم (ٖ
 الخطوة الثالثة في برليل البيانات الجوعية كفقا لدايلز كهوبرماف هي

. لا تزاؿ الاستجتاجات الأكلية برقيق البيانات أك رسم الاستجتاج
الدطركحة مؤقتة ، كستتغتَ البيانات إذا لم يكن هجاؾ دليل قوم 

إذا الاستجتاجات  هرحلة التالية من جمع البيانات. كلكجيدعم الد
كمدعومة بأدلة صالحة كمتسقة عجدما يعود  الأكلية رحلةالد في

 حث إلى الديداف.البا
 خطة اختبار صحة البياناتو. 

 على صحة البيانات رمل اختباتشيفي البحث الجوعي 
التصديق، كالتصديق الخارجي، كالدوثوؽ، كالاختبار  ختبارلاا

البيانات.  تصديقلكن الشيء الرئيسي هو اختبار  15 الدوضوعي.
البيانات من خلبؿ توسيع نطاؽ الدلبحظات، تصديق اختبار  عقدي

كزيادة الدثابرة ، كالتثليث ، كمجاقشة الأقراف ، كفحوصات الأعضاء ، 
 كبرليل الحالة السلبية.

                                                 
14 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D, (Bandung: 

Alfabeta, 2014), 249 
15 Ibid., 270. 
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أسلوب للحصوؿ على صحة البيانات ، يستخدـ الباحث 
جمع  أساليبلجمع البيانات بذمع بتُ  أسلوبالتثليث. التثليث هو 

البيانات الدختلفة كمصادر البيانات. هجاؾ نوعاف من التثليث 
 في البحث، كلعا:الدستخدـ 

 الدصدر تثليث( ٔ
ها عن البيانات التي يتم إجراؤ  تصديقتثليث الدصدر هو اختبار 

عليها من خلبؿ عدة  ةصولطريق التحقق من البيانات المح
 مصادر.

 التقجية تثليث( ٕ
من خلبؿ مقارنة الدعلومات أك البيانات  التقجية يتم تجفيذ تثليث

بطرؽ لستلفة. على سبيل الدثاؿ ، يتم الحصوؿ على البيانات عن 
أك ، ثم يتم فحصها عن طريق الدلبحظة أك التوثيق ةطريق الدقابل

 16الاستبياف.
 الوقت تثليث( ٖ

غالبا ما يؤثر الوقت على مصداقية البيانات. لذذا السبب، لؽكن 
عن طريق التحقق من الدقابلبت أك  التصديق ختبارلاإجراء ا

 الدلبحظات أك التقجيات الأخرل في أكقات أك مواقف لستلفة.
 الهيكل التنظيمي للبحثس. 

من هذا البحث، تم الذيكل التجظيمي لتسهيل كالحصوؿ على نتائج 
 بذميع الجظاميات التالية:

 مقدمة  -الأكؿ  بابال

                                                 
16 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D, (Bandung: 

Alfabeta, 2014), 274 



 

 
18 

 تالدشكلب تعيتُ، ات البحثخلفيعن يصف الباحث باب في هذا ال
، كأهداؼ البحث، كفوائد البحث، ت البحث،  مشكلبكبرديدها

الذيكل التجظيمي  البحث ، ك مجهجالسابقة ذات الصلة ، ك  لبحوثكا
 . للبحث

 نظرم  بحث -الثاني بابال
نظريات كآراء الخبراء كالأطر الجظرية ذات الصلة كالدتعلقة باب يصف هذا ال

 . لبحثبدوضوع ا
  لبحثكصف موضوع ا-الثالث بابال

 قائق كبيانات البحث. الحالوصف العاـ للكائن كعرض  بابيصف هذا ال
 السادس برليل البحث بابال

 نتائج بيانات البحث كنتائج البحث بابيوضح هذا ال
 تاـتخالا -الخامس بابال

 .من نتائج البحث كاقتًاحات باب استجتاجاتيقدـ هذا ال
 
 
 
 



 
19 

 

 

 الثاني  بابال
 نظري بحث

 
 تالمشكلاأ. 

 تالمشكلا . تعريف1
 كهي" problematic من اللغة الإلصليزية "الدشكلبت تأتي  

في القاموس الإندكنيسي تعتٍ الأشياء التي لم يتم  تشكلبكالد الدسائل.
نفسها هي عقبة أك مشكلة  تالدشكلب 17 .تشكلبالدحلها  تسبب 

هي الفاوة بتُ الواقع كشيء  تلغب حلها، كبعبارة أخرل الدشكلب
 . الكاملة متوقع جيدا ، من أجل برقيق الجتائج

، نواجههاالتي  تفي الحياة اليومية، لؽكججا أف لصد الدشكلبك 
التي نواجهها لؽكن حلها بسرعة أك تتطلب مزيدا من  تكالدشكلب

هي فاوة بتُ ت كتَ أف الدشكلبشو البحث. من ناحية أخرل ، ذكر 
الأمل كالواقع من الدتوقع حلها أك لؽكن أف تكوف مطلوبة أك بعبارة 

هو لرموعة الدشكلبت الدذكورة أخرل لؽكن أف تقلل الفاوة. كصف 
الصعبة التي تواجه عملية التمكتُ ، سواء تلك  تشكلبمتجوعة من الد

الجهود الدبذكلة لتمكتُ أك من التي تأتي من الأفراد )العوامل الداخلية( 
 18الدوارد البشرية أك الدعلمتُ في عالم التعليم.

                                                 
17 Debdikbud, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta: Bulan Bintang, 

2020), 276. 
18 Catur Hari Wibowo, “Problematika Profesi Guru Dan Solusinya Bagi 

Peningkatan Kualitas Pendidikan Di Mts. Negeri Nguntoronadi Kabupaten 

Wonogiri”(Tesis, IAIN Surakarta, 2015), 18 
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 م اللغة العربيةيمشكلات تعل. 2
م اللغة العربية، يهجاؾ مشكلتاف تواجه تعلف، ةجظريمن الجاحية ال

كلعا: الدشكلبت اللغوية، كالدشكلبت غتَ اللغوية. معرفة الدعلم بكلتا 
كإلغاد الحل  تالدشكلتتُ مهمة جدا حتى يتمكن من تقليل الدشكلب

 تشكلبكالدم اللغة العربية بشكل صحيح. يالصحيح حتى يتحقق تعل
أك الدعلموف كالتي ترتبط  الطلبةالتي يواجهها  تهي الدشكلب ويةاللغ

ت مؤثرة كتعيق هي مشكلبفالدشكلبت غتَ اللغوية أما للغة. مباشرة با
 19م الدجفذ.يلصاح برنامج التعل

م اللغة العربية من العوامل التي لؽكن أف يتعتبر الدشكلبت في تعل
تعيق كتبطئ تجفيذ عملية التعليم كالتعلم في لراؿ الدراسات العربية. 

)الدشكلبت تجشأ هذه الدشكلبت من داخل اللغة العربية نفسها 
 20أنفسهم. الطلبةاللغوية( كغتَ اللغوية أك بتُ الدعلمتُ ك 

 جاطقتُم اللغة العربية لغتَ اليالتي تجشأ عادة في تعل تالدشكلبك 
 اللغوية كغتَ اللغوية. تهي بطريقتتُ، كلعا الدشكلب

 لغويةال تشكلبأ. الد
في  الطلبةالدشكلبت اللغوية هي الصعوبات التي يواجهها 

تعلم بسبب خصائص اللغة العربية نفسها كلغة أججبية. عملية ال
التي تأتي من الدعلمتُ هي الافتقار إلى الدهجية في  تالدشكلب

م اللغة العربية يالتدريس كلزدكدية الدكونات التي ستجفذ عملية تعل

                                                 
19  Aziz Fahrurrozi dan Erta Mahyudin, “Pembelajaran Bahasa Asing” 

,(Jakarta: Bania Publishing, 2010), 1 
20 Nandang Sarip Hidayat, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab”,( 

Jurnal Pemikiran Islam; Vol. 37, No. 1, Juni 2012) 
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أك أنشطة التعليم  سواء من حيث الأهداؼ أك الدواد التعليمية
 21ر التعلم كأدكات التقييم.كالأدكات كمصاد طرؽكالتعلم كال

 :على الأمور التالية اللغوية تمل الدشكلبتتشك 
 ( الأصواتٔ
 الدفردات( ٕ
 ( الكتابةٖ
 ةورفولوجي( الدٗ
 الجحوية ( ٘
 دلالات( الٙ

 الدشكلبت غتَ اللغويةب. 
غتَ اللغوية هي مشكلة تجشأ خارج جوهر  تهذه الدشكلب

 اللغة نفسها، كلؽكن ملبحظة ذلك من عدة عجاصر، مجها:
للغة العربية ، سواء  االدعلموف إلى الكفاءة كمعلمي ( يفتقر ٔ

 جتماعية.لاشخصية أك االهجية أك الدكفاءات ال تكان
في تعلم اللغة العربية، أك  ةلديهم دافع قوي لطلبةليس ل( ٕ

 في فهم اللغة العربية. الطلبةخلفية 
ذات صلة بالاحتياجات الدوجودة غتَ الدواد التعليمية ( ٖ

 .ةللطلب
في عملية  غتَ كافية الدرافق كالبجية التحتية الداعمة كانت( ٗ

 22م اللغة العربية.يتعل

                                                 
21 Jamaluddin, “Problematika Pembelajaran Bahasa dan Sastra”,( 

Yogyakarta: Adi Cita Karya Nusa, 2003), 38 
22 Nandang Sarip Hidayat, OpCit 
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 المعلم تمشكلا. 3
الدعلم  يواجههاكفقا لجانا سودجانا، فإف الدشكلبت الداخلية التي 

 ،المجالات الدعرفية مثل إتقاف الدواد من كفاءته الدهجية، سواءهي  
مثل حب مهجتهم )كفاءة الشخصية( كالمجالات  يةالات الدوقفالمجك 

)الكفاءة  الطلبةالسلوكية مثل مهارات التدريس، كتقييم نتائج تعلم 
م اللغة يسيكوف الدعلم غتَ الأكفاء مشكلة في تعل 23 التًبوية( كغتَها.

م كفاءة الدعلم من الجاحية الدهجية كالتًبوية كالشخصية تقييّ  24العربية.
 الدعلم هي كما يلي: تمشكلبكمن كالاجتماعية. 

 الفصل الدعلم في إدارة  تمشكلبأ. 
إحدل العقبات التي يواجهها الدعلم في الفصل تعد إدارة 

ؿ الدراسية هي جهد يبذله الدعلم لإنشاء و التعلم. إدارة الفص
مجاخ تعليمي موات كالحفاظ عليه كتطويره. سيكوف جو الفصل 

إلى الإلصازات الأكادلؽية  الطلبةالدراسي الدواتي قادرا على إيصاؿ 
25كغتَ الأكادلؽية.

   
واتية ، كهي: الذدكء ، الفصوؿ الدهجاؾ خصائص 

تًاـ الدتبادؿ ، كالتشايع كالديجاميكية ، كالتجظيم ، كجو من الاح
الدتبادؿ ، كالإبداع العالي ، كالأخوة القوية ، كالتفاعل الجيد ، 

قق أهداؼ أف بربحيث لؽكن  ـكالتجافس الصحي من أجل التقد
 م الدتوقعة بفعالية ككفاءة.يالتعل

                                                 
23 Catur Hari Wibowo, “Problematika Profesi Guru Dan Solusinya Bagi 

Peningkatan Kualitas Pendidikan Di Mts. Negeri Nguntoronadi Kabupaten 
Wonogiri”,( IAIN Surakarta,  2015),19 

24 Aziz fahrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab: Problematika Dan 

Solusinya”,( Arabiyat Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban, Vol. 

1, No. 2, 2014) 
25 M. Sulton Baharuddin, “Problematika Guru Di Sekolah”,( NUSRA: 

Jurnal Penelitian dan Ilmu Pendidikan, Vol.3, Issue 1, Mei 2022) 



 

 
23 

كفقا لديفيس الدقتبس في كتاب مهجة التدريس: الكفاءات 
التي يواجهها الدعلم  تالدشكلبكالدشكلبت ، كالذم يقوؿ إف: 

 م في الفصل الدراسي تشمل ما يلي: يفي إدارة التعل
 الدفرط على الدعلم  الطلبةاعتماد ( ٔ

أف يسألوا الدعلم الإجابة بدلا من  الطلبةغالبا ما يفضل 
 لزاكلة العثور على الإجابة بأنفسهم.

  وادمن الد الطلبةخوؼ ( ٕ
، مجها عدة عوامل تسببها واده الدالذين لؼافوف من هذ الطلبة
بسبب الدواد التي  الطلبةلا لػبوف الدواد أك صعوبات  الطلبة

 ها.و تعلمي أف لغب
 الآخركف أك يشاغبوف أك يقاطعونهم  الطلبةيتحدل ( ٖ

الذم لؽثل برديا أك صاخبا أك مزعاا  ةلػدث سلوؾ الطلب
 .الآخرين في كل فصل ةللطلب

 الدركس  الطلبةلؼتطف ( ٗ
عجدما يقوـ الدعلم بالتدريس ، غالبا ما تكوف هجاؾ حالات 

الدركس لتحويل الدعلم، على سبيل الدثاؿ  الطلبةلؼتطف فيها 
 .واد الددركسةخارج الد الدوادمجاقشة 

 صراع شخصية الدعلم ( ٘
 في الفصل الدراسي. الطلبةهجاؾ صراعات شخصية بتُ 

 بالدلل أك عدـ الانتباه أك عدـ التحفيز  الطلبةيشعر ( ٙ
م الأقل إثارة للبهتماـ في شعور يغالبا ما تتسبب لظاذج التعل

 بالدلل كأقل انتباها كغتَ متحمستُ لدتابعة الدرس. الطلبة
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يتمتعوف بقدرات معرفية بارزة في الفصل  ةطلبالإف كجود ( ٚ
واد على شرح الد هميساعد يكوف مفيدا جدا للمعلمتُ لأنه

 . مجخفضةالآخرين الذين لديهم قدرات  ةللطلب

 ميالتعل طريقةالدعلم في تطبيق  تمشكلبب. 
أك  كيفية"الطريقة هي   البحر جمارة، فإفّ  كفقا لسيف

". يةميهداؼ التعلللوصوؿ إلى الأ استًاتياية مطلوبة في التدريس
لؽكن تطبيقها في عملية التعليم كالتعلم، مثل كبعض الطرؽ 

كالمحاكاة  ةكالعركض التوضيحية كالدجاقش ة كالاستاوابالمحاضر 
كغتَها. لغب أف يكوف الدعلموف قادرين على اختيار كاستخداـ 

 .الددركسة م كفقا للمواديالتعل طريقة
م لذا مزايا يتعلالركسماف في كتابه يوضح أف: كل طريقة عجد 

 بالجسبة شيئا مهماكعيوب يجظر إليها من زكايا لستلفة ، كلكن 
للمعلمتُ هو أف أم طريقة مستخدمة لغب أف تكوف كاضحة 

 26.مع الأهداؼ

من بتُ الشركط التي لغب مراعاتها من قبل الدعلم في ك 
 م هي:يالتعل طريقةاستخداـ 

هم أك اهتمام الطلبة الطريقة الدستخدمة دافع فزأف بر( ٔ
 .بالتعلم

مثل ، التعلمفي  الطلبةرغبة  الطريقة الدستخدمة أف برفز( ٕ
 الابتكار كالتعرض.

 لتحقيق نتائج العمل. ةللطلب ةالفرصتقدـ أف  (ٖ
 .ةعلى ضماف تجمية أنشطة شخصية الطلب ةكوف قادر تأف  (ٗ

                                                 
26 Rusman, “Model – Model Pembelajaran : Mengembangkan 

Profesionalisme Guru”,(Jakarta: Raja Grafindo Persada, 2011) , 78 
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في  الطلبةعلى غرس كتطوير قيم كمواقف  ةكوف قادر تأف  (٘
 الحياة اليومية.

م حتى يفي تجفيذ التعل طريقةلذلك ، لغب مراعاة استخداـ الف
التعليمية التي سيستخدمها الدعلم  عرض الدوادتكوف تقجية 

 بالدلل من الدرس. الطلبةصحيحة ككفقا للموضوع حتى لا يشعر 
 الطلبةالدعلم في التفاعل مع  ةمشكلبت علبقج. 

في عملية التعليم كالتعلم هي  الطلبةالعلبقة بتُ الدعلمتُ ك 
علبقة  الطلبةإذا كانت علبقة الدعلم مع ك عامل حاسم للغاية. 

 فيها.  ةغتَ مجسامة ، فقد يؤدم ذلك إلى نتياة غتَ مرغوب
التي تجشأ في عملية التعليم كالتعلم  تكاحدة من الدشكلب

كمع  الطلبةبتُ الدعلمتُ ك  يةتصاللاعلبقات االسببها عدـ كجود 
الآخرين بحيث تصبح عملية التفاعل فراغا. هجاؾ بعض  الطلبة

يزاؿ هجاؾ موقف استبدادم من  العقبات ، على سبيل الدثاؿ لا
السلبيتُ، كعدد كبتَ  الطلبةالدعلم ، كموقف مغلق من الدعلم، ك 

، كنظاـ التعليم ، ككضع كخلفية الدعلم نفسه الطلبةجدا من 
 27كطلببه.

إحدل الطرؽ للتغلب على هذا هي من خلبؿ ساعات 
الاتصاؿ في العلبقة بتُ الدعلم كالطالب. ساعات الاتصاؿ أك 

، في جوهرها هي أنشطة  الطلبةالاجتماع بتُ الدعلمتُ ك ساعات 
خارج ساعات الحضور الدعتادة أماـ الفصل. بالإضافة إلى ذلك ، 
لػتاج الجميع إلى تطوير موقف دلؽقراطي كمفتوح من الدعلمتُ ، 

كلغب أف يكونوا  الطلبةكلغب أف يكوف هجاؾ نشاط من جانب 
                                                 

27 A.M, Sardiman, “Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar”, (Jakarta : 

Raja Grafindo Persada, 2007) 174 
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مهذبتُ أيضا. لػتاج   ةالطلبكدكدين أيضا ، كإلا لغب أف يكوف 
 .الطلبةكل معلم إلى معرفة خلفية كل من الدعلمتُ ك 

 لوسائالمشكلبت الدعلم في د. 
بالإضافة إلى الدشكلبت الدتعلقة بإدارة الفصوؿ الدراسية، 

هجاؾ مشكلبت أك عقبات أخرل فم، يالتعل طريقةكهي تطبيق 
استخداـ عدـ م، كهي يفي تجفيذ التعل غالبا ما يواجهها الدعلم

 م. يلدعم أنشطة التعلكوسطاء وسائل  ال
من اللبتيجية كهي صيغة الجمع لكلمة الوسائل تأتي كلمة 

هي أنواع الوسائل  كالتي تعتٍ حرفيا الوسيط أك الدقدمة. يلةكس
 28لستلفة من الدكونات في بيئة الطالب التي لؽكن أف برفز التعلم.

لػتوم على  التعلم عملية معقدة كفريدة من نوعها، لأنه
التعلم فإفّ  كبالتالي،آخر. إلى خصائص معيجة بزتلف من طالب 

لأف الفرد نفسه يفعل ك هو مشكلة فردية ، بدعتٌ التعلم سيحدث 
 ذلك.

في م مفيدا جدا للمعلمتُ يفي التعل لاستخداـ الوسائ كاف
في فهم  الطلبةتسهل فهم الوسائل  . لأفّ ةلطلبا إلى وادعرض الد

كلا لغب من خلبؿ الاستماع إلى تفستَات الدعلم. الصعبة الدواد 
لتعلم. اساعدة لدكوسيلة ها  تًكيوسائل أك حتى الالدعلم أف يهمل 

البحث عن كمع ذلك ، لغب أف يكوف الدعلموف قادرين على 
للمساعدة في تجفيذ أنشطة  لكاستخداـ هذه الوسائ لالوسائ

 دة.المحد برقيق الأهداؼ من كالتعلم حتى لؽكن عليمالت

                                                 
28 Firmadani, Fifit. "Media pembelajaran berbasis teknologi sebagai 

inovasi pembelajaran era revolusi industri 4.0." (KoPeN: Konferensi Pendidikan 

Nasional 2.1 (2020)): 93-97. 



 

 
27 

وسائل الـ دستخأف ي الدعلم عجدما يريد هاواجهيالعقبات التي 
هجاؾ كصوؿ لزدكد إلى الإنتًنت كأدكات  ،هي أكلا ةفي الددرس

الدؤسسات في التكجولوجيا الرقمية في الفصوؿ الدراسية كالددارس ك 
الوسائل  الطلبةلدعلم ك ا ستطيع أف يستخدـالتعليمية بحيث لا ي

مواد عالية الجودة  الدعلم وفرأف يعلى الجحو الأمثل. ثانيا ، لغب 
كمبيوتر الأجهزة كلغب أف يوفرها ، فهمها الطلبة على يسهل

بالجظر إلى . sucofnIك  DVDكأقراص مضغوطة / أقراص 
في الددارس ، فإنها تصبح عقبة في عرض الدواد  sucofnI دكديةلز

لدعرفة كالدهارات لدل الدعلم على التي أعدها الدعلم. ثالثا ، نقص ا
الأدكات الرقمية، كهذا أحد أسباب عدـ قدرة الدعلم على تطوير 

الخاصة به. رابعا، عدـ توفر الأمواؿ الكافية لإجراء الوسائل 
 29الصيانة أك الإصلبح على الدعدات التكجولوجية.

 الدواد استيعاب الدعلم في تمشكلبق. 
تصميم كإعداد الدواد التعليمية ب استيعاب الدوادلغب أف يبدأ 

م من الدعلمتُ إلى يالذم يعد عاملب مهما في تجفيذ أنشطة التعل
م بشكل صحيح ، لغب يطلببهم. من أجل أف تتم عملية التعل

أف يكوف تصميم كإعداد الدواد التعليمية دقيقا كجيدا كمجهايا. 
م، ييعمل تصميم أك إعداد الدواد التعليمية كابذاه لتجفيذ التعل

كالتعلم كفعاليتها. كمع ذلك ،  عليمبحيث لؽكن توجيه عملية الت
يجبغي أف يكوف مصحوبا بأفكار إبداعية كسلوؾ الدعلم  مع 

  30 .الطلبةالانتباه إلى كل الأشياء الواردة في معتٌ تعلم 
                                                 

29 Susilo, A., “Peran Guru Sejarah dalam Pemanfaatan Inovasi Media 

Pembelajaran”, (Jurnal Komunikasi Pendidikan, vol. 4 no. 2 (2020)) 
30 Agung, Iskandar, “Meningkatkan Kreativitas Pembelajaran Bagi 

Guru”, (Jakarta : Penerbit Bestari Buana Murni, 2010) 54 
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، لشا يدعم واد الددركسةاختيار الدواد هو لزتول أك جوهر الد
 يه واد. الديةميهداؼ التعلالأالكفاءات التي هي  استيعاب

إذا لم  عليم، لأف الدعلم لن يكوف مثاليا في التعليمجوهر عملية الت
جقلها إلى ييكن لديه إعداد مادم أك لم يتقن الرسالة التي س

 الدواد التعليميةأف يستوعبوا . لذلك ، يطلب من الدعلمتُ الطلبة
مليا ، جزءا لا يتازأ كع استيعاب. لغب أف يكوف الددركسة
سيكوف الدعلم قادرا على تصفية الدواد الدهمة جدا كالدهمة كبذلك 

 31 كمواد الإثراء أك التوسيع.
هو عملية تعليمية تهدؼ إلى زيادة الكفاءة  استيعاب الدواد 

 32الددركس.الإلغابي بذاه الدوضوع  الطلبةكالاهتماـ كموقف تعلم 
بفعالية ككفاءة، كفقا لجانا  عليمسيتمكن الدعلموف من الت

الدواد التعليمية في  استيعابأف  سوريوسوبرطو سودجانا التي نقله
 يتكوف من: تعليم تجفيذ ال

 لذا ةالدواد الدخطط استيعاب( ٔ
 لذا ة( تسليم الدواد الدخططٕ
 ( تقدنً إثراء الدواد التعليميةٖ
 33 العلبجي عليم( توفتَ التٗ

الدواد  استيعابستجتاج أف لالؽكن ابجاء على الرأم أعلبه، 
 استيعابالتعليمية هو أنه لغب أف يكوف الدعلموف قادرين على 

الدواد كفقا للمادة أك فرع العلم الذم يتحملوف مسؤكليته ككفقا 

                                                 
31 Mardia Hayati dan Nurhasnawati,  “Desain Pembelajaran”, 

(Pekanbaru: CV Mutiara pesisir sumatra, 2014).33 
32 Muhammad Ali, “Guru dalam proses Belajar Mengajar”, (Bandung: 

Sinar Baru Algensindo, 2004).98 
33 B. Suryosubroto, “Proses Belajar Mengajar di Sekolah”, (Jakarta: PT 

Rineka Cipta, 2009).35 
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في عملية  وادلتلك الدوجودة في الدجاهج الدراسية كمن ثم تسليم الد
 .المحصولة التعليم كالتعلم كفقا للؤهداؼ

 ة التعليممشكلبت الدعلم في مهار ك. 
 ة التعليملغب أف يكوف لدل الدعلمتُ عدة مكونات لدهار 

علم كهي الدكفاءات   ٓٔم، بدا في ذلك يعملية التعل برققحتى 
كفاءات كمن عشر  ملفات تعريف القدرات الأساسية للمعلم. 

 :هي كالتالي لوزارة التعليم كالثقافةكفقا الدعلمتُ 
 وادالد ( إستيعابٔ
 إدارة برامج التعليم كالتعلم( ٕ
 إدارة الفصوؿ الدراسية( ٖ
 وسائل أك الدصادرالاستخداـ ( ٗ
 إدارة تفاعلبت التعليم كالتعلم( ٘
 عليملأغراض الت الطلبةتقييم برصيل ( ٙ
 التعرؼ على كظيفة خدمات التوجيه كالإرشاد( ٚ
 تعرؼ على تجظيم الإدارة الددرسية( الٛ
 فهم الدبادئ ( ٜ

 .عليميةلؤغراض التالتًبوية لبحوث التفستَ نتائج  ( ٓٔ
م هو نشاط عملية التعليم كالتعلم كعجصر أساسي يتجفيذ التعل

م التي يتم تعديلها في تجفيذها مع العلبمات التي يفي أنشطة التعل
 34 تم بذميعها في التخطيط السابق.

                                                 
34 Masaong, A. K., & Sumar, W. T. “Analisis Kemampuan Mengajar 

Guru Di Sekolah Dasar”. (Student Journal of Educational Management (2021))., 

126-141. 
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تفاعل بتُ الم هو عملية توجد فيها أنشطة يتجفيذ التعلك 
كالتواصل الدتبادؿ الذم لػدث في الدواقف  الطلبةالدعلمتُ ك 

 35.يةميهداؼ التعلالأالتعليمية لتحقيق 
في الدعلمتُ في تجفيذ لؽكن لصدها التي  تبعض الدشكلب

 :فيبرياني كآخركف هو كما يليم كفقا ليالتعل
 الطلبةفي القياـ بدكره في التغلب على  تيواجه الدعلم مشكلب( ٔ

 .ف التصرؼالذين يسيئو 
 ميفي بزطيط عملية التعل تيواجه الدعلم مشكلب( ٕ
لأف  الطلبةدافع تعلم  ترقيةيواجه الدعلم صعوبة في ( ٖ

 لستلفة  همخصائص
كاحدة مجها م، ييواجه الدعلم صعوبة في إعداد أدكات التعل( ٗ

 خطة تجفيذ التعليم.
أثجاء الدراسة بسبب   الطلبةيواجه الدعلم صعوبة في استعراض ( ٘

 عددهم.كثرة 
 زدمةفي إدارة الفصوؿ الد تيواجه الدعلم مشكلب( ٙ
 36م.ييواجه الدعلم صعوبة في تقييم التعل( ٚ

 الطلبةتعلم نتائج الدعلم في تقييم  تمشكلبز. 
 الطلبةلدعرفة مستول التقدـ الذم حققه  إلاالتقييم كلا يعقد 

 . الجاجحتُ الطلبةلدعرفة مدل مستول معرفة  ه، كلكج

                                                 
35 Fakhrurrazi, Fakhrurrazi. "Hakikat Pembelajaran Yang Efektif." (At-

Tafkir Vol.11 No.1 (2018)): 85-99. 
36 Febriani, Dian, Siti Halidjah, and Rio Pranata. "Problematika Guru 

Dalam Pelaksanaan Pembelajaran Tematik Siswa Kelas Vi Sdn 34 Pontianak 
Kota Semester Ganjil Tahun Ajaran 2021/2022." (Jurnal Pendidikan dan 

Pembelajaran Khatulistiwa (JPPK) Vol. 11 No. 6): 258-267. 
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( ، فإف التقييم هو ٕٓ: ٕ٘ٓٓرة )اجم ف البحركفقا لسي
بيانات حوؿ مدل لصاح النشاط يتم إجراؤه للحصوؿ على 

  ..تقييمكيقوـ الدعلم بال. عليمفي التعلم كلصاح الدعلم في الت الطلبة
من  دؼلغب على كل معلم في إجراء التقييم أف يفهم الذ

هجاؾ معلموف يتااهلوف هذا الجشاط، التقييم كفوائده. كلكن 
كالشيء الدهم هو أنه يدخل الفصل، كيعلم ، سواء كاف يريد 

تقييم في نهاية الدرس أـ لا ، فهذا هو عمله. ما هو الإجراء 
كاضح هو أنه بحلوؿ نهاية الفصل الدراسي كصل إلى هدؼ 

.  الدجهج. هذه هي الدشكلة في عالم التعليم اليوـ
م التي كصفتها رائدة لظتَا أكليا يتعلال ت تقييممشكلبك 

 :لتها بسبب الأمور الآتيةكآخركف في لر
 استيعاب الدواديفتقر الدعلم إلى ( ٔ
 الفصل.  استيعابيفتقر الدعلم إلى ( ٕ
 يتًدد الدعلم في استخداـ الوسائل التعليمية. ( ٖ
 . تعلم الطلبة الدعلم على برفيز( لا يقدر ٗ
 على استيعاب الدركس.  لطلبةيعمم الدعلم قدرة ا( ٘
 يفتقر الدعلم إلى الانضباط في إدارة الوقت. ( ٙ
 إعداد التعليميتًدد الدعلم في إجراء ( ٚ
 ليس لدل الدعلم تقدـ لإضافة أك اكتساب الدعرفة. ( ٛ
 الدعلم لا يقدر في الاختبارات الشفوية في نهاية الدركس (ٜ

 . الطلبةطرح الأسئلة على على 
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دائما لتحقيق أهداؼ الدجاهج  هتمامايعطي الدعلم ا ( ٓٔ
.الدراسية.

37 
 الفصلمعلم ب. 
 الفصل معلم . تعريف1

هو معلم ك الدعلم من السجسكريتية التي تعتٍ "ثقيل"  مصطلحيأتي 
. ا المحتًؼ  في اللغة الإندكنيسية، يشتَ الدعلم عموما إلى الدعلمك لعلوـ

الذين تتمثل مهمته الرئيسية في تعليم الدتعلمتُ كتعليمهم كتوجيههم 
معلم الفصل  هو معلم  كمرشد كمدرب لديه  38 .كتدريبهم كتقييمهم

في  عليممعظم الدواد في فصل كاحد فقط، كلا يقوـ بالت تعليممهمة 
 فصل آخر.

الفصل هو الدعلم  علم، فإف مالكبتَكفقا للقاموس الإندكنيسي 
معلم الفصل هو ك في فصل كاحد.  الطلبةالذم يتم تكليفه بدهمة رعاية 

، كهي إدارة عليمالدعلم الذم يتم تكليفه بدهمة خاصة إلى جانب الت
 39 .الطلبةفصل كاحد من 

يعرؼ دكني كوسوما ألبرتوس معلم الفصل بأنه مدرس في لراؿ 
الشخص الدسؤكؿ عن كمعتُ من الدراسة لػصل على مهمة إضافية  

مثل كيلعب معلم الفصل دكرا  ك في فصل معتُ.  يةميديجاميكيات التعلال
رب الأسرة في فصل معتُ ، لشا لؼلق ظركفا كبيئة مواتية بحيث تستَ 

 41جيد.ستَا عملية التعليم كالتعلم 
                                                 

37 Aulia, Raida Namira, Risma Rahmawati, and Dede Permana. "Peranan 

penting evaluasi pembelajaran Bahasa di sekolah dasar." (Jurnal BELAINDIKA 

(Pembelajaran Dan Inovasi Pendidikan) Vol. 2 No. 1 (2020)): 1-9. 
38 Anik Ghufron, “Jabatan Fungsional Guru dan Angka Kreditnya”, ( 

Jurnal Vol. 1, No. 1, Desember 2010), 3 
39 Dewa Ketut Sukardi, “Pengantar Pelaksanaan Program Bimbingan 

Konseling di Sekolah”, (Jakarta : Rineka Cipta, 2002), 54 
40 Koesoema Albertus, Doni. “Pendidikan Karakter Strategi Mendidik 

Anak di Zaman Global”. (Jakarta : PT Grasindo, 2007), 63 
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يلعب معلم الفصل دكرا مثل رب الأسرة في فصل معتُ ، لشا لؼلق 
ظركفا كبيئة مواتية بحيث تستَ عملية التعليم كالتعلم بشكل جيد. معلم 
الفصل له دكر كبتَ جدا للطلبب. يصبح معلم الفصل في الواقع درعا 
لتطوير التقدـ في الفصل الدراسي. معلم الفصل مسؤكؿ عن لصاح أك 

لفصل الذم يكوف مسؤكلا عجه. لؽكن رؤية نتائج أداء فشل لرتمع ا
معلم الفصل بشكل أساسي كيف لؽكن أف يصبح رساما متحركا  

في معلما كماتمع تعليمي مشتًؾ. عادة ما يصبح معلم الفصل 
عن  عيجة كلكجه لػصل على مهاـ أخرل كمسؤكؿالددراسية الالات المج

 عيجة.الدفصوؿ الفي  يةميديجاميكيات التعلال
أف يكوف رب الأسرة في فصل معتُ،  البارز هومعلم الفصل كدكر 

 حتىكهذا يعتٍ أنه مسؤكؿ عن تهيئة الظركؼ كالبيئات الدواتية كالدرلػة 
م. تتمثل ييصبح الفصل لرتمعا تعليميا لؽكجه التقدـ معا في عملية التعل

م التي يمهمة معلم الفصل في جعل الفصل يجفذ بجااح كظيفة التعل
لؽكجهم الارتقاء إلى الفصل بدرجات  الطلبةيتمثل معيارها في أف جميع 

الفصل مع الددرسة لتخطيط  علمجيدة بحلوؿ نهاية العاـ. يعمل م
توجيه لفصله. لغب أف يكوف البرنامج مجظما في سياسة البرنامج 
كل برنامج في   علم الفصل نفس الرؤية كالرسالةلديكوف  حتىالددرسة 

اللقاءات غتَ . لػتاج معلم الفصل إلى تقييم فصوله من خلبؿ كليةال
 41.سميةالر 

                                                 
41 MAHMUDAH, “Problem Guru Kelas Dalam Menerapkan 

Pembelajaran Tematik Di Min 3 Kota Palangka Raya” (Tesis, IAIN Palangka 

Raya, 2019),19 
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 دور معلم الفصل. 2
هو حكيم ركحي يتغذل على الدعرفة. الدعلم هو  عجد الطلبةالدعلم 

. تهطلبشخص مليء بالحب لأم  الشخص الذم لؽاد أخلبؽ طلببه
توليد الطاقة  ةلزط والدعلم هك م تعتمد على الدعلم. يحياة كموت التعل

 42 في الدستقبل. الطلبةفي حياة 
ثاؿ لػتذل به الدشخص رائد في تقدنً ، أم الدعلم هو قائد لطلببه

هذا هو الدكاف الذم يكوف فيه دكر الدعلم  43 برفيز أك تشايع طلببه.ك 
الدعلم ككظيفته نبيلب لدرجة أف مجصبه يساكم موقف رسوؿ الله 

مولياسا دكر معلم لػدد  .لأمةا سبحانه كتعالى الذم أرسل إلى
 44 الفصل، كهو:

 الددبرالدعلم كأ. 
لػتذل به كتعريفا  اذجو كلظ ايصبح شخصيهو الددبر  الدعلم

لذلك، لغب أف يكوف لدل الدعلم معايتَ فللطلبب كبيئتهم. 
معيجة من الصفات الشخصية، كالتي تشمل الدسؤكلية كالسلطة 

 كالاستقلبؿ كالانضباط.
 درسالدالدعلم كب. 

الذين يتطوركف على تعلم شيء لا يعرفونه ،  الطلبةساعد الدعلم ي
 .الددركسة كتشكيل الكفاءات، كفهم الدواد القياسية

 الدشرؼالدعلم كج. 

                                                 
42 Ahmad Barizi & Muhammad Idris, Menjadi Guru Unggul, Ibid, 131 
43 Wajihudin Alantaqi, “Rahasia Menjadi Guru Teladan Penuh Empati”, 

(Jogjakarta: Garailmu, 2010), 197 
44 E. Mulyasa, Menjadi Guru Profesional Menciptakan Pembelajaran 

Kreatif Dan Menyenagkan, (Bandung: Rosdakarya, 2011), Cet. 10,  13 
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واضحة، الهداؼ الأصياغة أف يقوـ الدعلم ب، لغب ككالدشرؼ
كبرديد أكقات السفر، كبرديد الدسار الذم لغب اتباعه ، 

كفقا  الطلبةكاستخداـ ابذاهات السفر ، كتقييم سلبسة 
 .مكقدراته ملاحتياجاته

 دربالدالدعلم كد. 
الفكرية  سواء منتتطلب عملية التعليم كالتعلم تدريب الدهارات 

 كالحركية، لشا يتطلب من الدعلمتُ العمل كمدربتُ.
 ستشاالدالدعلم ك. ق

الدعلم هو مستشار للمتعلمتُ، حتى للآباء كالأمهات  
كفي بعض  رستشاالدالرغم أف ليس لديهم تدريب خاص كب

 الحالات لا لؽكجهم توقع تقدنً الدشورة للجاس.
 صلحالدالدعلموف كك. 

 عجويةيتًجم الدعلم التاارب السابقة إلى حياة ذات م
 للمتعلمتُ.

 حسجة قدكةالدعلم كز. 
ككل من يعتبره معلما.  ةالدعلم هو لظوذج لػتذل به للطلب

كما  تهشخصيكما يفعل الدعلم تظهر على سبيل الدثاؿ ، 
كالأشخاص من حولذم الذين يعتبركنه  الطلبةسياذب انتباه 

 معلما.
 لإبداعا الدعلم كمحرؾح. 

م، كيطلب من الدعلم يجدا في التعل االإبداع مهمكاف 
 .هإبداعإظهار عملية ب
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 قيمالدالدعلم كس. 
لغب أف يكوف الدعلم مقيما جيدا. يهدؼ هذا الجشاط إلى 
معرفة ما إذا كانت الأهداؼ التي بست صياغتها قد برققت أـ لا 

 45.أك كافية مجاسبةالددركسة ، كما إذا كانت الدواد 
يلعب الدعلم دكرا مركزيا للغاية، سواء كمخطط أك مجفذ أك ك 

يد بردد الجتعليم ال برقيققدرة الدعلم على  ا يعتٍ أفّ م. كهذيمقيم للتعل
م على قدرة الدعلم خاصة في يتعتمد جودة التعل الكلي.لصاح التعليم 

 بفعالية ككفاءة. بةتوفتَ سهولة التعلم للطل
 م اللغة العربيةيتعل. ج

 م اللغة العربيةيتعل . تعريف1
كالدجظمة بطريقة م هو نظاـ كسلسلة من الأحداث الدصممة يالتعل

م، مصحوبة بالأدكات التعليمية اللبزمة  يتدعم حدكث عملية التعل
46 .الطلبةتسهيل التعلم كالدساعدة في تطوير سلوؾ ل

  
م تهيئ يتعلالم اللغة العربية هو عملية يتعل هشاـ، فإفّ عجد أما 

 رةهي: مها ةلفهم  أربع مهارات لغوية، كالدهارات اللغوية الأربع الطلبة
، كالكلبـ، كالقراءة، كالكتابة بشكل متوازف. هجاؾ تركيز على عالاستما 

الدهارات اللغوية بعد التعلم، لشا لغعل لشارسي التًبية الديجية  استيعاب
الإسلبمية لؽارسوف ليكونوا ماهرين في القراءة كالكتابة كالتًجمة 

 كجيد.كالتحدث باللغة العربية بشكل صحيح 

                                                 
45 Moh. Uzer Usman, “Menjadi Guru Profesional”, (Bandung : 

Rosdakarya, 2011), 11 
46 Nurul Fahmi, Abdul Muta‟ali, "Problematika Dan Solusi Pembelajaran 

Bahasa Arab Daring Siswa Smpit Insantama Bogor," (NUSANTARA: Jurnal 
Ilmu Pengetahuan Sosial), Vol 8 No. 7 (2021): 2028-2039, http://jurnal.um-

tapsel.ac.id/index.php/nusantara/index. 
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من ك مثل مفهوـ التعليم كالتعلم.  تعاريفالم له نفس يالتعلإفّ 
عملية تتضمن مكونتُ، الم إلى يالجاحية الدفاهيمية، يشتَ مصطلح التعل

كيعقد الدعلم بالتعليم كالدعلموف في نشاط تعليمي كاحد.  الطلبةكلعا 
كالدهارات  ارؼمن اكتساب كمعالجة الدع الطلبةحتى يتمكن 

من اللغات الأججبية حيث تعلمها  إحدلاللغة العربية هي  47.كالدواقف
كاجب على الدسلم لفهم الإسلبـ. تظهر كظيفة تعلم اللغة العربية في 

 لألفاظالإسلبـ في أنشطة العبادة مثل الأذاف كالإقامة كالصلبة. هذه ا
م اللغة العربية هو عملية يتعلك هي طقوس لغب نطقها باللغة الأصلية. 

لغوية الهارات الدلاكتساب  الطلبةمن الأنشطة الرسمية التي يقوـ بها 
 48ة مثل اللغة العربية كثقافتها.ئيعيجة، ككذلك الابذاهات البجاالد

إلى الدعلم لػتاج  م اللغات الأججبية مثل اللغة العربيةيتعلكفي عملية 
 الجظر في الدبادئ الأساسية كدليل، كهذه الدبادئ هي:

 علم اللغةأ. 
 عاـ كحوؿ لغات لزددة. علومات حوؿ اللغات بشكلالدتوفتَ 

 علم الجفسب. 
 كيف يتعلم الجاس الأشياء.  الوصف عن 

 العلوـ التًبويةج. 
من الدمكن بذميع جميع الدعلومات في طريقة كاحدة مجاسبة 

م اللغة من قبل يلاستخدامها في الفصل لتسهيل عملية تعل
 .الدعلم

                                                 
47 Dimyati, dan Mudjiono, “Belajar dan Pembelajaran”, (Jakarta : PT 

Rineka Cipta, 2009), 157. 
48 Amirudin , “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Pada Siswa 

Kelas VIII SMP UNISMUH Makassar”, (Universitas Muhammadiyah Makasar, 

2018), 15. 
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 49 :كخاص هيم اللغة العربية بشكل عاـ يأهداؼ تعلكمن 
 م اللغة العربيةيالأهداؼ العامة لتعلأ. 

 ما يقرأ في الصلبة بفهم عميق. الطلبةيفهم  (ٔ
 قراءة القرآف، كيعرفوف قواعد التاويد، حتى الطلبةيفهم ( ٕ

 على البركات في تعلم القرآف. وفصللػ
من تعلم الدعرفة الديجية الإسلبمية من خلبؿ  الطلبةيتمكن  (ٖ

الكتب الدكتوبة باللغة العربية ، مثل التفستَ كالحديث 
 كالفقه كما إلى ذلك.

على التحدث كالتأليف باللغة العربية للتواصل  الطلبةيقدر ( ٗ
مع الدسلمتُ في الخارج، لأف اللغة العربية هي لغة الدسلمتُ 

للغة العربية التي أصبحت الآف في جميع ألضاء العالم حتى ا
 لغة علمية.

 51 م اللغة العربيةيالأهداؼ الخاصة لتعلب. 
من تعلم القرآف كالحديث كالكتب كالأدب  الطلبةيتمكن ( ٔ

م اللغة يالعربي كفهم الثقافة الإسلبمية. لؽكن أف يكوف لتعل
الذين يدرسوف اللغة العربية  الطلبةالعربية تأثتَ إلغابي على 

 رحلة الطفولة.الدمجذ 
اللغة العربية كوسيلة للتواصل، دكف  الطلبةلكي يستخدـ ( ٕ

اللغة العربية لذا مستقبل  أفّ كيقاؿ الدساس بالألعية الأخرل، 
 ليتعلمه الجميع.

                                                 
49 Amirudin , Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Pada Siswa Kelas 

VIII SMP UNISMUH Makassar ., 18. 
50 Zulhanan, “Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif”, (Edisi I Cet. 

II, 2015: Jakarta : PT Raja Grafindo Persada), 75-83 
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 م اللغة العربيةيتصميم تخطيط تعل. 2
م. يم هو نظاـ يجظم تجفيذ برنامج التعليبشكل عاـ، تصميم التعلك 

كفقا  تصميم التعليم تعريفك . الطلبةهذا التصميم مفيد لتحستُ تعلم 
م اللبزمة يم  لضماف جودة التعليتَغر ككاـ على أنه تطوير مجظم للتعلل
م كفقا لسميث يم كالتعلم. كتصميم التعلييشتَ إلى نظريات التعلك 

م، لشا يمجهاية كعاكسة لوصف مبادئ التعل يميةكراجاف هو عملية تعل
 م كالتقييم.يطة لأغراض عملية التعليم كالتعلم كمصادر التعلالخطلب يت

51 
، أف يهتم به الدعلمم، هجاؾ ثلبثة مبادئ لغب يفي تصميم التعلف
 52 كهي:

 مبادئ التخطيطأ. 
 قدمهاإعداد الدواد التعليمية التي سيبالدعلم أكلا  أف يقوـلغب 

 أف يقدر الدعلمفلذلك يجبغي م.  يقبل تجفيذ عملية التعل ةللطلب
 جاقشة. الدكأيها لررد الددركسة على برديد  الدواد 

 ادئ التجفيذمبب. 
 التخطيط. ادئ، الدواد التي تم برديدها على مبةالثاني بادئفي الد

 مبادئ التقييمج. 
 الدعلم ستخدـيم يم، لقياس مدل لصاح عملية التعليبعد التعلك 

م الذم تم إجراؤه. إذا  يجودة التعل عرفةتقييم لدالتقدنً لالتقييم. 
كاف ما يظهر من التقييم يجتج مشاركتُ نشطتُ كلديهم تغيتَات 

 م ناجحة.يفي ابذاه إلغابي ، فإف عملية التعل
                                                 

51 Punaji Setyosari, Desain Pembelajaran (Jakarta Timur: PT Bumi Aksara, 

2019). 17-18. 
52 Mega Primaningtyas, “Kompetensi Mendesain Pembelajaran Bahasa 

Arab”, (Jurnal Komunikasi dan Pendidikan Islam 6, No. 2, 2017) 132-135. 
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م لػتوم على خطوات يتم يالتخطيط هو تصميم عملية التعل
يهدؼ أكنو، قاؿ . ك يةميهداؼ التعلالأترتيبها بشكل مجهاي لتحقيق 

تصميمات الم، كالتي تبدأ بعمل يإلى برستُ جودة التعلط هذا التخطي
53تصميم جيد.عليم تعليمية بحيث يكوف لتجفيذ التال

  
التخطيط له دكر مهم في تجفيذ ، أفّ ميمن حيث بزطيط التعل

 يقوـ الدعلموف أكثر مثالية إذا تكسلأنشطة م، لأف ايأنشطة التعل
 بإعداد التخطيط.

قرارات الهو عملية ابزاذ ك م اللغة العربية يطيط تعلبيتما كاف بز
 م اللغة العربية من أجل برقيق الأهداؼيختلفة بانتظاـ في عملية تعلالد

 . كيطلب من الدعلمتُ في هذه الدرحلة: الدقررة
 على كصف أهداؼ / كفاءات التعلم  ( قادرٔ
 ( قادر على اختيار / برديد الدوادٕ
 على تجظيم الدواد ( قادرٖ
 مي/ استًاتيايات التعل الطرؽ( قادر على برديد ٗ
 وسائلالصادر/ الدعلى برديد  ( قادر٘
 ( قادر على بذميع أدكات التقييمٙ 

 التقييم أساليب( قادر على برديد ٚ
 54( قادر على بزصيص الوقت.ٛ

 في عملية التعليم كالتعلم هي:  عليمفوائد بزطيط الت
 الأهداؼ( كدليل لابذاه الأنشطة في برقيق ٔ

                                                 
53 Karmila Andriana, “Urgensi Perencanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

Dalam Pendidikan Di Sekolah,” (Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab 

(KONASBARA), No. 1 2015) . 190. 
54 Muhammad Kholilur Rosyid et al., “Manajemen Perencanaan 

Pembelajaran Aktif Di Lembaga Kursus Bahasa Arab Al-Azhar Pare Kediri” 

Vol.3, No.1 (2019): 1–20. 
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( كجموذج أصلي في تجظيم الواجبات كالسلطات لكل عجصر ٕ
 مشارؾ في الأنشطة

 كأعجصر الدعلم  سواء منعمل لكل عجصر ال( كدليل ٖ
 الطالب

وظيفة، بحيث تعرؼ القياس لفعالية أك عدـ كجود ال( كأداة ٗ
 في أم كقت دقة كتأختَ العمل

 ( بذميع البيانات لتوازف العمل ،٘
 طاقة كالدبلغالوقت كالجهد كال( لتوفتَ ٙ

م هي خطة تصف إجراءات كتجظيم التعلم يخطة تجفيذ التعل
عليها في معايتَ المحتول  ةلتحقيق كفاءة أساسية كاحدة مجصوص

كالدوضحة في الدجهج الدراسي. يشمل نطاؽ خطة التعلم على الأكثر  
كفاءة أساسية كاحدة تتكوف من مؤشر كاحد  أك عدة مؤشرات 

هداؼ الأعلى  تعليمع كاحد  أك أكثر. برتوم خطة تجفيذ اللاجتما 
م كتقييم نتائج يكموارد التعل عليمكالدواد التعليمية كطرؽ الت يةميالتعل

 55التعلم.
التحضتَ للتدريس هو في الأساس خطة قصتَة الأجل لتقدير أك 
توقع ما سيتم القياـ به. كبالتالي ، فإف إعداد التدريس هو لزاكلة 

الإجراءات الدتخذة في أنشطة التعلم. يوفر بزطيط التعلم ميزتتُ لتقدير 
كبتَتتُ: كأداة لتحليل الدشكلبت كبرديدها كحلها كلديها قدرة جيدة 
على التجبؤ كالتحكم. يعمل بزطيط الدركس كخريطة أك قائمة لؽكن 
أف توجه الدعلمتُ لدعرفة ما يريدكف القياـ به بعد ذلك ؛ تسلسل 

                                                 
55 Zukhaira, M. Yusuf.A.Hasyim  “Penyusunan Perencanaan 

Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Pendidikan Karakter Dan Budaya Bagi 

Guru-Guru Madrasah Ibtidaiyah Abdimas” Juni 2013, Vol. 17 No. 1, 
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 الطلبةتعتُ القياـ بها ، تذكرنا بأهداؼ كغايات تعلم الأنشطة التي ي
 56في الفصل الدراسي.

 م اللغة العربيةيتعل نفيذت. 3
م هو نشاط تعليمي، كالقيم يالتعل جفيذككفقا لبحرم كزين، فإف ت

. يطلق عليه الطلبةف التفاعل الذم لػدث بتُ الدعلمتُ ك التًبوية تلوّ 
عيجة بست الدهداؼ الأالتفاعل التعليمي لأف التعلم يتم لتحقيق 

كمعلم لغب إعداد ، ك صياغتها قبل بدء التعلم. لتحقيق هذه الأنشطة
إبداع الدعلم ذلك فإفّ إلى كبالإضافة  .ميالأمور الدتعلقة بعملية التعل

لدعلمتُ م فعالة إذا كاف هجاؾ تفاعل بتُ اي، كستبدك أنشطة التعلمهم
 57 .كبيئتهم الطلبةك 

إذا نظرنا إلى كيفية حدكث عملية التعليم كالتعلم ، فسجاد 
العديد من الأنشطة الأخرل التي تعد مكونات تدعم حدكث التعليم 
كالتعلم. هذه الدكونات أقرب إلى الأنشطة التي تصبح مراحل في 
التعلم. لؽكن القوؿ أف التعلم كعملية نشاط ، من مصادر لستلفة 

م يتشمل الدراحل في عملية التعلك احل. بشكل عاـ يتكوف من ثلبث مر 
 كمرحلة التجفيذ كمرحلة التقييم.  قدمةالدعجية: مرحلة الد

58 الثلبثة على الجحو التالي: راحلكستجاقش هذه الد
 

 
 

 

                                                 
56 Karmila Andriana, “Urgensi Perencanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

Dalam Pendidikan Di Sekolah”, (Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab 1, 

No 1, 2015), 197 
57 Ulfa Zainul Mubarok “ Proses Pelaksanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

Yang Efektif Dan Menyenangkan”  (Prosiding Konfrensi Nasional Bahasa Arab 
11, Malang. 15 Oktober 2016) 
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 قدمةأ. الد
، إذا كاف الدعلم ةالتالي ةنشطلأالدرحلة الأكلية هي مفتاح ا

عقليا قادرا على خلق جو تعليمي يسمح للطلبب بالاستعداد 
للمشاركة في أنشطة التعلم ، فسيكوف نشاط التعلم التالي فعالا. 

في نشاط تعليمي  ةالأكلي ةنشطلأكفقا لدجصور ، فإف الدقدمة هي ا
للمشاركة بجشاط في  الطلبةيهدؼ إلى توليد الدافع كتركيز انتباه 

 عملية التعلم.
ة الأنشطة التي لغب أف يقوـ بها الدعلموف في الدرحلة الأكلي

، كإبلبغ نطاؽ الدادة التي سيتم تعلمها كحدكد  الطلبةهي برفيز 
أك  طرؽ، كتقدنً لمحة عامة عن ال الطلبةالدهاـ التي سيقوـ بها 

ستخدمه كأنشطة التعلم التي سيتم تجفيذها من قبل لدالأساليب ا
تي بالدواد ال الددركسة ، كتكوين التصورات ، أم ربط الدواد الطلبة

 ديدة.الجواد الدب قيقية،  كربط الأحداث الحبةسيتعلمها الطل
  ب. الأنشطة الرئيسية

. ةصممالدفي هذه الدرحلة ، يقدـ الدعلموف الدواد التعليمية 
 هي:  كفقا لتًيانتو ، في الأنشطة الأساسية ، هجاؾ ثلبث مراحل

ف هو نقل و الدعلم أف يفعلهأكلا ، تسليم الدواد. ما لغب ( ٔ
من خلبؿ مواد  الطلبةأف يستوعبها الدفاهيم التي لغب 

، كالأدكات كالدواد اللبزمة من لدطورةالقراءة ، كالدهارات ا
خلبؿ الرسوـ البيانية ، كلظذجة استخداـ الدعدات من 

 خلبؿ الرسوـ البيانية. 
في لرموعات ، كتذكتَ  الطلبةضع يلتدريب هو ا ،الثاني ( ٕ

تذكتَهم بالدجاقشة كفقا لتكوين المجموعة ، ك  الطلبة
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بكيفية بذميع تقارير الجشاط ، كإجراء التوجيه لكل 
لرموعة حسب الضركرة ، كجمع نتائج العمل الجماعي 

 بعد الدهلة الزمجية المحددة. 
ثالثا ، فحص الفهم كتقدنً الدلبحظات من خلبؿ ( ٖ

مطالبة لشثلي المجموعة بتقدنً نتائج الدجاقشة ، كمطالبة 
ى نتائج العرض التقدلؽي المجموعات الأخرل بالرد عل

 لاختتاـ نتائج الدجاقشة. الطلبةكتوجيه 
 ج. الأنشطة الاختتامية

الأنشطة الختامية هي الأنشطة التي يقوـ بها اختصاصيو 
التوعية لإنهاء الأنشطة الأساسية للتعلم. في هذه الدرحلة ، يقوـ 
الدعلم بتقييم الدواد التي تم تقدلؽها من خلبؿ تعيتُ الدهاـ ، 
كالتحقق من الدهاـ الدجازة كتقدنً ملبحظات بشأنها ، كتوجيه 

د التي تم تعلمها للتو كيقدـ الدعلم لاستجتاج جميع الدوا الطلبة
 .الطلبةالتفكتَ في عمل 

كفقا لركسماف ، فإف الدرحلة الختامية هي أف يقوـ الدعلموف مع 
بعمل نطاقات الدركس أك الاستجتاجات ، كتقييم الأنشطة  الطلبة

التي تم تجفيذها أك التفكتَ فيها ، كتقدنً ملبحظات حوؿ 
طيط أنشطة الدتابعة في شكل عمليات التعلم كالجتائج ، كبز

كبرامج الإثراء ، كخدمات الاستشارة ، كتوفتَ الدهاـ  الدراجعة
كالأختَة قدـ  الطلبةبشكل فردم كفي لرموعات كفقا لجتائج تعلم 

 خطط الدركس في الاجتماع التالي.
من خطوات الدعلم في تجفيذ تداللغة ك كفقا لفيصل هجدرا ، 

 العربية:



 

 
45 

 الفصوؿ الدراسية في عليمعملية الت( ٔ
 الطلبةبرفيز كاهتماـ الدعلمتُ ب( ٕ
 استخداـ الوسائل التعليمية (ٖ
  59لظاذج كتقجيات تقييم التعلم (ٗ

الطريقة الدذكورة أعلبه هي الطريقة التي يقوـ بها الدعلم في 
التي يقوـ بها الدعلم  عليمتعليم اللغة العربية ، ثم تكوف عملية الت

 من خلبؿ إتقاف جو الفصل الدراسي.
من حيث تقدنً الدوضوع ، يشرح الدعلم جوانب لستلفة في 

 وصالدوضوع. من بتُ الدوضوعات التي برتاج إلى شرح الجص
 الطلبةلغب على الدعلمتُ  برفيز  61 كالدفردات كالقواعد. ةالعربي

أف يستخدـ م ، كلغب كالاهتماـ بهم حتى يكونوا متحمستُ للتعل
الدادة  الطلبةبشكل جيد حتى يفهم الوسائل أيضا  وفالدعلم

 التعليمية بسهولة.
تقييم البعد اكتماؿ التعلم ، لغب على الدعلم تقييم أك إجراء 

. لؽكن قياس ناجحة لدعرفة ما إذا كانت أهدافهالددركسة للمواد 
 ب كهي:القدرة على إتقاف اللغة العربية من خلبؿ خمسة جوان

 فهم الدفردات( ٔ
 فهم القواعد( ٕ
 فهم التعاريف( ٖ
 فهم التًجمة( ٗ
 61 فهم قراءة الاستجتاجات.( ٘

                                                 
59 Faisal Hendra, dkk, OpCit, 
60 Ibid, 
61 Ibid, 
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 م اللغة العربيةيتقييم تعل. 4
التقييم هو عملية بزطيط كالحصوؿ على كتوفتَ الدعلومات اللبزمة 
لابزاذ قرارات بديلة. كبالتالي ، فإف أنشطة التقييم هي عملية لسططة 

 62 .قرار البشكل متعمد للحصوؿ على معلومات أك بيانات لابزاذ 
أيضا ما يلي: "التقييم التًبوم هو تقدير لظو  Wrightstore يقتًح

 كتقدـ التلبميذ لضو الأهداؼ أك القيم في الدجاهج الدراسية".
من التعريف أعلبه ، هجاؾ ثلبثة جوانب على الأقل لغب مراعاتها 

 م، كهي:يتتعلق بتقييم التعل
أنشطة التقييم هي عملية مجهاية. هذا يعتٍ أف التقييم هو نشاط أ. 

كمستمر. التقييم ليس لررد نشاط نهائي أك ختامي للبرنامج لسطط 
، كلكجه نشاط يتم تجفيذه في بداية كأثجاء البرنامج كفي نهاية برنامج 

 التدريس.
في أنشطة التقييم ، هجاؾ حاجة إلى معلومات / بيانات لستلفة ب.

تتعلق بالكائن الذم يتم تقييمه. فيما يتعلق بالتعلم ، لؽكن أف 
يانات الدعجية في شكل سلوؾ / أداء الطالب أثجاء الدركس تكوف الب

، كنتائج الاختبارات / الواجبات الدجزلية ، كدرجات الامتحاف 
الجهائي للشطرنج الفصلية ، كدرجات مجتصف الفصل الدراسي ، 

 كدرجات نهاية الفصل الدراسي ، كما إلى ذلك.
لم. لأف كل م عن أهداؼ التعيفصل أنشطة تقييم التعلتلا لؽكن ج.

نشاط تقييم يتطلب معيارا معيجا كمرجع في برديد حد إلصاز 
 63 الكائن الذم يتم تقييمه.
                                                 

62 M. Ngalim Purwanto, MP., ”Prinsip-Prinsip dan Teknik Evaluasi 

Pengajaran”, (Bandung: PT. Rosdakarya, 2004), cet. Ke-12, 3 
63 Ubaid Ridho “Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab” (An-

Nabighoh Vol. 20, No. 01, 2018) 23 
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الغرض الرئيسي من التقييم في عملية التعليم كالتعلم هو الحصوؿ 
 الطلبةعلى معلومات دقيقة حوؿ مستول برقيق الكفاءة من قبل 

كن لزاكلة كفقا للمؤشرات الدوضوعة )الأهداؼ التعليمية( بحيث لؽ
 الدتابعة.
 
، هجاؾ أربعة أهداؼ على الأقل لتقييم  قاؿ عالم بوركانتوك 

 كهي: عليمالت
64 

بعد بذربة أك القياـ بأنشطة التعلم  الطلبةعرفة تقدـ كتطور كلصاح لدأ. 
لفتًة زمجية معيجة. لؽكن بعد ذلك استخداـ نتائج التقييم التي تم 

)الوظيفة التكويجية( ك /  الطلبةالحصوؿ عليها لتحستُ طريقة تعلم 
، لشا يعتٍ أيضا برديد زيادة  BTTSأك لدلء بطاقات التقارير أك 

 درجة أك بزرج طالب من مؤسسة تعليمية معيجة )كظيفة تلخيصية(.
عرفة نسبة لصاح البرنامج التدريسي. يتكوف التدريس كجظاـ من ب. لد

نات الدعجية عدة مكونات متًابطة مع بعضها البعض. تشمل الدكو 
الأهداؼ كالدواد / الدواد التعليمية كأساليب كأنشطة التدريس 

 كالتعلم كأدكات كموارد التعلم كالإجراءات كأدكات التقييم.
لأغراض التوجيه كالإرشاد. لؽكن استخداـ نتائج التقييمات التي ج. 

أجراها الدعلموف على طلببهم كمصدر للمعلومات أك البيانات 
 .التوجيه كالإرشاد مستشارم الددارس أك معلمي لخدمات من قبل

 لأغراض تطوير كبرستُ الدجاهج الدراسية للمدرسة الدعجية.د. 
لتسهيل قياـ شخص ما بتجفيذ الدهاـ أك برقيق الأهداؼ بفعالية 
ككفاءة ، هجاؾ حاجة إلى أدكات التقييم أك الوسائط. كيشار عادة إلى 
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التقييم فتسمى كسائل ". كبالتالي لأداةكلمة "أداة" أيضا باسم "ا
أدكات التقييم جيدة عجدما تكوف قادرة يقاؿ أفّ بدصطلح أداة التقييم. 

 على تقييم شيء بجتائج مثل الحالة التي يتم تقييمها.
م اللغة العربية في شكل يلؽكن صياغة أهداؼ تقييم عملية تعل

تقييم عملية من كعلى كجه عاـ، فإفّ الأهداؼ سئلة. الأبيانات أك ال
 الإجابة على الأسئلة التالية: يم هيالتعل

 لم التي اختارها كاستخدمها الدعلم فعالةياستًاتيايات التع أ.  هل
 التي يستخدمها الدعلم فعالةب. هل الوسائل 

الدبحوث مثتَة للبهتماـ ككفقا للموضوع  التعليمطريقة ج. هل 
 .قيقها فيما يتعلق بالكفاءات الأساسية التي يتعتُ بر

  الدبحوثة وادالدمتحمستُ لتعلم  الطلبة هل د.
 65 للتعلم. الطلبةكيف يستايب ق.  

تقييم نتائج التعلم بشكل جيد ، إذا كاف التجفيذ يلتزـ  إفّ  كيقاؿ
الاستمرارية  ئدابالدك  ةالعام بادئدائما بثلبثة مبادئ أساسية ، كهي الد

 66.الدوضوعية ئدابالدك 
 

                                                 
65 Cahya Edi Setyawan, “Desain Evaluasi Program Pembelajaran Bahasa 

Arab”, (Jurnal Komunikasi dan Pendidikan Islam, Vol 4, No 1, Juni 2015) 182-

183 
66 Moh. Matsna & Erta Mahyuni, “Pengembangan Evaluasi Dan Tes 

Bahasa Arab”, (Tangerang Selatan: Alkitabah, 2012).34 
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