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 كلية التربية و التعليم

 بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج

 ه ٤١١١م/  ٠٢٠٢



 ب 

 ملخّص
 استخدام الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة لترقية مهارة الكلام العربي 
 لدى طالبات الصف التاسع بمدرسة دينية للبنات المتوسطة الإسلامية لامبونج

 أكثرمسيطرة و  الددرّسة حيثتكون الفصل، في اللغةالعربية التعلم عملية
نشاطا،والطريقةالدستخدمةفيتقديمالدادةمتنوعة،ولكنهالدتكنفعاليةلأناىتمامالطالباتبدرساللغةالعربيةناق

. صوقلةالدافعللتعلملىالطالبات،والوسائلالتعليميةالدستخدمةلاتزالأقلتنوعاً 
. لذلكلمتلعبالطالباتدورافًعالافًيعمليةالتعلموىذالذتأثيرعلىمهارةالكلام

لتييمكناستخدامهالتحسينمهارةالكلامهيالطريقةالدباشرةبمساعدةالوسائلالتعليميةالإحدىطريقةالتعلما
. قائمةعلىنصالقصة

يهدفهذاالبحثإلىتحديدمدىترقيةمهارةالكلامالعربيمنخلالتطبيقالطريقةالدباشرةبمساعدةالوسائلالتعليمي
 .لامبونجةالقائمةعلىنصالقصةلدىطالباتالصفالتاسعبمدرسةدينيةللبناتالدتوسطةالإسلامية

نوعهذاالبحثهوالبحثالإجرائيالصفيباستخدامنموذجكورتلوينمنخلالأربعمراحلوىيالتخطي
. طوالتنفيذوالدلاحظةوالتأمل

ىذىالدراحلالأربعةعبارةعندورةتحدثبشكلمتكررويتمتنفيذىابنفسالخطواتوتركزعلىالطريقةالدباشرةبمساع
 .دةالوسائلالتعليميةالقائمةعلىنصالقص

. أنّّهارةالكلامالعربيحصلتعلىترقيةالبحث و تحليلها وجدت الباحث استنادا إلى نتائج
 ٙ طالبةفيالدورةالأولى،وتوجد ٖٓ يمكناثباتذلكمن

 ٕٗ ،حيثٓٓ،٘ٚ طالباتبالغةالاكتمالووصلتإلىالحدالأدنىمنمعاييرالاكتمالوىو
. ٖٛ.ٙ٘ النتيجةطالبةلدتصلإلىالحدالأدنىمنمعاييرالاكتمال،بمتوسط

 ٕ٘ طالبة، ٖٓ يةكانتهناكترقية،منبينفيالدورةالثان
 ٘ طالبةبالغةالاكتمالووصلتإلىالحدالأدنىمنمعاييرالاكتمالو

. ٘.ٖٛ النتيجةطالبةلدتصلإلىالحدالأدنىمنمعاييرالاكتمال،بمتوسط
. ٚٙ.ٕٙ لذلك،فيالدورةالثانيةكانتهناكترقيةوىي

لوسائلالتعليميةالقائمةعلىنصالقصةيقاستناداإلىنتائجالبحثوتحليلالبيانات،يمكنالاستنتاجأناّستخداما
 .درعلىترقيةمهارةالكلامالعربيلدىطالباتالصفالتاسعبمدرسةدينيةللبناتالدتوسطةالإسلاميةلامبونج

 

الوسائل التعليمية القائمة على نص مهارة الكلام، الطريقة المباشرة، :  الكلمات الدفتاحية
 القصة









 و 

 شعار
 

﴾ٜٓانَِّوُ مَنْ ي َّتَّقِ وَ يَصْبِِْ فَاِنَّ اللّوَ لَا يُضِيْعُ اَجْرَ الْمُحْسِنِيْنَ ﴿  

Artinya: “Sesungguhnya barang siapa bertakwa dan bersabar, maka 

sungguh, Allah tidak menyia-nyiakan pahala orang yang berbuat baik” 

(Q.S Yusuf 12: 90) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ز 

 إهداء
 

الحمد ﵁ رب العالدين مع روح النشاط وبعزيمة قوية، والدعاء، حصلت الباحثة 
على اتدام كتابة ىذه الرسالة العلمية.عديد من العوائق والدصاعب ولكن الحمد ﵁ بنعمتو 

ذو قيمة لدي وىدايتو تّدت الباحثة في كتابة ىذه الرسالة العلمية، وىذه الأمور ىي 
الباحثة، تجربة مدىشة بالنسبة للباحثة، لذلك قدّمت الباحثة ىذه الرسالة العلمية إلى 

 ىؤلاء الذين يشجعون في كتابة ىذه الرسالة العلمية:
كدليلعلىالإخلاصوالاحتراموالا،والديدىرنشاىووالدتينورمالانينجسيو،والدياّ﵀بوبان .ٔ

ىوالديوولدتيالذيقدماليالحبوالتحفيزوالدشورةو متناناللامتناىي،أىديهذاالعملالصغيرإل
. دعاليبنجاحيبإخلاصدونتوقف

والذيدعمنيدائمًالإكمالدراستيالجامعيةفيجامعةرادينإنتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج
 .مالاأستطيعالردبهإلّالرردقطعةمنالورقمكتوبعليهاكلمةالحبفيكلمةالشكر. 

تيترافقوننيدائمًالتشجيعيعلىإكمالدر إلىإخوتيالصغيرةعائشةنورالداسةوضمارموشاشةال .ٕ
 .استيالجامعيةفيجامعةرادينإنتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج

إلىأصحابتيإينتاركاضنياوويدياجيندريأنجيليتاوسوميامالتيشجعتنيوحفزتنيوساعدتنيفير  .ٖ
 .حلتيلإكمالذذىالأطروحة

فيإجراءالشكرًاإلىمدرسةدينيةللبناتالدتوسطةالإسلاميةلامبونجعلىالسماحليومساعدتي .ٗ
بحثحتىأتدكنمنإكمالنتائجأطروحتي،وشكرًاللأستاذةحليمةعلىمساعدتيفيهذاالبحث

 .حتىأتدكنمنإكمالأطروحتي
وأخيراً،أشكرلددرستي،كليةالتربيةوالتعليم،بجامعةرادينإنتانالإسلاميةالحكوميةلامبون .٘

 .التيأفتخربهادائمًا،والتيقامتبالتدريسووفرتالحافزلإكمالذذىالأطروحة،ج
 

 
 

 
 



 ح 

 ترجمة الباحثة
 

 ولىىي بنت الإٔٓٓٓمايو  ٙ ولدت في التاريخ كاليستا ناتانيلااسم الباحثة   
سكنت الباحثة في كيلافا جادينج، . نورمالا نينجسيووالسيدة  دىرونشاهمن الدتزوج السيد 

 جاكارتا الشمالي، مدينة جاكارتا

وتخرجت في  تونجال وارجا ٔبدأت تربية الباحثة في الددرسة الإبتدائية الحكومية  
. ثّم استمرت دراستها في مدرسة دينية للبنات الدتوسطة لامبونج وتخرجت ٕٕٔٓالسنة 

ة لامبونج وتخرجت ثانويثّم استمرت دراستها في مدرسة دينية للبنات ال. ٕ٘ٔٓفي السنة 
ان استمرت الباحثة دراستها إلى الجامعة رادين انت ٕٛٔٓ. ثم في السنة ٕٛٔٓ في السنة

 .بية والتعليم بقسم اللغة العربيةالإسلامية الحكومية بندار لامبونج بكلية التر 

خلالفترةكطالبةفيالجامعة،كانتالباحثةناشطةفيالعديدمنالأنشطةالداخليةوالإضافية
 فيكليةالتربيةوالتعليمبجامعةرادينإينتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج

 ٖٕٕٓبندار لامبونج،       
 الباحثة     
 
 كاليستا ناتانيلا     
 ٖٕٕٔٓٓٔٔٛٔرقم القيد :      
 
 
 
 
 
 
 
 



 ط 

 كلمة شكر وتقدير
 

الحمد﵁ رب العالدين والشكر لو الذي قد أعطاني نعمو وىدايتو حتّّ أقدر على 
إنهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية البسيطة لإستيفاء بعض الشروط للحصول على الدرجة 
الجامعية الأولى في علم التربية والتعليم بقسم اللغة العربية بجامعة رادين إنتان الإسلامية 

استخدام الوسائل التعليمية القائمة "وموضوع ىذه الرسالة العلمية:  الحكومية لامبونج.
لدى طالبات الصف التاسع بمدرسة على نص القصة لترقية مهارة الكلام العربي 

 "دينية للبنات المتوسطة الإسلامية لامبونج
الصلاة والسلام على النبي الدصطفى لزمّد صلى ا﵁ عليو والسلم وآلو وأصحابو 

حمل رسالتو للحياة الكاملة. ويفضل الناس لطلب العلم كزاد الحياة لنفعها في الذي قد 
 جميع جوانب الحياة.

و في كتابة ىذه الرسالة العلمية وجدت الباحثة الدساعدات والدعاونات من جميع 
الأطراف, ومن اللائق قدمت الباحثة جزيل الشكر وتقدير على جميع جهة الذين شجعوا 

 .لكتابة بحثها، وبالخصوص إلى:وساعدوا الباحثة 

، الداجستيرة كعميدة كلية التربية رة الحاجة نيرفا ديياناالسيدة الأستاذة الدكتو  .ٔ
 بجامعة رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج.

بجامعة السيد الدكتور ذو الحنان، الداجستير كرئيس قسم تعليم اللغة العربية  .ٕ
 لامبونج رادين انتان الإسلامية الحكومية 

والسيد رزق جوناوان، الداجستير كسكريتير قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  .ٖ
 رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج 

 ىأعط الذيالأول  ، الداجستير كالدشرفشريف الدين بشرالسيد الدكتور الحاج .ٗ
 الباحثة التوجيو والاقراحات في إتدام كتابة ىذه الرسالة العلمية.

أعطت الباحثة التوجيو  السيدة زغرفية النجاح، الداجستيرة كالدشرفة الثانية التي .٘
 والاقراحات في إتدام كتابة ىذه الرسالة العلمية.

 جميع ا﵀اضرين وا﵀اضرات بجامعة رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج .ٙ



 ي 

الدتوسطة  مدرسة دينية للبناترسين و الددرسات في درئيس الددرسة و جميع الد .ٚ
 التي قدمت الدساعدة في اتدام كتابة ىذا البحث. الإسلامية لامبونج

أصحابتيإينتاركاضنياوويدياجيندريأنجيليتاوسوميامالتيشجعتنيوحفزتنيوساعدتنيفيرحل .ٛ
 .تيلإكمالذذىالأطروحة

التيأفتخربهادائمًا،والتيقامتبالتدريسووفرت،ادينإنتانالإسلاميةالحكوميةلامبونججامعتير  .ٜ
 فزلإكمالذذىالأطروحةالحا

جميع الأطراف التي لا تستطيع الباحثة ذكرىا واحدًا فواحدا على إعطاء  .ٓٔ
 فإن الباحثة ممتنة جدًا.  ،الدساعدة في إكمال ىذه الرسالة

جازكم ا﵁ سبحانو وتعالى. أحسن الجزاء على الأعمال الخيرية التي قدموىا 
مفيدة ويمكن استخدامها لجميع الأطراف للباحثة وتأمل الباحثة أن تكون ىذه الرسالة 

 ا﵀تاجة.
  ٖٕٕٓبندار لامبونج، يوليو     
 الباحثة،     
 

 كاليستا ناتانيلا   
 ٖٕٕٔٓٓٔٔٛٔرقم القيد : 

 
 

 
 
 
 
 
 
 



 ك 

 محتويات البحث

 أ ............................................................... صفحة الموضوع 
 ب ........................................................................ ملخص 

 ج .................................................................. ورقة الموافقة 
 د .......................................................... تصديق لجنة المناقسة

 ه .......................................................................... إقرار 
 و .......................................................................... شعار 
 ز ......................................................................... إهداء 

 ح ..................................................................ترجمة الباحثة 
 ط ............................................................. كلمة شكر وتقدير 
 ك .............................................................. محتويات البحث 

 ن ................................................................ قائمة الجداول 
 س .................................................................... قائمة الصور

 

 الباب الأول. مقدمة 
 ٔ ......................................................... توضيح الدوضوع  .أ 
 ٖ ........................................................... خلفية البحث  .ب 
 ٙ ....................................................... تركيز البحث وفرعو .ج 
 ٙ .......................................................... مشكلة البحث .د 
 ٚ .......................................................... أىدف البحث  .ه 
 ٚ ............................................................ فوائد البحث  .و 
 ٛ ............................................. البحوث السابقة ذات الصلة  .ز 
 ٖٔ ......................................................... منهجية البحث  .ح 

 

  



 ل 

 الباب الثاني. بحث نظري 
 ٘ٔ ........................................................... الإطار النظري .أ 

 ٘ٔ ............................. الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة .ٔ
 ٘ٔ ........................................ الوسائل التعليميةتعريف  (أ 
 ٙٔ ...................................... خصائص الوسائل التعليمية (ب 
 ٚٔ .................................. وظيفة الوسائل التعليمية ودورىا (ج 
 ٜٔ ................................................... تعريف النص (د 

 ٕٔ ................................ ترقية مهارة الكلام في تعلم اللغة العربية .ٕ
 ٕٔ .................................... الترقية والدهارة والكلامتعريف  (أ 
 ٕٗ ................................ مهارة الكلام وأساسيات الدهارات (ب 
 ٕٙ ......................... الدؤشرات والعوامل الدؤثرة في مهارة الكلام (ج 
 ٕٛ ............................................... تعلم اللغة العربية (د 

 ٖٓ ............................................................فرضية البحث .ب 
 منهج البحثالباب الثالث. 

 ٖٔ ...................................................... موقع البحث ومدّتو .أ 
 ٖٔ ....................................................... موقع البحث .ٔ
 ٖٔ ........................................................ مدّة البحث .ٕ

 ٖٔ ............................................... طريقة وتصميم دورة البحث .ب 
 ٖٔ ....................................................... البحثطريقة  .ٔ
 ٖٖ ................................................. تصميم دورة البحث .ٕ

 ٖٙ ....................................................موضوع البحث وتركيزه .ج 
 ٖٙ ..................................................... موضوع البحث .ٔ
 ٖٚ ........................................................ تركيز البحث .ٕ

 ٖٛ ..................................................... دور الباحثة و موقفها .د 
 ٖٛ ........................................................... أدوات البحث .ه 



 م 

 ٗٗ ........................................................... صحة البيانات .و 
 

 الباب الرابع. نتائج البحث ومناقشتها
 ٚٗ ...............................................وصف بيانات نتائج البحث .أ 

 ٚٗ ............................. تاريخ مؤسسة تعليم دينية للبنات لامبونج .ٔ
 ٗ٘ ................................... التجريبي من الطريقة الدباشرةالإجراء  .ٕ

 ٗ٘ ..................................................... مناقشة نتائج البحث .ب 
 ٗ٘ ...................................... إجراءات التعلم في الدورة الأولى .ٔ

 ٘٘ ................................................ مرحلة التخطيط (أ 
 ٙ٘ .................................................. مرحلة التنفيذ (ب 
 ٛ٘ ................................................ مرحلة الدلاحظة (ج 
 ٛٙ ................................................... مرحلة التأمل (د 

 ٜٙ ...................................... إجراءات التعلم في الدورة الثانية .ٕ
 ٓٚ ................................................ مرحلة التخطيط (أ 
 ٔٚ .................................................. مرحلة التنفيذ (ب 
 ٖٚ ................................................ مرحلة الدلاحظة (ج 
 ٕ٘ ................................................... التأملمرحلة  (د 

 ٖ٘ ..................................................................الدناقشة .ج 
 ٖ٘ ................................... البيانات من ملاحظة أنشطة التعلم .ٔ
 ٖ٘ ........................ بيانات عن نتائج تقييم مهارة الكلام للطالبات .ٕ

 

 الباب الخامس. اختتام
 ٚٛ ................................................................. الخلاصة .أ 
 ٚٛ ............................................................. الاقتراحات  .ب 

 مراجع و مصادر
 ملاحق



 ن 

 قائمة الجداول
 

الدتوسطة الإسلامية أسماء طالبات الصف التاسع بمدرسة دينية للبنات  ٔ.ٖالجدول 
 ٖٙ ......................................................................... لامبونج

 ٜ٘ ................ نتائج ملاحظة أنشطة التدريس للمدرسة في اللقاء الأول ٔ.ٗالجدول 
 ٓٙ .................. نتائج ملاحظة أنشطة التعلم الطالبات في اللقاء الاول ٕ.ٗالجدول 
 ٔٙ ................ نتائج ملاحظة أنشطة التدريس للمدرسة في اللقاء الثاني ٖ.ٗالجدول 
 ٕٙ ................. التعلم الطالبات في الالقاء الثانينتائج ملاحظة أنشطة  ٗ.ٗالجدول 
 ٗٙ ............... نتائج ملاحظة أنشطة التدريس للمدرّسة في اللقاء الثالث ٘.ٗالجدول 
 ٘ٙ .................. نتائج ملاحظة أنشطة تعلم الطالبات في اللقاء الثالث ٙ.ٗالجدول 
 ٙٙ ........................... نتائج الدورة الأولى لتقييم تعلم مهارة الكلام ٚ.ٗالجدول 
 ٖٚ ................ التدريس للمدرّسة في اللقاء الرابع نتائج ملاحظة أنشطة ٛ.ٗالجدول 
 ٗٚ .................. نتائج ملاحظة أنشطة التعلم الطالبات في اللقاء الرابع ٜ.ٗالجدول 
 ٙٚ .......... نتائج ملاحظة أنشطة التدريس للمدرّسةين في اللقاء الخامس ٓٔ.ٗالجدول 
 ٚٚ ............... نتائج ملاحظة أنشطة تعلم الطالبات في اللقاء الخامس ٔٔ.ٗالجدول 
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 الباب الأوّل
 مقدمة

 توضيح الموضوع . أ
استخدام الوسائل التعليمية القائمة على نص موضوع ىذا البحث ىو "

لدى طالبات الصف التاسع بمدرسة دينية للبنات القصة لترقية مهارة الكلام العربي 
" كلتسهيل فهم غرض الدناقشة من ىذا البحث، برتاج المتوسطة الإسلامية لامبونج

 رح موضوع البحث في توضيح الدوضوع بعدة مصطلحات، كىي كما يالي:الباحثة إلى ش
 . الوسائل التعليمية1

يمكن تقدنً الوسائل التعليمية بأشكاؿ لستلفة من الوسائل مثل: الوسائل 
البصرية، أك الوسائل السمعية، أك الوسائط الدختلطة، كىي الوسائط المجمعة بتُ السمعية 

لدادة اللغوية التي سيتم تقديمها كالغرض من الدادة، كالوسائل كالبصرية، كيعتمد ذلك على ا
( تعريف الوسائل التعليمية ىي كسيلة غتَ شخصية ٜٔٚٔحسب إلى جارليك ك إيرلي )

)غتَ بشرية( يستخدمها الددرّسوف الذين يلعبوف دكرنا في عملية التدريس. الوسائل 
واد التعليمية كالتي تشمل: الكتب، التعليمية ىي أدكات تستخدـ مادينا لنقل لزتويات الد

كأجهزة التسجيل، كأشرطة، كالفيديو، كمسجلبت الفيديو، كالأفلبـ، كالشرائح، كالصور 
أك الدعدات الدادية التي  ٔالفوتوغرافية، كالصور، كالرسومات، كالتلفزيوف، كأجهزة الكمبيوتر
فز الطلبب على التعلم، برتوم على الدواد التعليمية في بيئة الطالب التي يمكن أف بر

كبالتالي فإف ىذا الفهم يميل إلى افتًاض أف شكل الوسائط عبارة عن أدكات رسومية أك 
 ٕفوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط كإعادة بناء الدعلومات الدرئية كاللفظية.

 . نص القصة 2
 الوسائل البصرية ىي نوع من الوسائل التي تتضمن حاسة البصر )العيوف(. كمن
الوسائل البصرية الوسائل البصرية اللفظية، كىي الوسائط التي برتوم على رسائل لفظية أك 

                                                             
1 Abdul wahab rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, 1 ed. (Malang: 

UIN Malang Press, 2009).h 25 
2  Jadil HAQ, “Efektifitas Penggunaan Media Audio Visual Dalam 

Meningkatkan Kemampuan Berbahasa Arab Peserta Didik Kelas XI MIPA Madrasah 

Aliyah DDI Kanang Kab. Polewali Mandar” (IAIN Pare-pare, 2020). h 3. 
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رسائل لغوية بشكل مكتوب. على سبيل الدثاؿ الكتب كالمجلبت كالصحف كغتَىا. في 
الوسائط اللفظية الدرئية يوجد ما يسمى كسائط الدواد الدطبوعة كىي كسائط مرئية يتم 

ة الطباعة أك طباعة الأكفست. تقدـ ىذه الدادة الدطبوعة رسالتها إنتاجها من خلبؿ عملي
 من خلبؿ الرسائل كالصور التوضيحية لدزيد من توضيح الرسالة أك الدعلومات الدقدمة.

الكتب الددرسية ىي كتب حوؿ لراؿ معتُ من الدراسة أك العلوـ كالتي تم 
 طلبب.إعدادىا لتسهيل برقيق أىداؼ التعلم على الددرّستُ كال

 

 . حقيقة مهارة الكلام3
في مناقشة مهارة الكلبـ، لا ينفصل عن الدهارات اللغوية، لأف مهارة الكلبـ 
ىي أحد جوانب الدهارات اللغوية. كفقنا لتارلغاف، عند الكلبـ، فإف استخداـ لغة جيدة 

ارتباطنا  كصحيحة سيخلق موقفنا تواصلينا. كبالتالي، ترتبط مهارة الكلبـ كالدهارات اللغوية
كثيقنا، كينُظر إلى الددرّستُ في دكرىم كمدرّستُ على أنهم بحاجة إلى إعداد أنفسهم من 
خلبؿ التخطيط لتنفيذىا قبل القياـ بواجباتهم. التصميم الجيد كالتنفيذ سيحقق نتائج 

 جيدة.
مهارة الكلبـ الأساسية لغب أف يمتلكها الطلبب ككل ذلك في أنشطة 

ذلك في ابذاه كاحد أك تبادلي أك كليهما. سيجد الشخص الذم الاتصاؿ، سواء كاف 
يتمتع بدهارة الكلبـ الجيدة أنو من الأسهل التواصل اللقاءم، سواء في الدنزؿ أك في الدكتب 
أك في أم مكاف آخر. بفضل مهاراتو، ستكوف جميع الرسائل التي ينقلها سهلة الفهم، 

. ٕٕٓٓلبنج، د.، كليستيانا، ق. لذلك يمكن التواصل بسلبسة مع أم شخص. جمي
(: ٔ)ٔتدريس الوسائل التعليمية في تدريس اللغة العربية. لرلة تعليم اللغة العربية كآدابها. 

. ىناؾ العديد من أنشطة الكلبـ التي يمكن للمدرستُ استخدامها لدمارسة ٗٙ-ٜٗ
التي تذكر أك مهارة الكلبـ لدل الطلبب. المحادثات القائمة على الصور ىي المحادثات 

تصف معتٌ الصورة. إف التحفيز من ىذه الصور سيسهل على الطلبب التعبتَ عن 
 الأفكار الخيالية حتى يتمكنوا من الكلبـ بطلبقة.
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 خلفية البحث . ب
تلعب اللغة دكرنا مهمنا كوسيلة للتواصل في الحياة اللقاءية، سواء بتُ الأطفاؿ أك 

البلبد. كتكوف اللغة على شكل إشارات كأصوات  البالغتُ، ك إمّا في داخل أك في خارج
ككلمات لنقل معلومات الشخص كأفكاره كمشاعره. ىناؾ العديد من اللغات التي يمكن 

تم إعلبف اللغة العربية  ٖاستخدامها للتواصل بتُ الأشخاص، إحداىا ىي اللغة العربية.
نيسيا لوائح تتعلق بدعايتَ كفاءة عالدية. كفي ىذا الصدد، أصدر كزير الدين في جمهورية إندك 

الخرلغتُ كمعايتَ المحتول للتعليم الديتٍ الإسلبمي كاللغة العربية في الددارس، كدليل على أف 
 ٗسياسة التعليم الوطنية أكصت بتدريس اللغة العربية في الددارس.

ا بأربع مهارات لغوية، كىي الاستماع، كالكلبـ،  يرتبط تعلم اللغة العربية دائمن
من بتُ الدهارات اللغوية الأربعة، تعد مهارة الكلبـ ىي الجانب  ٘كالقراءة، كالكتابة.

الأكثر ألعية الذم لغب على الطلبب إتقانو لأف مهارة الكلبـ ستدعم الدهارات الأخرل. 
مهارة الكلبـ ىي مهارات نقل رغبات الفرد كمشاعره كآرائو من خلبؿ التعبتَ كالتنغيم 

تي تتكيف مع الدوقف كالظركؼ. لذلك، في نطاؽ التعليم، ىناؾ حاجة إلى كنبرة الكلبـ ال
دكر الددرّستُ لصقل مهارة الكلبـ العربي لدل الطلبب. تعتبر مادة اللغة العربية من الدواد 
التي تتطلب قدرة الددرّس على إدارة الفصل كخاصة قدرة الددرّس على استخداـ الوسائط 

ادئ حتى يتمكن من جذب الاىتماـ كتنشيط الطلبب القادرة على خلق جو مريح كى
 ٙللمشاركة في الدركس، سواء بشكل مستقل أك في لرموعات.

تعد الوسائط الدختلفة عرضنا مهمنا لدساعدة الطلبب على التعلم كبرستُ 
قدراتهم. يمكن أف تساعد الوسائل التعليمية مثل الصور كالرسوـ البيانية أك الأشياء التي 
                                                             

3Rifqi Hakim Aisyul Fakih, 2016, “Efektivitas Media Gambar Seri dengan 

Teknik Cerita Berantai Untuk Penguasaan Mufrodat dan Keterampilan Berbicara 
Bahasa Arab Siswa Kelas VIII MTsN 1 Surakarta”, Skripsi. Universitas Negeri 

Semarang. 
4 Makruf, Imam. 2009. Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Aktif. Semarang: 

Need‟s Press. 
5  Suryani, 2016, Efektivitas Penerapan Metode Teks Cerita Bahasa Arab 

dalam Upaya Meningkatkan Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Siswa Kelas VIII 

SMP Muhammadiyah 12 Makassar 
6 Asmawati dan Assifah Putri Iklimah. 2021. Penggunaan Media Teks Cerita 

untuk Meningkatkan Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Siswa Kelas XI Bahasa di 

MA Muhammadiyah Kota Bima. Jurnal Al-Af’idah. 5(1): 65-78.  
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باه في برستُ عملية تعلم الطلبب. تعد نص القصة النصية إحدل الطرؽ التي بذذب الانت
تؤثر على مهارات اللغة العربية في شكل نص كبرتوم على الأحداث التي حدثت. يتكوف 

في تعلم  ٚىياكل ىي: التوجو، كتسلسل الأحداث، كإعادة التوجيو. ٖنص القصة من 
ة الكلبـ كالتي تعد في الأساس مهارات في اللغة، يطُلب من الطلبب أف يتمتعوا بدهار 

معالجة الأنظمة الصوتية لنقل الرغبات كالاحتياجات كالدشاعر كالرغبات إلى أشخاص 
آخرين. لذلك، من أجل خلق تواصل جيد في البيئات الددرسية كاللقاءية كغتَىا، كخاصة 

 لكلبـ.في تعلم اللغة العربية، يمكن للمدرستُ توفتَ تقنيات لتعلم مهارة ا
ىناؾ عدة أنواع من نص القصة، بدا في ذلك نص القصة الدلهمة، كبحسب 
يادم موليادم فإف نصوص القصص الدلهمة ىي شكل جيد من أشكاؿ السرد الذم 
يمكن أف يثتَ الدشاعر، كيعطي انطباعنا عميقنا، حتى على أعلى مستول. بحيث يمكن أف 

 يكوف مثل ما قرأه. بذعل الشخص الذم يقرأىا يشعر ككأنو يريد أف
لا يمكن فصل لصاح عملية التعلم عن دكر الوسائل التعليمية فيها، لأف الأدكات 
أك الوسائل التعليمية جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية في الددارس. كبالدثل، فإف تدريس 

حفظ اللغة العربية عادة ما يكوف مليئنا بدواد تعليمية معقدة للغاية كيتطابق مع طريقة 
الدفردات. ىناؾ العديد من العوامل التي تسبب الفشل في تعلم اللغة العربية، منها عوامل 
داخل الطلبب الذين يعتبركف اللغة العربية مادة صعبة، كعدـ ثقتهم في التواصل باستخداـ 

 ٛاللغة العربية.
خلفية ىذا البحث ىو الصعوبات التي تواجهها الطالبات عندما ستقوـ 

ماـ الفصل أك أماـ أصدقائهن أك أماـ الجمهور. ك كثتَ كنهن تشعر بالخوؼ بالتحدث أ
كالقلق كالتوتر، كذلك لأف لظوذج التعلم الدستخدـ يسبب إلى تشعر الطالبات بدمل للغاية 

.  كلغعل تعلم الطالبات للغة العربية رتيبنا كلشلبن

                                                             
7 Wina Sanaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses 

Pendidikan, (Jakarta: Kencana, 2006), 106. 3 
8 Firda Kostarika, “Penggunaan Media Gambar Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab Untuk Penguasaan Mufradat di MI Negeri Model Slarang Kidul Lebaksiu 

Tegal”. (“Skripsi”. IAIN Puwakerto, 2016). 
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كطالبات الصف بناءن على نتائج الدقابلة كالدلبحظة مع مدرسة اللغة العربية 
التاسع في بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج، السيدة حليمة، في التاريخ 

كمدرسة لدادة اللغة العربية، فإف قدرات الطالبات في تعلم اللغة   ٕٕٕٓأغسطس  ٗٔ
العربية لا تزاؿ منخفضة، خاصة في فهم الدواد التعليمية، تم الحصوؿ على معلومات تفيد 

الطالبات لا تزاؿ يواجهن صعوبة كبتَة في مهارة الكلبـ عندما يطُلب منهن القراءة بأف 
كالكلبـ باللغة العربية. بشكل عاـ، طالبات الصف التاسع في الددرسة الثانوية لا تتحدث 
كتقرأ اللغة العربية بطلبقة لأف خلفية الطالبات ليست كلها من الددرسة الإبتدائية 

دارس لستلفة من الددرسة الإبتدائية الإسلبمية الددرسة الإبتدائية الإسلبمية كلكن من م
الحكومية ك الددرسة الإبتدائية الأىلية. كبصرؼ النظر عن ذلك، فقد شهدت طالبات 

كبناء على  ٜالصف التاسع ىذا العاـ بذربة الدراسة عبر الإنتًنت لددة فصل دراسي كاحد.
مع بعض الطالبات، قالت إنهن ما زالت بذد نتائج الدقابلبت التي تم الحصوؿ عليها 

صعوبة في فهم معتٌ مادة اللغة العربية أك النصوص التي تم دراستها، خاصة عند 
 ٓٔقراءتها.

كذلك كفقان لنتائج الدلبحظات التي أجرتها الباحثة كالتي تبتُ أف القدرة على 
 ٓٔسع فقط طالبة في الصف التا ٖٓالتحدث باللغة العربية في الصف التاسع من 

طالبات فقط كصلت إلى الح الأدنى من معايتَ الاكتماؿ، في حتُ تم التوصل إلى أف قدرة 
الطالبات على التحدث اللغة العربية في تعلم اللغة العربية في الفصل التاسع بددرسة دينية 
للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج تم تصنيفها على أنها منخفضة بحيث يمكن أف تؤثر 

 ى نتائج تعلم الطالبات.عل
من الدشكلبت الدذكورة أعلبه، يمكن تعلم اللغة العربية باستخداـ أساليب 
لستلفة، أحدىا باستخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة. حيث ستتعلم 
الطالبات دركس اللغة العربية من خلبؿ قراءة نصوص القصص لشا لغعلهن يتحدثن اللغة 

. مع استخداـ كسائط نصوص القصص في تعلم اللغة العربية، أصبح التعلم العربية بطلبقة

                                                             
9 Ibu Halimah, S. Ag, Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab, Wawancara, 14-08-

2022 
10 Peserta didik MTs Diniyyah Putri Lampung, Wawancara 14-08-2022 
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في الفصل أيضنا أقل رتابة، حيث كاف الددرّس في السابق فقط يشرح كيقرأ نصوص 
القصص، أما الآف فيجب أيضنا تعليم التلبميذ كالطلبب قراءة نصوص القصص العربية 

 أكبر.حتى يتمكنوا من التحدث باللغة العربية بطلبقة 
من خلبؿ صياغة الدشكلة أعلبه، يهدؼ ىذا البحث لدعرفة استخداـ الوسائل 

لدل طالبات الصف التاسع التعليمية القائمة على نص القصة لتًقية مهارة الكلبـ العربي 
. تشمل فوائد ىذا البحث فوائد نظرية، بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج

كتَ من أجل برستُ مهارة الكلبـ في لراؿ اللغة العربية. كمن الناحية كىي الدسالعة في التف
التطبيقية، تساعد الددرّسة في تقدنً الحلوؿ للمشكلبت الدوجودة في أنشطة التعلم، 
كخاصة الدشكلبت في استخداـ أساليب التعلم. بالنسبة للمدرّسة، ىذا يعتٍ تسهيل نقل 

للطالبات، فهذا لتسهيل تلقي الدواد كفهمها الدواد كشرحها للطالبات. أما بالنسبة 
 كتطبيقها.

 

 ج. تركيز البحث وفرعو
استنادا إلى كصف الخلفية أعلبه، ركزت الباحثة البحث على المحاكلة الدبذكلة 

لدل طالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة لتًقية مهارة الكلبـ العربي 
 البحث إلى فرعيتُ، بدا في ذلك:. كينقسم تركيز الإسلبمية لامبونج

ترقية مهارة الكلبـ العربي من خلبؿ استخداـ الوسائل التعليمية القائمة على  .ٔ
 نص القصة في مدرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج.

أثر استخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة في ترقية مهارة الكلبـ  .ٕ
 ية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج.العربي في في مدرسة دين

 
 

 د. مشكلة البحث
 بناءن على كصف الخلفية الدذكورة أعلبه، فإف مشكلة ىذا البحث ىي كما يلي:

كيف استخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة لتًقية مهارة الكلبـ  .ٔ
لإسلبمية العربي لدل طالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة ا

 لامبونج؟
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ىل استخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة يقدر على ترقية مهارة  .ٕ
الكلبـ العربي لدل طالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة 

 الإسلبمية لامبونج؟
 

 ىـ. أىداف البحث
ما استنادا إلى مشكلة البحث أعلبه، فإف الأىداؼ التي سيتم برقيقها ىي ك

 يلي:
لدعرفة استخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة لتًقية مهارة الكلبـ  .ٔ

العربي لدل طالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية 
 لامبونج

لدعرفة مدل تأثتَ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة في ترقية مهارة  .ٕ
لصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الكلبـ العربي لدل طالبات ا

 الإسلبمية لامبونج
 

 و. فوائد البحث
 . الفوائد النظريةٔ

توفتَ معرفة إضافية في استخداـ كسائل تعليمية أكثر فعالية كمتنوعة كمبتكرة، 
كبالتالي خلق انطباع لطيف كمريح في عملية تعلم اللغة العربية، كخاصة في 

 توسطة الإسلبمية لامبونج.مدرسة دينية للبنات الد
 . الفوائد التطبيقيةٕ

 الفوائد التطبيقية من ىذا البحث يمكن أف تكوف مفيدة:
 للمدرسة (أ 

ا عملينا للمدرّسة  مع النتائج الدتوقعة لذذا البحث، يمكن أف يكوف مفيدن
في التغلب على الصعوبات في عملية تعلم اللغة العربية باستخداـ 

ئمة على نص القصة لتًقية مهارة الكلبـ العربي الوسائل التعليمية القا
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لدل طالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية 
 لامبونج

 للطالبات (ب 
كبالنسبة للطالبات، فإف نتائج ىذا البحث مفيدة في الدساعدة على 
جعل أجواء تعلم اللغة العربية أسهل كلم تعد عائقنا في فهم الدواد في 

 ة.الددرس
 

 للباحثتُ (ج 
كبالنسبة للباحثتُ الآخرين، من الدؤمل أف تساعد نتائج ىذا البحث  
كمرجع أك مرجع علمي للغة العربية، كخاصة في برستُ تعلم اللغة 
العربية باستخداـ االوسائل التعليمية القائمة على نص القصة كتوفتَ 

 التشجيع لإجراء بحوث من نفس النوع أك أكثر اتساعا..
 

 وث السابقة ذات الصلة. البحز
 البحوث السابقة ذات الصلة ىي كما يالي:

 

 أوجو الاختلاف أوجو التشابو طريقة البحث موضوع البحث
 ( ٜٕٔٓمطمئنة ).ٔ

"فعالية تطبيق الوسائل 
التعليمية القائمة على 
نص القصة في برستُ 

إتقاف الطلبب 
للمحادثة العربية في 

الددرسة الدتوسطة 
 "الادكلص ٔالحكومية 

ىذا البحث ىو البحث 
الوصفي النوعي، تم 

الحصوؿ على البيانات 
من خلبؿ الدلبحظة 

كالدقابلبت كالتوثيق. ثم 
يتم برليل البيانات التي 
تم الحصوؿ عليها من 
خلبؿ تقليل البيانات 

كالتحقق من البيانات. 
أظهرت نتائج البحث 

الوسائل التعليمية 
الدستخدمة مشابهة 
بالوسائل التعليمية 
الدستخدمة لدل 

 الباحثة

. موضوع البحث ٔ
الذم يركز على 

جميع مراحل التعليم 
بالددرسة الدتوسطة 
)الصف السابع، 

 تاسع(الثامن، كال
 . موقع البحثٕ
. طريقة البحث ٖ

التي تركز على 
 الوصف النوعي
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أف تطبيق كسائل النص 
القصص في إتقاف 

في  المحادثة العربية
الددرسة الدتوسطة 

دكلصالا كاف  ٔالحكومية
فعالان للغاية. كىذا يدؿ 

على أف الطلبب 
قادركف على العمل معنا 

كلعب دكر فعاؿ في 
تعلم اللغة العربية، 

كخاصة في مادة الحوار،  
كما أف الطلبب 

قادركف على إتقاف مادة 
الحوار بشكل جيد، 

كيمكن ملبحظة ذلك 
من قدرة الطلبب على 

ث معالأصدقاء التحد
خارج اللغة العربية 
الدوضوع كالأسئلة 

كنتائج التقييم الذم 
 أجراه مدرّسو الدادة

 

  ٕٙٔٓ.سورياني، ٕ
"فعالية تطبيق أسلوب 
النص القصة العربية في 

ترقية مهارة الكلبـ 
العربي لدل طلبب 

الصف الخامس بددرسة 

يستخدـ ىذا البحث 
الدنهج الوصفي النوعي، 

داني مع البحث الدي
كالسكاف كالعينات مع 

أدكات البحث من 
خلبؿ الدلبحظة 

الوسائل التعليمية 
الدستخدمة مشابهة 
بالوسائل التعليمية 
الدستخدمة لدل 

 .الباحثة

. موضوع البحث ٔ
يركز على الذم 

طلبب الصف 
الثامن بددرسة 

لزمدية الدتوسطة 
 مكسر ٕٔ
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 ٕٔلزمدية الدتوسطة 
 "مكاسار

كالاستبيانات 
كالدقابلبت. نتائج ىذا 

البحث تظهر ذلك. 
بناءن على الاستبياف، 

أظهرت مهارة الكلبـ 
العربي لدل الطلبب أف 

من  ٜٝ٘.ٙٛأك  ٕٓ
الطلبب في عينة 

البحث أجابوا بشكل 
جيد جدا، بينما أجاب 

من  ٝٗٓ.ٖٔأك  ٖ
بشكل جيد،  الطلبب

من  ٝٓأك  ٓك
الطلبب أجابوا بشكل 

من  ٝٓأك  ٓجيد، ك
الطلبب أجابوا، في 

حتُ أف أكلئك الذين 
أجابوا بأم منهما كانوا 

. أظهر تطبيق ٝٓأك  ٓ
أسلوب النص القصة 

في برستُ مهارة الكلبـ 
العربي لدل الطلبب 
بناء على استبياف أف 

من  ٜٝ٘.ٙٛأك  ٔٔ
الطلبب أجابوا بدؤثر 

أك  ٚ، كجدان 
أجابوا  ٖٝٗ.ٖٓ

 . موقع البحثٕ
. طريقة البحث ٖ

التي تركز على 
 الوصف النوعي

. متغتَات ٗ
 البحث.
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بدؤثر، في حتُ أجاب 
من  ٜٖٝ.ٚٔأك  ٗ

 ٓالطلبب بدؤثر جدان ك
من  ٝٓأك أجاب 

الطلبب بػ لا، أجابوا 
ناقص، في حتُ أجاب 

أنو ليس  ٖٝٗ.ٗأك  ٔ
 .لو تأثتَ

  ٕٔٔٓ.النساء، ٖ
"استخداـ الوسائط 
الدصورة في ترقية مهارة 
القراءة الجهرية باللغة 
العربية لدل طلبب 
الصف الثامن ب في 

ية مدرسة السلف
الدتوسطة كارالصتنغا 

بيمالانج -كاركلصبرينغ
للعاـ الدراسي 

ٕٓٔٓ/ٕٓٔٔ" 

نوع ىذا البحث ىو 
البحث الإجرائي 
الصفي مصمم في 
دكرتتُ. الأدكات 
الدستخدمة ىي أدكات 
اختبارية كغتَ اختبارية. 
يستخدـ طرؽ جمع 
البيانات الاختبارات 
كغتَ الاختبارات. 
يستخدـ طرؽ برليل 

ليل البيانات التح
الكمي كالتحليل 
النوعي. أظهرت نتائج 
البحث زيادة من مرحلة 
الدكرة التمهيدية إلى 
الدكرة الأكلى كالدكرة 
الثانية. كمن بيانات 
الاختبار يتبتُ أف ىناؾ 
زيادة، كىي متوسط 

طريقة البحث 
الإجرائي الصفي 
باستخداـ طريقة 

 .النوعية الوصفية

. موضوع البحث ٔ
كز على الذم ير 

طلبب الصف 
الثامن بددرسة 

 السلفية الدتوسطة
 . موقع البحثٕ
. الوسائل ٖ

 التعليمية الدستخدمة
. برليل بيانات ٗ

 البحث



 12 

 ٖٓدرجات الفصل لػ 
طالبنا في الدرحلة 

في  ٙ٘التمهيدية، أم 
فئة ناقصة لضو الدكرة 

سط الأكلى، أم متو 
في الفئة   ٖٖ.ٙٙقيمة 

كافية، الدكرة الأكلى، 
اللقاء الثاني، أم 

في  ٓٚقيمة بدتوسط 
الفئة جيدة كفي الدكرة 
الثانية، اللقاء الأكؿ، 

، كىو ٘ٚقيمة بدتوسط 
في الفئة جيدة، كفي 
الدكرة الثانية، اللقاء 
الثاني، أم بدعدؿ 

في فئة  ٕٛمتوسط 
ا. ككانت  جيد جدن

 ٖٝ٘.٘تًقية نسبة ال
من اللقاء الأكؿ إلى 
اللقاء الثاني. ككانت 
ىناؾ ترقية بنسبة 

من اللقاء  ٝٗٔ.ٚ
الأكؿ إلى اللقاء الثاني. 
علبكة على ذلك، 

 ٖٖٝ.ٜبلغت التًقية 
من اللقاء الثالث إلى 
اللقاء الرابع. بناءن على 
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البحث الذم تم 
إجراؤه، أظهرت النتائج 
أف مهارة القراءة في 

ربية )القراءة اللغة الع
الجهرية باستخداـ 
الوسائط الدصورة( لدل 
طلبب الصف الثامن 
بددرسة السلفية 
الدتوسطة الإسلبمية  
كارانغتنغا كاركنغبرينغ 
بيمالانغ العاـ الدراسي 

ٕٓٔٓ/ٕٓٔٔ 
 .حصلت على ترقية

 
 ح. منهجية الكتابة

 الباب الأكؿ، مقدمة .ٔ
يتضمن ىذا الباب توضيح الدوضوع، خلفية البحث، برديد لراؿ البحث 

الدشكلة، فوائد البحث،  كالتًكيز، تركيز البحث، مشكلة البحث، أىداؼ
 البحوث السابقة، منهجية الكتابة.

 الباب الثاني بحث نظرم .ٕ
يتضمن ىذا الباب تفاصيل حوؿ النظرية الدستخدمة، بدا في ذلك تعريف 

 الطريقة كلظوذج الإجراء كفرضية البحث.
 الباب الثالث، منهج البحث .ٖ

كتصميم في الباب الثالث يتضمن تفاصيل موقع البحث ك مدتو، طريقة 
دكرات البحث، موضوعات البحث، دكر الباحثة ك موقفها، مراحل التدخل 
العملي، النتائج الدتوقعة للتدخل العملي، أدكات جمع البيانات، التعريفات 
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الدفاىيمية، التعريفات التشغيلية، شبكة الأدكات، أنواع الأدكات، التحقق من 
مراجعة لظوذج الإجراء،  صحة الأدكات، طرؽ جمع البيانات، صحة البيانات،

 صحة البيانات، برليل البيانات، تفستَ البيانات، تطوير خطة العمل.
 الباب الرابع، نتائج البحث .ٗ

لػتوم على نتائج البحث على شكل مناقشة لأكصاؼ البيانات النابذة عن 
 برليل البيانات.

 الباب الخامس، اختتاـ .٘
خابسة لنتائج البحث الذم لػتوم على استنتاجات أك اقتًاحات أك توصيات ك 

 تم تنفيذه.
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 الباب الثاني
 بحث نظري

 الإطار النظري . أ
 . الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة1

 تعريف الوسائل التعليمية )أ
كلمة الوسائل من اللبتينية كىي صيغة الجمع لكلمة كسيلة كالتي تعتٍ حرفيا 

التعليمية تعتٍ الوسيلة أك الوسائل، كىي  الوسيط أك الدقدمة. في اللغة العربية الوسائل
في الإندكنيسية، يتم  ٔالوسيط أك الأداة أك الطريقة أك الوسيلة أك الطريق أك الوصوؿ.

 تعريف الوسائل التعليمية على أنها كسيط )معلومات(، كسيط، مركبة، حاكية.
جميع  جمعية تكنولوجيا التعليم كالاتصالات تعرؼ الوسائل التعليمية على أنها

يعرؼ أكلسوف الوسيط بأنو تقنية لعرض كتسجيل  ٕأشكاؿ كقنوات عملية نقل الدعلومات.
 ٖكمشاركة كتوزيع الرموز من خلبؿ برفيز حسي معتُ، مصحوبنا تركيب الدعلومات.

ذكر جاني أف الوسائل التعليمية ىي أنواع لستلفة من الدكونات الدوجودة في بيئة 
الطلبب على التعلم. كذكر برلغز أف الوسائل التعليمية ىي الطلبب كالتي يمكن أف برفز 

 كسيلة لتوفتَ التحفيز للمتعلم حتى تتم عملية التعلم.
تعتبر الوسائل التعليمية أداة في عملية التعليم كالتعلم. أم شيء يمكن 
استخدامو لتحفيز أفكار الدتعلم كانتباىو كمشاعره كقدراتو أك مهاراتو بحيث يمكن أف 

( الذم استعرض نتائج البحث ٜ٘ٚٔليفي ) ٗعملية التعلم أك أنشطة التعلم.يشجع 
الخاصة بالتعلم من خلبؿ لزفزات الصورة كالكلمة أك خلصت المحفزات البصرية كاللفظية 
                                                             

1Arief S. Sadiman, dkk, Media Pendidikan; Pengertian, Pengembangan, 

dan Pemanfaatannya, (Jakarta: PT. RajaGrafindo Persada, 2007) h. 6 
2  Association for Education and Communication Technology, Defenisi 

Teknologi Pendidikan; Terjemahan, Jakarta: CV Rajawali, 1986 Dalam Yusufhadi 

Miarso, Menyemai Benih Teknologi Pendidikan, (Jakarta: Prenada Media), 2004, h. 

457 
3 David E. Olson. Media and Symbols: The Forms of Expression, 

Communications, and Education, (Chicago, IL; National Society for The Study of 

Education, 1974), dalam Yusufhadi Miarso, Menyemai Benih......, h. 457 
4Robert M. Gagne, The Conditions of Learning, 2nd Edition, (New York: 

Holt, Rinehart and Winston, 1970) dalam Yusufhadi Miarso, Menyemai Benih..., h. 

457 
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إلى أف المحفزات البصرية تنتج نتائج تعليمية أفضل لدهاـ مثل التذكر كالتعرؼ كالتذكر كربط 
 الحقائق كالدفاىيم.

ئل التعليمية ىي أم شيء يمكنو توجيو الرسائل كبرفيز الأفكار كالدشاعر الوسا
كالرغبات في التواصل بتُ الددرّستُ كالطلبب حتى يتمكن من تشجيع عملية التعلم 
كالتعلم. كعلى الرغم من أنها ليست العامل المحدد الوحيد، إلا أف الوسائل التعليمية برتل 

ا لنجاح عملية ال تعليم كالتعلم، بالإضافة إلى مكونات أخرل مثل مكانة مهمة جدن
الأساليب كالدواد كالدرافق كالبنية التحتية، كخصائص كبيئة الطلبب، كقدرات الددرّس، كما 
إلى ذلك كىلم جرا. إف استخداـ أك اختيار الوسائل التعليمية الدناسبة في عملية التدريس 

لػفز كلػفز أنشطة التعلم، بل كيكوف كالتعلم يمكن أف يولد اىتمامات كرغبات جديدة، ك 
 ٘لو تأثتَات نفسية على الدتعلمتُ أك الطلبب.

 

 ب( خصائص الوسائل التعليمية
بناءن على تصنيف الوسائل أعلبه، يمكن القوؿ أف خصائص الوسائل بزتلف 
باختلبؼ غرضها كلرموعتها. ستكوف ىذه خصائص الوسائل بدثابة معيار في اختيار 

 ناسب مواقف كظركؼ تعليمية معينة.الوسائط التي ت
فيما يلي عدة أنواع من الوسائل التعليمية التي يتم استخدامها بشكل شائع في 

 ٙأنشطة التعلم، كىي:
 ( الوسائل الرسومية )البصرية الثابتة(ٔ

في عملية التعلم، تعد الوسائل الدطبوعة كالرسومية ىي الوسائط 
م تضمتُ ىذه الوسائط في فئة الوسائل الأكثر شيوعنا كالأكثر استخدامنا. يت

البصرية غتَ الإسقاطية التي تعمل على توجيو الرسائل من مقدـ الرسالة إلى 
متلقي الرسالة )من الددرّس إلى الطالب(. بعبارات بسيطة، يمكن تعريف 
الوسائط الرسومية بأنها الوسائط التي برتوم على رسائل يتم التعبتَ عنها في 

                                                             
5  Syarfuddin Nurdin, Ardiantoni, Kurikulum dan Pembelajaran, (PT 

RajaGrafindo Persada, Depok, 2019) h. 119-120. 
6Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran (Jakarta: 

Kencana Prenada Media Group, 2008), h. 213.  
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كؼ كصور كرموز برتوم على معتٌ. الأنواع الدختلفة شكل كتابات كحر 
للوسائط الرسومية ىي: الصور/الصور الفوتوغرافية، كالرسومات التخطيطية، 
كالرسوـ البيانية، كالدلصقات، كالرسوـ البيانية، ككسائط الطباعة، كالكتب، 
كشاشات العرض )اللوحات البيضاء، كاللوحات اللوحية، كالدخططات الورقية، 

 ٚلصور الثابتة الدسقطة(.كا
 الخصائص العامة لذذه الوسائط الرسومية ىي:

 )أ( تتضمن حاسة البصر
 )ب( رخيصة من حيث التكاليف

 )ج( بسيطة ككسهلة الصنع
 

 ج( وظيفة الوسائل التعليمية ودورىا
( ألعية الوسائل التعليمية لأف الوسائل التعليمية ٕٖٗ: ٜٙٔكيوضح إبراىيم )

الفرح كالإثارة لدل الطلبب كلغدد حماستهم، كيساعد على ترسيخ  لغلب كيثتَ شعور
الدعرفة في أذىاف الطلبب كيعيد الحياة إلى الدركس. بشكل عاـ، تقوـ الوسائل التعليمية 

 بالوظائف التالية:
، لشا  (1 توضيح طريقة عرض الرسالة بحيث لا تكوف لفظية أكثر من اللبزـ

 يسهل على الطلبب فهم الرسالة.
 ب على القيود في الدكاف كالزماف كالقوة الحسية.التغل (2
 جذب انتباه الطلبب في عملية التعليم كالتعلم. (3
 خلق شغف التعلم لدل الطلبب. (4
 يتيح الدزيد من التفاعل الدباشر بتُ الطلبب كالبيئة كالواقع. (5
 بسكتُ الطلبب من التعلم بشكل مستقل حسب قدراتهم كاىتماماتهم. (6
 ات بتُ الطلبب في تلقي الرسائل.تكافؤ الخبرات كالتصور  (7

  

                                                             
7Rusman, Manajemen Kurikulum, (Jakarta: Raja Grafindo, 2009), h. 166. 
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( فوائد الوسائل التعليمية في عملية تعلم ٕ؛ ٕٜٜٔذكر سودجانا كريفام )
 الطلبب، كىي:
سوؼ لغذب التعلم الدزيد من انتباه الطلبب بحيث يمكن أف يعزز الدافع  (1

 للتعلم.
ا حتى يتمكن الطلبب من فهمها  (2 سيكوف الدواد التعليمية أكثر كضوحن

 كبسكينهم من إتقاف كبرقيق أىداؼ التعلم. بشكل أفضل
ستكوف طرؽ التدريس أكثر تنوعا، كليس لررد التواصل اللفظي من  (3

خلبؿ ركاية الددرّس للكلمات، حتى لا يمل الطلبب كلا تنفد طاقة 
 الددرّستُ، خاصة إذا كاف الددرّس يدرس كل ساعة دراسية.

م لا يستمعوف فقط إلى يمكن للطلبب القياـ بدزيد من أنشطة التعلم لأنه (4
شرح الددرّس، كلكن أيضنا إلى أنشطة أخرل مثل الدلبحظة، كالعمل، 

 ٛكالتوضيح، كالتمثيل، كما إلى ذلك.
في البداية، كانت الوسائل التعليمية تعمل فقط كمساعد في أنشطة التدريس 

جيع كالتعلم، كبرديدان في شكل كسيلة يمكن أف توفر بذارب بصرية للطلبب من أجل تش
دافعية التعلم كتوضيح كتبسيط الدفاىيم الدعقدة كالمجردة لتصبح أكثر بساطة كأكثر كاقعية 
كفعالية. أسهل للفهم. كبهذه الطريقة، يمكن أف تعمل الوسائط على زيادة استيعاب 

 الأطفاؿ كاحتفاظهم بالدواد التعليمية.
طورىا لا يتم النظر إلى استخداـ الوسائط أك تقييمها من حيث مدل ت

فحسب، بل الأىم ىو كظيفتها كدكرىا في الدساعدة على تعزيز عملية التعلم. كذلك في 
استخداـ الوسائل التعليمية كأداة اتصاؿ، كخاصة فيما يتعلق بدشكلبت عملية التعليم 
كالتعلم. كيفتًض أنو لغب أف يستند إلى معايتَ اختيار موضوعية. لأف استخداـ الوسائل 

تصر فقط على تقدنً برامج التدريس في الفصل الدراسي، لأنو لغب أف التعليمية لا يق
 ٜيرتبط بالأىداؼ الدراد برقيقها، كاستًاتيجيات أنشطة كمواد التدريس كالتعلم.

                                                             
8  Syarfuddin Nurdin, Ardiantoni, Kurikulum dan Pembelajaran, (PT 

RajaGrafindo Persada, Depok, 2019) h. 120-121. 
9 Harjanto, Perencanaan Pengajaran, Cet. Ke VI (Jakarta: Rineka Cipta, 

008), h. 237-238. 
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الوسائل التعليمية كأداة لتحستُ التعلم ىي كسيلة تعليمية تكوف فيها جميع 
كتصنف على أنها كسائل  الأنشطة حسب نشاط الطالب أكثر أك تساكم نشاط الددرّس

تعليمية حديثة. كلذلك فإف التدريس يلعب دكران ىامان جدان في أنشطة التعلم في عالم 
التعليم لأف كجود الوسائل التعليمية في عالم التعليم مفيد لتحستُ التعلم لكل من 

 الددرّستُ الددرّستُ كطلببهم.
سلتُ للمعلومات كمتلقتُ إف كجود الوسائل التعليمية كوسيط بتُ الددرّستُ كمر 

لذا لغب أف يكوف تواصلينا، خاصة بالنسبة للؤشياء الدرئية. كل كسيلة لذا خصائصها 
الخاصة كفقا لخصائص الطالب. إف اختيار الوسائط التي تناسب خصائص الطلبب 
سيساعد بشكل أكبر على لصاح الددرّستُ في التعلم. كتفصيلبن، تتيح كظيفة الوسائط 

الأشياء الدوجودة كلكن يصعب رؤيتها بالعتُ المجردة من خلبؿ الصور  للطلبب رؤية
كنصوص القصص كالصور الشخصية كالشرائح كما شابو، لشا يؤدم إلى حصوؿ الطلبب 

 على صورة حقيقية.
فإف خصائص الوسائل التعليمية الدناسبة  ٓٔككفقان لجتَلاخ كإيلي في أرشاد،

 للبستخداـ في التعلم ىي كما يلي:
 (fixative propertyت )مثب (1

تتمتع الوسائل التعليمية بالقدرة على تسجيل الحدث أك الكائن كبززينو 
 كالحفاظ عليو كإعادة بنائو.

 (manipulative propertyالتلبعب ) (2
يمكن تقدنً الأحداث التي تستغرؽ أيامنا للطلبب في دقيقتتُ أك ثلبث 

 دقائق باستخداـ تقنيات التصوير بالفاصل الزمتٍ.
 (distributive propertyالتوزيع ) (3

يسمح بنقل كائنات لستلفة من خلبؿ شاشة عرض متكاملة كفي نفس 
الوقت يمكن للؤشياء أف تصف نفس الحالة للطلبب الذين لديهم نفس 

 الحافز التجريبي نسبينا فيما يتعلق بهذا الحدث.
 

                                                             
10 Arsyad, Media, h. 11. 
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الوسائط  من الشرح أعلبه يمكن أف نستنتج أف كظيفة الوسائل التعليمية ىي
القادرة على عرض سلسلة من الأحداث التي بردث بالفعل خلبؿ فتًة زمنية طويلة 
كيمكن عرضها في فتًة زمنية قصتَة كحدث ما لغب أف يكوف الدصور قادرا على نقل 
الدوقف الفعلي، بحيث لا يؤدم إلى اللفظية.يمكن لعملية التعليم كالتعلم أف تعمل بشكل 

مع جميع حواسهم. لػاكؿ الددرّس عرض المحفزات التي يمكن جيد إذا تفاعل الطلبب 
معالجتها بواسطة الحواس الدختلفة. كلما زاد عدد الأعضاء الحسية الدستخدمة لتلقي 
الدعلومات كمعالجتها، زادت احتمالية فهم الدعلومات كإمكانية الاحتفاظ بها في ذاكرة 

 الطالب.
لقي كاستيعاب الرسائل الواردة في من الدتوقع أف يكوف الطلبب قادرين على ت

الدواد الدقدمة بسهولة كبشكل جيد. تعد مشاركة الطلبب في أنشطة التدريس كالتعلم أمرنا 
ا للغاية، لأنها يمكن أف بذلب بذربة مباشرة للطلبب من الأكثر كاقعية إلى الأكثر  مهمن

ا، حيث يكوف للمشاركة كالدلبحظة كالخبرة الدباشرة تأثتَ ك بتَ على بذربة التعلم التي بذريدن
 يتلقاىا الطلبب.

 لذلك، على كجو التحديد، فإف لالوسائل التعليمية كظيفة كدكر في:
 ( التقاط كائن أك أحداث معينةٔ
 ( التلبعب بظركؼ أك أحداث أك أشياء معينةٕ
 ( زيادة حماسة الطلبب كدافعيتهم للتعلمٖ

ستخداـ الوسائل التعليمية إلى بناءن على الشرح أعلبه، من الدأموؿ أف يؤدم ا
تزكيد الطلبب بتجربة تعليمية أكثر كاقعية، كيمكن أف يزيد من نشاط الطلبب في التعلم، 

 على سبيل الدثاؿ، كسائل الحاسوب التفاعلية.
 

 د( تعريف النص
استخدـ بعض اللغويتُ مصطلحي الخطاب كالنص معنا. كىناؾ أيضنا من يرل 

طلحاف لستلفاف. يرل ستابس أف النص كالخطاب عبارة عن أف كلمتي الخطاب كالنص مص
شيئتُ لستلفتُ. النص ىو خطاب غتَ تفاعلي، في حتُ أف الخطاب ىو خطاب تفاعلي. 

 فإف الفرؽ بتُ النص كالخطاب يقع في الاستخداـ فقط.
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يعتقد ناباباف أف النص ىو جوىر اللغة. كىذا يعتٍ أف النص يتحقق أك يتحقق 
و ذك طبيعة مفاىيمية أكثر. عند بذميع النص لغرض معتُ، فهذا في شكل خطاب كى

يعتٍ أننا لطتار شكل كبنية النص الذم سيتم استخدامو بحيث يمكن نقل الرسالة الدطلوبة 
بشكل صحيح. يتم برديد اختيار بنية النص من قبل الدتحدث لتحقيق الذدؼ من خلبؿ 

اؿ التي يتم تنفيذىا لتحقيق ىدؼ معتُ سياؽ الدوقف الدطركح. يتم تنفيذ إجراءات الاتص
بشكل ملموس في شكل نص. كما يرل بوغراند كدريسلر أف النص يشتَ إلى حدث 
تواصلي. يتم نقل النص عبر قناة أك كسيط مناسب كسيكوف لو )من الناحية الدثالية( 

كوف كظيفة برقق الغرض التواصلي الدقصود منو. يوفر الفعل في الدوقف التواصلي إطارنا ي
فيو للنص، بوظيفتو، مكانو الخاص، كلا يمكن فهم النص كبرليلو بشكل أعمق فيما يتعلق 

 بإطار العمل في الدوقف التواصلي.
كبناء على ما سبق يتبتُ أف النص في برقيقو ىو دائما لرموعة من الجمل. 
الجملة ىي لرموعة من عدة كلمات كالكلمة ىي لرموعة من الدقاطع كالكلمة ىي 

عة من عدة حركؼ مرتبة حسب قواعد اللغة. النصوص لذا تراكيب لستلفة كفقا لرمو 
 لأنواعها. تركيب النص ىي الطريقة التي سيتم بها ترتيب النص.

نص القصة الدستخدـ موجود في كتاب مطبوع بستلك بو طالبات الصف التاسع 
للصف التاسع  ٖربية في مدرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج. كتاب اللغة الع

 .ٕٕٓٓبالددرسة الدتوسطة الباحثة رحمة فيصاؿ، منشور عاـ 
 

 . ترقية مهارة الكلام في تعلم اللغة العربية2
 أ( تعريف الترقية والمهارة والكلام

تأتي التًقية من الكلمة مستول الذم يعتٍ طبقات أك طبقات من الشيء كالتي 
التقدـ، كبشكل عاـ التًقية ىي جهد لزيادة الدرجة تشكل بعد ذلك ترتيبنا. التًقية يعتٍ 

كالدستول كالنوع كالكم. التحستُ يعتٍ أيضنا إضافة الدهارات كالقدرات لتصبح أفضل. 
كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف الإلصازات ىي في العملية كالحجم كالطبيعة كالعلبقات كما 

 إلى ذلك.
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. تشمل الأمثلة ترقية نتائج التعلم، عادة ما تستخدـ كلمة التًقية بالدعتٌ الإلغابي
كترقية مهارة الكلبـ، كترقية دافعية التعلم، كالتًقية في ىذه الأمثلة يعتٍ بذؿ جهد لجعل 
شيء أفضل من ذم قبل. عادةن ما يتطلب الجهد الدبذكؿ لتحقيق التحستُ بزطيطنا 

ا جيدنا.  كتنفيذن
خاصية سلبية إلى حالة يمكن أف تصف كلمة ترقية أيضنا التغيتَ من حالة أك 

إلغابية. كفي الوقت نفسو، يمكن أف تكوف نتائج التحسن في شكل كمية كنوعية. الكمية 
ىي مقدار الناتج من العملية. كفي الوقت نفسو، تصف الجودة قيمة الشيء بسبب عملية 
تهدؼ إلى التحستُ. يمكن بسييز نتائج التحسن من خلبؿ برقيق الذدؼ عند نقطة معينة. 

ث عندما تصل الأعماؿ أك العمليات إلى ىذه النقطة، سينشأ شعور بالرضا كالفخر حي
 ٔٔبالإلصازات الدتوقعة.

كفقنا لأدم د. في القاموس، يأتي مصطلح التًقية من كلمة مستول، كىو ما 
يعتٍ طبقات من شيء تم ترتيبو بطريقة تشكل ترتيبنا مثالينا. كفي الوقت نفسو، التًقية ىي 

من عدـ الدعرفة إلى الدعرفة، كعدـ القدرة على أف يصبح قادرنا. التحستُ  تقدـ الشخص
ىو عملية كأسلوب كإجراء لتحستُ شيء ما لكي تتقدـ الأنشطة التجارية في ابذاه أفضل 
من ذم قبل. بناءن على الوصف أعلبه، يمكن استنتاج أف التًقية ىي جهد يبذلو الددرّسوف 

ية التعلم بحيث يكوف التعلم أسهل. يقاؿ أف التعلم لدساعدة الطلبب على برستُ عمل
 يزداد إذا كانت ىناؾ تغيتَات في عملية التعلم.

كفقنا لبامبانج كاىيودم، الدهارة ىي القدرة أك الخبرة للقياـ بعمل لا يتم الحصوؿ 
 عليو إلا من خلبؿ الدمارسة. كتنقسم مهارات العمل ىذه إلى ثلبث فئات، كىي:

 عقلية مثل التحليل كابزاذ القرارات كالحساب كالحفظ( الدهارات الٔ
 ( الدهارات البدنية مثل الدهارات الدتعلقة بأجزاء الجسم كالعمل.ٕ
( الدهارات اللقاءية مثل القدرة على التأثتَ على الآخرين، كإلقاء الخطب، ٖ

 ٕٔكتقدنً السلع كما إلى ذلك.
                                                             

11 Tim Pengembang Ilmu Pendidikan FIP-UPI, Ilmu &Aplikasi Pendidikan 

(Bandung: PT Imperial Bhakti Utama, 2007), 24 
12  Bambang Wahyudi, Manajemen Sumber Daya Manusia, (Bandung: 

Sulita, 2002), hal. 33 
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بر مراحل التعلم، كتأتي يرل سومارجادم أف الدهارة ىي سلوؾ يتم اكتسابو ع
الدهارة من حركات خشنة أك غتَ منسقة، كمن خلبؿ التدريب التدرلغي، تتحوؿ الحركات 
غتَ الدنتظمة تدرلغينا إلى حركات أدؽ، من خلبؿ عملية تنسيق التمييز )الاختلبفات(، 

 ٖٔكالتكامل )الجمع(. بحيث يتم الحصوؿ على مهارة يتم علبجها لغرض لزدد.
سب ديفيس جوردكف ىي القدرة على تشغيل العمل بسهولة الدهارات ح

كحذر. كفقا لنادلر، الدهارات ىي الأنشطة التي تتطلب الدمارسة أك يمكن تفستَىا على 
كبناء على التعريف أعلبه يمكن للباحثة أف يستنتج أف الدهارات ىي  ٗٔأنها آثار للنشاط.

علم أك التدريب للقياـ بعمل ما القدرات التي يتم الحصوؿ عليها من خلبؿ مراحل الت
 ٘ٔبسهولة كبعناية.

كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ، فإف الكلبـ يعتٍ التحدث أك المحادثة أك أك 
كلادة الآراء )بالكلمات أك الكتابة أك ما إلى ذلك( أك التفاكض. الكلبـ ىو شكل من 

عن أفكاره كأفكاره التي أشكاؿ التواصل اللفظي الذم يقوـ بو الإنساف من أجل التعبتَ 
أعدىا في ذىنو. إف نشاط التكلبـ في الحياة اليومية ىو حاجة إنسانية ككائن لقاءم لأف  

 ٙٔكل إنساف يتواصل دائما مع الآخرين.
يمكن تفستَ التحدث بشكل عاـ على أنو نقل نوايا الشخص )الأفكار كالأراء 

قة بحيث يمكن للآخرين فهم كلزتويات القلب( إلى شخص آخر باستخداـ اللغة الدنطو 
( كىو أف الكلبـ ىو القدرة على نطق ٜٜٓٔكىناؾ رأم آخر طرحو تارلغاف ) ٚٔالدعتٌ.

أصوات نطق الكلمات للتعبتَ كتعبتَ كنقل الأفكار كالأفكار كالدشاعر. كفي الوقت نفسو، 
من  ذكر ىاريادم كالزمزدم أف الكلبـ ىو في الأساس عملية اتصاؿ لأف فيو نقل الرسائل

 ٛٔمصدر إلى آخر.
                                                             

13 Soemarjadi, Pendidikan Keterampilan, (Jakarta: Depdikbud, 1992), hal. 2 
14 Davis Gordon, Kerangka Dasar Sistem Informatika Manajemen, (Jakarta: 

PT. Pustaka Binaman Presindo, 1999), hal. 55. 
15  Nadler, Keterampilan dan Jenisnya, (Jakarta: PT. Grafindo Persada, 

1986), hal. 73 
16  Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta: Puat Bahasa Departemen 

Pendidikan Nasional, 2008), 196 
17  Salleh Abbas, Pembelajaran Bahasa Indonesia yang Efektif, (Jakarta: 

Departemen Pendidikan Nasional, 2006), hal. 83 
18 Kuandharu, Pembelajaran…, hal. 53 
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ا أنشطة، كالاستماع،  كفقنا لصابرتي آخرجا، فإف أنشطة الكلبـ تتبعها دائمن
كمهارة الكلبـ تدعم مهارة الكتابة، كما ترتبط أنشطة الكلبـ ارتباطنا كثيقنا بأنشطة 
ا  القراءة. عادةن ما يكوف الشخص الذم يتمتع بدهارة الاستماع جيدة متحدثنا جيدن

كؿ الدتحدث الجيد التأكد من أف مستمعيو يمكنهم فهم لزتول المحادثة. سيحا ٜٔأيضنا.
الكلبـ ىو أكثر من لررد نطق الأصوات أك الكلمات. الكلبـ كسيلة لتوصيل الأفكار 
التي يتم إعدادىا كتطويرىا حسب احتياجات الدستمع. التحدث ىو أداة تتحدث إلى 

 الدستمعتُ.
تنتاج أف التكلبـ ىو عملية اتصاؿ لنقل بناءن على الرأم أعلبه، يمكن الاس

 الأفكار كالدشاعر كالأراء إلى أشخاص آخرين باستخداـ اللغة الدنطوقة.
 

 ب( مهارة الكلام وأساسيات المهارات
ا للتواصل. يمكن أف يتم التواصل بشكل  مهارة الكلبـ ىي مهارة مهمة جدن

ندكنيسية باستخداـ اللغة، في جيد كصحيح كفقنا للمبادئ التوجيهية العامة للتهجئة الإ
حتُ أف جوىر اللغة ىو الكلبـ. مهارة الكلبـ أماـ الجمهور الجيدة يمكن أف تساعدؾ 

إف عملية نطق النظاـ الصوتي للغة ليست سول  ٕٓعلى برقيق مسار كظيفي جيد.
التحدث. كبالتالي يمكن القوؿ أف مهارة الكلبـ ىي الشكل الرئيسي للتواصل. من خلبؿ 

 الكلبـ نتحكم في عملية الاتصاؿ. مهارة
مهارة الكلبـ ىي عملية فعالة. من خلبؿ مهارة الكلبـ، يمكننا نقل أنواع 
لستلفة من الدعلومات )الحقائق، كالأحداث، كالأفكار، كالأراء، كالاستجابات، كما إلى 

عن  ذلك(. مهارة الكلبـ ىي القدرة على التعبتَ بالأصوات اللفظية أك الكلمات للتعبتَ
الأفكار على شكل أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر للشخص الآخر لأف التحدث 
ىو نظاـ من الإشارات التي يمكن سماعها كرؤيتها كالتي تستخدـ عددا من العضلبت 
كأنسجة كعضلبت جسم الإنساف لنقل الأفكار بدا يلبي احتياجاتو. يمكننا التعبتَ عن 

                                                             
19 Sarbati Akhadiah, Bahasa Indonesia II, (Jakarta: DEPDIKBUD, 1992), 

hal. 153. 
20  Sukirman Nurdjan dkk, Bahasa Indonesia untuk Perguruan Tinggi, 
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تَ عن أنواع لستلفة من الدشاعر. يتم نقل أشياء لستلفة الأمنيات كالرغبات، ككذلك التعب
باستخداـ مهارة الكلبـ في أحداث الاتصاؿ الدختلفة. من الدؤكد أف كل حدث تواصل 
يتضمن مهارة الكلبـ يتضمن متحدثتُ كمستمعتُ يتفاعلوف بشكل نشط كمبدع. 

كثيقنا بشخصية كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف الطريقة التي تتحدث بها ترتبط ارتباطنا 
 الشخص أك شخصيتو.

الذدؼ العاـ من تعلم مهارة الكلبـ ىو أف يكوف الطلبب قادرين على التواصل 
 ٕٔلفظينا بشكل جيد كطبيعي باللغة التي يتعلمونها حتى يمكن تلقي الرسائل.

 كفقنا لركبنز، يمكن تصنيف الدهارات بشكل أساسي إلى أربعة، كىي كما يلي:
 الدهارات الأساسية (1

الدهارات الأساسية ىي مهارات الشخص الدؤكدة، كالتي لغب أف يمتلكها 
 معظم الناس، مثل القراءة كالكتابة كالاستماع كغتَىا.

 الدهارات الفنية (2
الدهارات التقنية ىي خبرة الشخص في تطوير تقنيات مثل الحساب 

 السريع كتشغيل الكمبيوتر كما إلى ذلك.
 الدهارات الشخصية (3

خصية ىي قدرة الشخص على التفاعل بفعالية مع الآخرين الدهارات الش
ا، كيعبر عن الآراء بوضوح، كيعمل  كالزملبء، مثل أف يكوف مستمعنا جيدن

 معنا في فريق.
 حل الدشكلبت (4

حل الدشكلبت ىو عملية نشاط لتنفيذ الدنطق كالجداؿ في حل 
تيار الدشكلبت كالقدرة على معرفة الأسباب ككضع البدائل كالتحليل كاخ

 ٕٕالحل الجيد.
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 ج( المؤشرات والعوامل المؤثرة في مهارة الكلام
الكلبـ ىو مهارة لغوية منتجة تتضمن الجوانب اللغوية كغتَ اللغوية. كفقنا 
لسارباتي أكبايار، تشمل الجوانب اللغوية النطق كالتجويد كاستخداـ الدفردات أك الجمل. 

ه الجوانب في أنشطة الكلبـ ىي مؤشرات كأمّا غتَ لغوم ىو التعبتَ أك التقليد. ىذ
تستخدـ كتقييمات في تقييمات التحدث. كىي النطق كالتجويد كالدفردات أك الجمل 

 ٖٕكالطلبقة كتعبتَات الوجو.
 النطق (1

النطق القياسي في اللغة الإندكنيسية كالذم يكوف خالينا من خصائص 
سرد  النطق الإقليمية. لغب التأكيد على نطق الأصوات في أنشطة

القصص مع الأخذ في الاعتبار الخلفية اللغوية لدعظم الطلبب. لأنو بشكل 
عاـ يتم تربية الطلبب في بيئة تستخدـ فيها اللغات الإقليمية في الحياة 

 اليومية.
 التجويد (2

يعد الدوضع الصحيح للتنغيم عامل جذب خاص في أنشطة سرد 
لية سرد القصص. القصص، كىو في الواقع أحد العوامل المحددة في فعا

 ستكوف القصة أقل إثارة للبىتماـ إذا كاف التسليم أقل إثارة للبىتماـ
 الدفردات أك الجمل (3

لػتاج الددرّسوف إلى تصحيح استخداـ الكلمات غتَ الدقيقة أك غتَ 
الدناسبة للتعبتَ عن الدعتٌ في مواقف معينة. لبدء القصة، افتحها بجملة 

ؾ لزتول القصة كيتم عمل خابسة كتنتهي افتتاحية، ثم لغب أف يكوف ىنا
 بخابسة.

 الحفظ (4
إف طلبقة شخص ما في التحدث ستسهل على الدستمعتُ فهم لزتول 

 لزادثتهم.
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 التقليد أك التعبتَ (5
يمكن أف تدعم تعبتَات الوجو فعالية ركاية القصص لأنها يمكن أف تساعد 

ناسبة أف في توضيح القصة أك إحياءىا. يمكن للئيماءات كالتعبتَات الد
 تدعم فعالية ركاية القصص.

يمكن أف تتأثر أنشطة الكلبـ بالعوامل التي تدعم فعالية الكلبـ. كيتكوف ىذا 
العامل من نوعتُ لعا العوامل اللغوية كالعوامل غتَ اللغوية. كفقنا لديدار أرسجاد موكتي، 

 فإف تفاصيل العوامل اللغوية كغتَ اللغوية ىي كما يلي:
 لغوم( العامل الٔ

 دقة الكلبـ -
 كضع الضغط -
 اختيار الكلمات )الإلقاء( -
 دقة أىداؼ المحادثة -

 ( العوامل غتَ اللغويةٕ
 التصرؼ بحكمة كىدكء كعدـ تصلب -
 لغب أف تكوف النظرة موجهة لضو الدتحدث -
 الاستعداد لاحتًاـ آراء الآخرين -
 الإيماءات كالتقليدات الدقيقة -
 ان أيضان ارتفاع الصوت مهم جد -
 نعومة -
 الصلة أك الاستدلاؿ -

تعتبر العوامل اللغوية كغتَ اللغوية من العوامل الدهمة في مهارة الكلبـ. يمكن 
القوؿ عن شخص ما أنو جيد في الكلبـ إذا أتقن العوامل اللغوية كغتَ اللغوية. العوامل 

عنها عند الكلبـ. كأمّا  اللغوية ىي عوامل في اللغة الدنطوقة أك الكلمات التي يتم التعبتَ
 العوامل غتَ اللغوية تتعلق بدظهر الشخص أك سلوكو عند الكلبـ.
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 د( تعلم اللغة العربية
التعلم ىو عملية التفاعل بتُ الطالب كالددرّس كمصادر التعلم في بيئة التعلم. 
 كبعبارة أخرل، التعلم ىو عملية لدساعدة الطلبب على التعلم بشكل جيد. التعلم ىو
الدساعدة التي يقدمها الددرّسوف حتى تتم عملية اكتساب الدعرفة كالدعرفة، كإتقاف الدهارات 

 ٕٗكالعادات، ككذلك تكوين الابذاىات كالدعتقدات لدل الطلبب.
يمكن أيضنا تفستَ التعلم على أنو تغيتَات في الشخص ناجمة عن الخبرة. إف 

بذارب منهجية. بردث عملية التعلم  التغيتَات التي بردث لدل الطلبب ليست بالضركرة
في ثلبثة لرالات للكفاءة، كىي الفعالية )الابذاه(، كالدعرفية )الدعرفة(، كالحركية النفسية 

التعلم ىو عملية مزيج من جانبتُ، كلعا التعلم كالتعليم. يشتَ التعلم إلى ما  ٕ٘)الدهارات(.
ما لغب على الددرّس القياـ بو  لغب على الطلبب القياـ بو، في حتُ يشتَ التدريس إلى 

 كمدرس.
تتم مراجعة اللغة العربية من حيث اللغة كالاصطلبح. كمن الناحية اللغوية، فإف 
"اللغة" ىي أداة اتصاؿ يستخدمها البشر للتفاعل مع بعضهم البعض كالارتباط بالدكافع 

لرموعة من  كالاحتياجات الدختلفة لديهم. كمن حيث اللغة العربية، فهي لغة يستخدمها
الناس الذين يعيشوف في الصحراء الكبرل في شبو الجزيرة العربية. في حتُ يمكن تفستَىا 
بحسب "العربية" على أنها الصحراء الكبرل أك الأرض القاحلة التي لا ماء كلا أشجار 

 عليها.
اللغة العربية ىي أيضنا لغة يستخدمها البشر على نطاؽ كاسع للتواصل. 

دكلة، كما أف اللغة العربية ىي أيضنا لغة الكتاب  ٕٓالعربية أيضنا رسمينا في تُستخدـ اللغة 
بصرؼ النظر عن كونها  ٕٙالدقدس كالقرآف الكرنً كإرشاد الدسلمتُ في جميع ألضاء العالم.

لغة منطوقة، فإف اللغة العربية ىي أيضنا لغة مكتوبة، كىذه اللغة الشفهية بتُ الدسلمتُ 
العلمي. الدصادر الأصلية للتعاليم الإسلبمية كالدعرفة الإسلبمية مكتوبة  ىي ما يبتٍ التقليد
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ا دراسة اللغة العربية كتطويرىا، خاصة للعلماء  باللغة العربية، لذلك من الدهم جدن
 كالأكاديميتُ.

التعلم ىو نشاط أك جهد يقوـ بو الددرّس لإنشاء أنشطة تعليمية معينة تساعد 
الوقت نفسو، يعد تعلم اللغة الأجنبية نشاطنا تعليمينا يقوـ بو على برقيق الأىداؼ. كفي 

الددرّس على النحو الأمثل حتى يتمكن الطلبب الذين يتم تدريسهم لغة أجنبية من تنفيذ 
 ٕٚأنشطة التعلم بشكل جيد، بحيث يفضي إلى برقيق أىداؼ تعلم لغة أجنبية.

ور العلوـ كالعلوـ اللقاءية تعتبر اللغة العربية إحدل لغات العالم التي شهدت تط
للمجتمع. تعلم اللغة العربية ىو نشاط تعليمي يقوـ بو الددرّس لتعليم اللغة العربية 

 للطلبب من أجل برقيق التعلم، كىو تعلم لغة أجنبية.
الذدؼ الرئيسي من تعلم لغة أجنبية ىو تطوير قدرات الطلبب لفظيا ككتابيا. 

أيضنا إتقاف مهارات اللغة العربية كالدعرفة اللغوية، كىناؾ  الذدؼ من تعلم اللغة العربية ىو
 جوانب لغب إتقانها للحصوؿ على مهارات اللغة العربية، ىذه الجوانب الأربعة ىي: ٗ

 مهارة الاستماع  (1
هارة الاستماع ىي مهارات في فهم اللغة الدنطوقة. لا تقتصر ىارة م

ؿ جهاز الاستماع الاستماع على الاستماع إلى أصوات اللغة من خلب
 فحسب، بل تشمل أيضنا فهم معتٌ أصوات اللغة.

 مهارة القراءة (2
مهارة القراءة ىي مهارات لغوية حاسمة، قادرة على تلقي الدعلومات من 
أشخاص آخرين في شكل مكتوب. القراءة ىي أيضنا تغيتَ في شكل 

على  الكتابة إلى شكل من أشكاؿ الدعتٌ. يتم تصنيف مهارة القراءة أيضنا
أنها مهارات تقبل نشط. كيمكن أيضنا تطوير أنشطة القراءة بشكل 

 ٕٛمنفصل، بشكل منفصل عن مهارة الاستماع كالكلبـ.
 مهارة الكتابة (3
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مهارة الكتابة ىي مهارات لغوية تتمثل طبيعتها في إنتاج معلومات 
لأشخاص آخرين )القراء( في شكل مكتوب. مهارة الكتابة ىي أيضنا 

ر أك الدشاعر إلى شكل مكتوب. يمكن أيضنا أف تسمى مهارة برويل الأفكا
الكتابة بالدهارات الإنتاجية. لا يقتصر نشاط الكتابة على نسخ الكلمات 
كالجمل فحسب، بل ىو التعبتَ عن الأفكار كالخواطر كالآراء كتطويرىا في 

 بنية كتابية منظمة كمنطقية كمنهجية، بحيث يمكن للقارئ فهمها.
 ـمهارة الكلب (4

مهارة الكلبـ ىي مهارات منتجة كتنقل الدعلومات إلى أشخاص آخرين 
)الدستمعتُ( في شكل أصوات اللغة )الكلبـ(. مهارة الكلبـ ىي أيضنا 
عملية تغيتَ شكل أصوات اللغة إلى كلبـ. إتقاف التحدث ىو أحد أنواع 

كلبـ، مهارات اللغة الدنطوقة الدنتجة. ىناؾ ثلبثة أنواع من مواقف مهارة ال
 ٜٕكىي الكلبـ التفاعلي، كشبو التفاعلي، كالكلبـ غتَ التفاعلي.

 

 ب. فرضية البحث
ا أك رأينا لا يزاؿ ناقصنا )الفؤضية تعتٍ أقل  كفقنا لأصولذا، تعتٍ الفرضية استنتاجن
من، بينما تعتٍ الأطركحة رأينا(. لذا فإف الاستنتاج ليس نهائينا )الاستنتاج الأكلي( لأنو لا 

تعتُ إثباتو. كبدجرد إثبات صحتها، تتحوؿ الفرضية إلى أطركحة. يتم تعريف يزاؿ ي
الفرضية على أنها إجابة مؤقتة لصياغة مشكلة البحث. كلغب إثبات صحة الفرضية من 

 ٖٓخلبؿ البيانات التي تم جمعها.
استنادا إلى الرأم أعلبه بسكن للباحثة أف تفهم أف الدقصود بالفرضية ىو إجابة 

شكلبت البحث حيث لا يزاؿ يتعتُ على الباحثة إثبات صحة الادعاءات في مؤقتة لد
لراؿ البحث. الفرضية التي صاغتها الباحثة في ىذا البحث ىي استخداـ الوسائل 

لدل طالبات الصف التاسع التعليمية القائمة على نص القصة لتًقية مهارة الكلبـ العربي 
 .لامبونج بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية
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 الباب الخامس
 اختتام

 الخلاصة . أ
ائج برليل البيانات كمناقشتها التي عرضتها الباحث يمكن استنادا إلى نت

 استخلبص الاستنتاجات التالية:
في إجراء الدكرة الأكلى، أظهرت النتائج أف الطالبات كانت أقل نشاطنا في  .ٔ

التعلم، كلا يزاؿ بعض الطالبات يواجهن صعوبة في فهم مادة الدرس كلديهن 
ن خلبؿ تطبيق الوسائل التعليمية استعداد منخفض لقراءة كحفظ الدفردات. م

القائمة على نص القصة في تعلم اللغة العربية لطالبات الصف التاسع في 
مدرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج أصبحت الطالبات أكثر 
نشاطنا. تعتًؼ جميع الطالبات تقريبنا أفّ باستخداـ االوسائل التعليمية القائمة 

ح التعلم أكثر متعة كتكوف الطالبات أكثر برفيزنا على نص القصة، يصب
 للمشاركة بنشاط في التعبتَ عن أفكارىن، فضلبن عن كونهن ناشطة في التعلم.

تطبيق الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة يقدر على ترقية مهارة الكلبـ  .ٕ
نج. في لدىطالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبو 

طالبات  ٙطالبة في الصف التاسع، كانت ىناؾ  ٖٓالدكرة الأكلى، من بتُ 
. ك في الدكرة الثانية كانت ىناؾ ترقية كبتَة، أم ٔٚ ≤بالغة الاكتماؿ بنتيجة 

طالبات أخرل غتَ  ٘طالبة، بينما  ٕ٘أف مستول إكماؿ الطالبات كصل إلى 
اـ الوسائل التعليمية القائمة بالغ الاكتماؿ. لذلك يمكن الاستنتاج أف استخد

على نص القصة يقدر على ترقية مهارة الكلبـ العربي لدل طالبات الصف 
التاسع كيمكن اثبات ذلك من نتائج الدكرة الأكلى كالدكرة الثانية. ككانت نتائج 

 تنفيذ الدكرة الثانية جيدة بحيث توقف التعلم في الدكرة الثانية.
 

 ب. الاقتراحات
لدناقشة كالاستنتاجات التي تم الحصوؿ عليها من البحث، كخاصة بناءن على ا

ترقية مهارة الكلبـ العربي باستخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة لدل 
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طالبات الصف التاسع بددرسة دينية للبنات الدتوسطة الإسلبمية لامبونج، ىناؾ حاجة إلى 
 التالي: اقتًاحات لدعم الدزيد من البحث على النحو

يتُوقع من الطالبات أف تكوف قادرة على لعب دكر نشط في أنشطة التعلم حتى  .ٔ
تتمكن من ترقية النتائج التي تم الحصوؿ عليها على النحو الأمثل، ليس فقط في 

 التقييم الدعرفي كلكن أيضنا في التقييم الفعالي.
ن في عملية يتوقع من الددرستُ ك الددرسات تقدنً مهارات الطالبات كتدريبه .ٕ

التدريس كالتعلم باستخداـ الوسائل التعليمية القائمة على نص القصة لتجنب 
ملل الطالبات كأثناء التعلم حتى تتمكن الطالبات من برستُ كتطوير الابذاىات 

 كالقيم الدطلوبة.
بالنسبة للمدارس، لكي تكوف نتائج التحسينات في ىذا البحث مفيدة  .ٖ

 الوسائل التعليمية حتى يمكن تعظيم عملية للمدارس، فمن الضركرم برستُ
التعلم في الفصل الدراسي. كبصرؼ النظر عن ذلك، لغب أف تكوف الددارس 

 قادرة على تسهيل احتياجات التعلم الدختلفة من أجل تنفيذ التعلم الفعاؿ.
لػتاج الباحثوف الدستقبل إلى مزيد من البحث لتطوير ىذا البحث. يركز ىذا  .ٗ

ى برستُ مهارة الكلبـ العربي. كمن الدأموؿ أف ينتبو الباحثوف البحث فقط عل
الدستقبل إلى القيود الدفركضة على ىذا البحث حتى يمكن إجراء البحوث التالية 
بشكل جيد كيمكن أف تنتج شيئنا أكثر تعمقنا من نتائج ىذا البحث. كمن 

جودة الطلبة الدأموؿ أف يؤدم استخداـ الوسائل التعليمية النصية إلى برستُ 
 بشكل خاص كجودة التعلم بشكل عاـ
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