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 ج

 ملخص
كتاب "الطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة تحليل مواد مهارة القراءة في  

 والثلاثون( " ألفه كيايي الحاج دكتور أندوس محمد حبيب شكور،الداجستير
 فخر الرازي

إفٌ تٖليل ت٤تول مواد الكتاب ت٤اكلة كطريقة لاستكشاؼ كدراسة شيء ما 
تول مواد الكتاب بشكل منهجي كموضوعي فيما يتعلق بات١واد الواردة في الكتاب. كت٤

ىو العرض الأساسي كالرئيسي في أنشطة التعليم، كحتى سيحدد مدل فعالية  التعليمي
كت٧اح أنشطة التعليم. يعد كتاب "الطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة 
كالثلاثوف( ت٤اكلة لتًقية مهارة القراءة للطلاب في ات١ستول الرابع كات٠امس من ات١درسة 

تدائية اتٟكومية أك العامة الذين لديهم مهارة في قراءة القرآف. كفي عرضو يحتوم ىذا الإب
الكتاب على منهجية جيدة كمنظمة، كىي في بداية عملية التعليم، فإفٌ تركيب اتٞملة 
ات١دركسة ىي تركيب اتٞملة التي ت٧دىا كثتَا عندما يقرأ الشخص النصوص العربية، ثم  

ظهر في النصوص العربية، كيهدؼ ىذا إلى إثارة اىتماـ القارئ كلمات كتٚل نادرا ما ت
بدراسة الكتاب كاستكشافو. تٓلاؼ عن ذلك البحث، يجب أف يتم الإختبار ملاءمة 

ىذا البحث ىي:  المحتول كملاءمة العرض ت١عرفة اتٟقائق المحسوس ات١تعلقة بو. كمشكلات
( ككيف ِالطريقة الثلاثة كالثلاثتُ "، ( ما ىي مواد مهارة القراءة ات١عركضة في كتاب " ُ

( كيف تقييم ّمفهوـ القواعد كالنظاميات التعليمية ت١واد مهارة القراءة الواردة في الكتاب، 
 .جودة الكتاب بناء على النظرية ت١عيار كتابة الكتاب

ىذا البحث من البحث ات١كتبي، كيتم تلخيص نتائج بيانات البحث باستخداـ 
كتٖليل الوثائق، بالنظر إلى جانب عرض مواد مهارة القراءة، كجودة الكتاب طريقة ات١قابلة 

)ملاءمة المحتول، ملاءمة اللغة، ملاءمة العرض، ملاءمة الرسومات(، كات١زايا التي يحتوم 



 

 د

عليها الكتاب، كتٖصل على ىذه البيانات من البيانات الأكلية كالثانوية، تْيث يكوف 
 اكتمالان.عرض نتائجها أكثر تفصيلان ك 

تظهر نتائج ىذا البحث أفٌ مواد مهارة القراءة في ذلك الكتاب معركضة بشكل 
جيد جدان ككامل، كقد كصف ذلك البياف في نظرية تصنيف بلوـ )ات١عرفية كاتٟركية النفسية 
كالعاطفية(، كتنقسم أساليب التعليم إلى ثلاث مراحل كىي ات١رحلة ما قبل التعليم، كالتعليم 

معايتَ ملائمة لكتابة التعليمي ا بعد التعليم، كقد استوفى ىذا الكتاب الأساسي كات١رحلة م
كفقنا ت١عايتَ تقييم ىيئة الوكالة الوطنية. كبالإضافة إلى ذلك، فإفٌ ىذا التعليمي الكتاب 

الكتاب مصمم لتشجيع الفهم السياقي كاستخداـ استًاتيجية القراءة الفعالة، كلكنو توجد 
 با كتقييمات من حيث ملاءمة المحتول كملاءمة العرض.في عرض مواد الكتاب عيو 

 
 ّّتٖليل، مهارة القراءة، كتاب الطريقة الكلمات الرئيسية : 

 
  









 

 ط

 شعار
 

دٍرنا. )سورة ...كىمىن يػىتػىوىكَّلٍ عىلىى ٱللًََّّ فػىهيوى حىسٍبيويۥٓ ۚ إًفَّ ٱللََّّى بىَٰلًغي أىمٍرهًًۦ ۚ قىدٍ جىعىلى ٱللََّّي لًكيلًٌ شىىٍءو قى 
 (ّ:ٓٔالطلاؽ 

“... Dan barangsiapa yang bertawakkal kepada Allah niscaya Allah akan 

mencukupkan (keperluan)nya. Sesungguhnya Allah melaksanakan urusan 

yang (dikehendaki)Nya. Sesungguhnya Allah telah mengadakan 

ketentuan bagi tiap-tiap sesuatu”.
1
 

 
 
 
 
  

                                                
1 Kementerian Agama RI, Al-Qur‟an dan Terjemah, (Jakarta: Sahifa,4112), 

h.555 



 

 ي

 إهداء
 

الله تعالى على تٚيع نعمو الكثتَة كات٢داية اتٟمد لله ربٌ العات١تُ، بالشكر إلى 
 حتى  يقدر الباحث على إت٘اـ ىذه الرسالة العلمية.  قدٌمت ىذه الرسالة العلمية إلى:

. كالدم المحبوباف أبي شريف الدين كأمي تٚيلة اللذاف يربياني كيرتٛاني كيعطياني ُ
اتٟقوؽ العلمية  حتى يتمكنو من الوصوؿ إلى ىذه ات١رحلة اتٞامعية. ككاف كل 
دافع كتٛاس قدمو، معنويا كماديا للباحث عاملا مهما في إكماؿ ىذه الرسالة 

رادين إينتاف الإسلامية اتٟكومية امعة كيحصل على الدرجة اتٞامعية الأكلى في ج
 لامبونج.

أخي الكبتَ ات١كرـ أتٛد كرامي كأخي الصغتَ محمد عزمي اللذاف يقدماني لدافع . ِ
 كالتشجيع حتى ينتهي في إكماؿ ىذه الرسالة.

. عائلتي ات١متدة بتٍ ت٤مود كبتٍ حكيم التي تقدـ للباحثة مساهمات مالية كمادية ّ
 ؿ ىذه الرسالة .حتى ينتهي في إكما

 زملائي الأعزاء في جامعتي المحبوبة رادين إينتاف الإسلامية اتٟكومية لامبونج.. ْ
 

  



 

 ك

 ترجمة الباحث
 

، ََِِمن يوليو  ُفي التاريخ في جاكارتا ككلد فخر الرازي اسم الباحث 
كىو الابن الثاني من ثلاثة أشقاء من ات١تزكج أبي شرؤؼ الدين كأمي تٚيلة. كتنتهي 
مرحلة طفوؿ الباحث في كليندير، جاكارتا الشرقية في ت٣لس تعليم الفتح تٔدير أبويا 

ـ ثم يستمره إلى  جامعة رادين  ََِِاتٟبيب محمد رضا بن يحتِ الفتح حتى السنة 
 إنتاف الإسلامية اتٟكومية لامبونج.

و في ، كأت٘بدأ الباحث الدراسة في مدرسة الزينية الإبتدائية الإسلامية جاكارتا
كاستمر الباحث دراستو إلى مدرسة الوطنية ات١توسطة . َُِّ/َُِِالسنة 

، ثم كاصل الدراسة إلى مدرسة الغرباء َُِٔ/َُِٓالإسلامية كأت٘و في السنة 
  ََِِ/َُِٗالثانوية الأىلية كأت٘و في السنة 

ففي نفس السنة، درس الباحث في جامعة رادين إينتاف الإسلامية اتٟكومية  
نج في قسم تعليم اللغة العربية. منذ دراستو في اتٞامعة، نشط الباحث في الفصل لامبو 

أك خارجو، كشاركو ات١نافسات الأكاديدية كغتَ الأكاديدية سواء على ات١ستول اتٞامعي 
أك على ات١شتًؾ بتُ اتٞامعات )ات١ستول الإقليمي كالوطتٍ كالدكلي(. كفي السنة 

برنامج خدمات المجتمع الدكلي في منطقة يالا  كاف الباحث مشاركا في كفد  َِِّ
كتايلاند اتٞنوبية كتايلاند كت٦ارسة ات٠برات ات١يدانية في مدرسة مشارؽ الأنوار ات١توسطة 

 الأىلية باندر لامبونج.
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 كلمة الشكر والتقدير
 

اتٟمد لله ربٌ العات١تُ بالشكر إلى الله على تٚيع النعمة كات٢داية كقوتو التي قد 
أعطاه للباحث حتى يقدر على إت٘اـ ىذه الرسالة العلمية. كىذه الرسالة العلمية شرط من 
الشركط اللازمة  للحصوؿ على الدرجة اتٞامعية الأكلى في قسم تعليم اللغة العربية تّامعة 
رادين إينتاف الإسلامية اتٟكومية لامبونج. كفي إت٘اـ كتابة ىذه الرسالة، حصل الباحث 

فبهذه ات١ناسبة أف يقدٌـ الباحث جزيل الشكر  ت١ساعدات من تٚيع الأطراؼ.على تٚيع ا
 إلى سادات الأفاضيل:

ات١اجستتَة، كعميدة كلية التًبية كالتعليم تّامعة  . الأستاذة الدكتورة نتَفا ديانا،ُ
 رادين إينتاف الإسلامية اتٟكومية لامبونج .

ليم اللغة العربية، تْامعة رادين إينتاف . الدكتور ذك اتٟناف، ات١اجستتَ كرئيس قسم تعِ
 الإسلامية اتٟكومية لامبونج.

السيد رزقي كات١شرفة الأكلى ك  . الدكتورة اتٟاجة رمضاني سغالا، ات١اجستتَةّ
، ات١اجستتَ كات١شرؼ الثاني اللذاف يقدماني التجيهات كالإرشادات غوناكاف

 حتى أت٘مت ىذه الرسالة العلمية.
كالمحاضرات خاصة للمحاضرين في قسم تعليم اللغة العربية اللذين  . تٚيع المحاضرينْ

أعطوني علوما كمعرفة مدة الدراسة تّامعة رادين إينتاف الإسلامية اتٟكومية 
 لامبونج.

. عائلتي في معهد اتٞامعة، كمدير معهد اتٞامعة أستاذ محمد نور، ات١اجستتَ كأستاذ ٓ
الأساتيذ كالأستاذات أك ات١شرؼ  كسكريتتَ كتٚيع  S.Th.Iأسيف بوديانتو، 

 كات١شرفة الذين يقدموني الدافع كالتشجيع كالعلوـ ات١فيدة للباحث.



 

 م

. كالدم كعائلتي ات١متدة بتٍ حكيم كبتٍ ت٤مود المحبوبتُ الذين يقدموني تٚيع ٔ
 الدكافع حتى الآف.

يتا، : كيفتُ إت٤ا نوسى د، أديندا فوسف ََِِ. أصدقائي في معهد اتٞامعة للسنة ٕ
ألدل ميلا أكتامي، سوجي ديا كارتٝا، جتُ فريسكانتاليا، مرأة اتٟميدة، ميغا 
بوترم أنديسا، نساء دكم ىانداياني، نساء أكلفة الصاتٟة، نور أدم حليمة، 
نور اتٞميلة، ريفا الزىرل، ريندم أني كسيتي صافية الذين يساعدكف الباحث 

 كيعطوه الدافع في إكماؿ ىذه الرسالة.
كبات٠صوص للفصل الباء   ََِِيع أصدقائي قسم تعليم اللغة العربية ت١رحلة . تٖٚ

الذين يقدموني التشجيع كالدعاء كالدافع حتى يقدر الباحث على إكماؿ ىذه 
 الرسالة.

. تٚيع الفراؽ الذين لا يدكنتٍ تعدىم كاحدا فواحدا على كل مساعدتهم لإت٘اـ ٗ
 ىذه الرسالة

و بعيدة عن الكماؿ، لذلك يرجو كيدرؾ الباحث على أف رسالت
كأختَا عسى أف . الباحث الانتقادات كالاقتًاحات لتكميل ىذه الرسالة العلمية

نافعة للباحث خصوصا كللقارئتُ عموما. آمتُ يا تكوف ىذه الرسالة العلمية 
 رب العات١تُ.

  َِِْينايتَ  ْباندر لامبونج،    
 الباحث
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 الأول بابال
 مقدمة

 
 أ. توضيح الدوضوع

سريعة الطريقة الفي كتاب " مواد مهارة القراءة تحليلىو  " ىذا البحث  موضوع
محمد  أندوس دكتور كيايي الحاج  ألفه" )الطريقة الثلاثة والثلاثون (  لقراءة الكتاب

موضوع ىذا البحث تقليل سوء الفهم في تفستَ ل". الداجستيرور،شكحبيب 
تفستَات تتعلق  باحث، سيقدـ الا البحثمن ىذ على فهم ات١قصود كتسهيل القراء
 التالي:وضوع على النحو في ات١ واردةبات١صطلحات ال

التحليل: معتٌ التحليل كفقا لنانا سودجانا ىو "اتٞهود ات١بذكلة لفرز التكامل . ُ
في كتاب كأما  ِإلى عناصر أك أجزاء تْيث يكوف كاضحا كيعرؼ التًتيب".

ىو نشاط يحتوم م أف "التحليل ردوضح كير يماكتُ الدين كترم ىاديانتو، 
على عدد من الأنشطة مثل فك رموز شيء ما كت٘ييزه كفرزه ليتم تصنيفو 
 ّكإعادة تٕميعو كفقا ت١عايتَ معينة ثم البحث عن علاقتو كتفستَ معناه".

ىو  كصف أك فرز شيء في موضوع ىذا البحث تحليل المن كلمة كات١قصود 
تٚيع ات١وضوعات كات١ناقشات في  وصفيثم  الثلاثة كالثلاثتُ كتاب  فيما كرد 
 واد، كفي ىذه اتٟالة، فإف ات٢دؼ ات١قصود من ات١ناقشة ىو ات١بوضوحالكائن 

 التسهيل استخدامه هاميتعل كمنهجكأسلوبها في الكتاب  عركضةالتعليمية ات١
 .المجتمع العاـ من قبل

                                                
4 Nana Sudjana. “Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar”. (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya 4112), h.42. 
3 Tri Hadiyanto, Makinuddin ”Analisis Sosial”  (bandung. Yayasan Akatiga 

4112), h.21 
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لتي تصبح مكونات ات١واد التعليمية ا إحدل منىي  واد: ات١اءةمهارة القر  وادم. ِ
خر الآعتٌ كات١م التي يجب أف يتقنها الطلاب. يت٤تول في منهج أنشطة التعل

(، كات١واقف ةللمواد التعليمية ىو مادة ضركرية لتشكيل ات١عرفة )ات١عرفي
" من  اءة"مهارة القر كلمة  تتكوف ْ )العاطفية(، كات١هارات )النفسية اتٟركية(.

 ةم اللغة. كلمة القراءيفي تعل الكفاءةهارة ىي ات١. اءةكالقر  ارةكلمتتُ هما ات١ه
ىو القدرة على قراءة كفهم كل رمز ات١قصود منهما  فإفٌ  لكلذ. تعتٍ القراءة

في النص كيدكن تغيتَ معناه إلى شكل من أشكاؿ الكلاـ  ةدرجات١ز و رممن ال
 ٓالشفهي.

كتعميق ىو تركيز موضوع ىذا البحث مهارة القراءة في مواد من  كات١قصود    
الطريقة الثلاثة  فقط على ت٤تول ات١واد التعليمية الواردة في كتابالبحث 
على ىذا الأساس سوؼ ك القراءة.  ةفي مهار  وادالكتاب ىي م وادمك ، كالثلاثتُ

من خلاؿ التحليل بناء  وادات١يستكشف الباحث أسلوب الكتابة كمفهوـ تسليم 
 ىذه من تْث تٖليلك على نظريات ات٠براء على ات١واد ات١قدمة في الكتاب. 

 تعليمات١واد، سيجد الباحث ات١زايا كالعيوب ات١وجودة في الكتاب كإجراءات ال
م ات١واد ، كىذا يدكن أف يضيف فهما للباحث كالقراء في تعلم يكمناىج تعل

 .القراءة من ىذا الكتاب ةمهار 
ب أك ات١واد ا: الكتالطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة كالثلاثوف(  .ّ

يستخدمو ات١علموف ك ، امنهجيالدركس التي تم ترتيبها ترتيبا التعليمية ىي 
تفاعل بتُ الم ، أك يدكن تفستَه على أنو عملية يكالطلاب في عملية التعل

                                                
2 Ibid, h.21 
5Ahmadi, Aulia Mustika Ilmiani, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab 

(Konvensional Hingga Digital)” (Palangkaraya, Genta Grup, 4141), h.22 
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يقوـ عادة ما ك  ٔ بيئة.الأك ات١وارد في  يةميواد التعلات١ات١علمتُ مع الطلاب ك 
د التعليمية من خلاؿ تٖديد اتٞمهور ات١ستهدؼ الذم  واتعديل ات١ات١ؤلف ب

ات١واد ات١تعلقة بالقواعد  العربيالتعليمي ب افي الكتكيعرض  .كتب لو كتاب
/  ت١ورفولوجيةوية(  أك التغيتَات في شكل الكلمة )احد الناعقو ال/ التًكيب)
هارا العربية في اكتساب ات١ات١تعلمتُ تزكيد (، كالتي تهدؼ إلى صرفيةد الاعقو ال

كالقراءة كالكتابة. يدكن للمادتتُ  كلاـالاستماع كال ة، كىي مهاةالأربع
القراءة  ةات١ذكورتتُ تزكيد الطلاب بأنشطة تعلم اللغة العربية ، كخاصة في مهار 

      الاستماع.  ةتقدمة فوؽ مهار ات١هارات ات١كالكتابة، كالتي تشمل 
فإفٌ ىذا كتاب "الطريقة السريعة لقراءة  فيما يتعلق بات١ناقشة أعلاه،     

ىو أحد الكتب التي تستكشف ات١واد  الكتاب )الطريقة الثلاثة كالثلاثوف (
كيايي   ىذا الكتابيؤلف القراءة.  ةتحقيق نتائج التعلم في مهار لالتعليمية العربية 

 لتسهيل القراء أك الطلاب ات١اجستتَ  ،رو شكحبيب أ.  اتٟاج دكتور أندكس ـ.
 بسيطة كسهلة الفهمبطريقة كمدخل ىذا الكتاب كيقدـ القراءة، مهارة  لتعلم
 القراءة.ة لا يحتاجوف إلى الكثتَ من الوقت لإتقاف مهارا تْيث 

 ةبناء على نظرية فكلمة كلم  تعريف ات١وضوع أعلاه، يشرح بيافبناء على ال     
تٖليل مواد مهارة القراءة في   " موضوع ىذا البحثات١قصود في . ك الباحث كشرح

كتاب "الطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة كالثلاثوف ( "كىو البحث 
مواد على أساس كتاب  ذلك الات١واد الواردة في  ترتيب كل سلسلة من لاختيار  

 لطريقة في ىذا الكتاب، كا وجودةالباحث ات١زايا كالعيوب ات١ يعرؼ القراءة، حتى رةمها
م، ككذلك دراسة أسلوب كتابة يات١ستخدـ في الكتاب في أنشطة التعل كالأسلوب

 ات١ؤلف في التعبتَ عن أفكاره حتى يتمكن من تقدنً فهمو للباحث أك القراء.
                                                

2Ahdar Djamaluddin, “Belajar dan Pembelajaran 2 Pilar Peningkatan 

Kompetensi Pedagogis” (Yogyakarta, CV Kaaffah Learning Center, 4115), h.13 
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 فيات البحثخلب. 
اللغات ما أفٌ ك  هاميعملية تعل ثمن حيتشابو الفي تعليم اللغة العربية أكجو ك 

الشخص، كىناؾ  هايجب إتقانها حتى يتقن عناصر ىناؾ عدة أم ،الأخرل الأجنبية
كعنصر ات١فردات، ك اللغة  تركيبأصوات اللغة، ، مثل مادة اللغة عنصرهما  عنصراف

صنف كل يكالقراءة كالكتابة.  كلاـالاستماع كال مهارة التي تشملات١هارات اللغوية 
القدرة ات١هارة الاستقبالية ىي مهارة من ىذه ات١هارات إلى قسمتُ، كهما من حيث 

على التعرؼ على شخص ما كالتفاعل معو، كالأحداث البيئية ، كفهم المحاكاة أك 
الاستماع  ةمهار كنوع ىذه ات١هارة ىو الكلمات،  وفهميكنبرة الصوت حتى  ةالسياق

لإنتاجية النشطة ، كىي القدرة على نقل ات١علومات أك اكالتالي ات١هارة كالقراءة ، 
ة الكلاـ المجالات ات١درجة في ىذا السياؽ ىي مهار ك ،  تٖريرياالأفكار شفهيا أك 

 ٕكالكتابة.

لكل عملية ك مهارة لغوية لا تقل أهمية عن ات١هارات اللغوية الأخرل. ىي القراءة 
الاستماع ىي ة م مهار يفي تعلالعوائق كمن ت٥تلفة.  وائقم مهارات اللغة العربية عيتعل

كالعوائق في تعليم مهارة الكلاـ ، كعدـ الوفاء بات١رافق اللازمة. لاستماعنقص مواد ا
بينما كانت العوائق في تعليم التحدث ، كالمحاكرين ، كىلم جرا.  ةفي شكل فرصىي 

عل ىذه ات١هارة تٕـ اللغة كات١فردات، ت٦ا و القراءة ىي عدـ الفهم في شكل علمهارة  
عامة اللفيات ات٠من أك  لطلاب أك ات١علمتُ،لصعبة على بعض الفئات ، سواء 

صعوبة في قراءة كفهم النصوص العربية التي لا تٖتوم على  ميعاتٞ ددينية ، سيجالك 
 رموز )بدكف حركات(.الشكل 
العديد من اللغويتُ الذين يؤلفوف الكتب كيبدعوف يوجد على ىذا الأساس، ك 

. في عالم التعليم ، كخاصة في العلوـ العربية أكمحاكلة تٟل ات١شكلات التي تنش  رؽطا
                                                

2 Ahmadi, Aulia Mustika Ilmiani, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab 

(onvensional Hingga Digital)” (Palangkaraya, Genta Grup, 4141), h.55 & 23 
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مهمة جدا في أنشطة  للعثور على النقاط ات١ضيئة، يصنع خبراء اللغة أداة أك كسائل
ىذه الأداة ىي   ٖ تعليمية.الوحدة الكتاب أك الات١عنية ىي  لم. الأداة أك الوسائيالتعل

لذلك يجب أف يكوف ات١علم فم اللغة العربية. يتعلمن ىداؼ الأعنصر مهم في تٖقيق 
ؼ اىدللوصل إلى الأات١ناسبة في التعلم  التعليمية قادرا على فرز ات١واد أك الكتب 

 . يةميالتعل
يجب أف يتمتع ات١علموف بكفاءة جيدة في ت٣اؿ اللغة العربية، كأف يكونوا قادرين ك 

ق الأىداؼ كات١عايتَ التي سيتقنها الطلاب. على اختيار أنسب الكتب لتلبية تٖقي
غتَ ات١ناسبة سيكوف مشكلة للمعلم التعليمية لأف اختيار ات١واد التعليمية أك الكتب 

سيؤثر على فعالية تنفيذ أنشطة  نوالقراءة ، لأ ةم ، كخاصة في مهار يفي أنشطة التعل
التي تٖدث في اختيار  ، فإف ات١شكلاتالتعليمية م. فيما يتعلق باختيار الكتب يالتعل

، كالعمق التعليمية ات١عنية ىي في شكل تٖديد نوع ات١ادة في الكتب التعليمية الكتب 
. ات١علموف الذين يقدموف غتَىا، كالنطاؽ ، كترتيب العرض، كمعاتٞة ات١واد التعليمية ك 

ات١شكلات فهي من  مواد تعليمية كاسعة أك قليلة أك عميقة جدا أك ضحلة جدا 
ات١واد ترتيب عرض ككذلك غالبا ما يواجهها ات١علموف فيما يتعلق بات١واد التعليمية التي 

  ٗب. الطلا ققهاالتي لا تتوافق مع الأىداؼ التي يحها غتَ الصحيح كأنواع
اتٞيد كات١تماشية التعليمي ب اعلى اختيار الكت ايجب أف يكوف ات١علم قادر كىكذا 

بشكل تصويرىا تكوف الأىداؼ كاضحة كتم لمع متطلبات ات١ناىج التعليمية 
تٖتوم على ىي اتٞيد التعليمي مواصفات الكتاب  وضح غرين كبيتي أفٌ يمنهجي. 

ب اذب الكتيج( يجب أف ُ) َُ عشر فئات يجب توافرىا، على النحو التالي:

                                                
8Syarifah, Analisis Seleksi dan Gardasi Materi Buku Teks Bahasa Arab Al-

Arabiyyah baina Yadaiak, (Sustainable Vol. 3. No. 1, 4141), h.32 
5 M. Syamsul Ma‟arif, Perbandingan Kualitas Buku Teks Bahasa Arab 

Tingkat Madrasah Tsanawiyah, (Jurnal Pendidikan Islam Vol. IV. No. 1, 4112), 

h.411 11 Tarigan, Henry Guntur, Membaca Sebagai Suatu Keterampilan 

Berbahasa. (Bandung. PT Penebit Angkasa. 1582) h.11 
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يجب  (ّعلى تٖفيز الطلاب ، )التعليمي أف يقدر الكتاب ( ِالطلاب ، )التعليمي 
( يجب أف ْتوضيحية تٕذب الطلاب )الرسوـ العلى التعليمي  باالكتتوم يحأف 
( يجب أف يكوف ٓالطلاب،  ) ةاتٞوانب اللغوية كفقا لقدر التعليمي ب اراعي الكتي

( يجب أف يحفز الكتاب ٔت٤تول الكتاب مرتبطا ارتباطا كثيقا بالدركس الأخرل، )
ب اتجنب الكتيأف ( يجب ٕالأنشطة الشخصية للطالب كيحفزىا. )التعليمي 
ب ا( يجب أف يكوف للكتٖات١فاىيم الغامضة حتى لا تربك الطلاب. )التعليمي 
على توفتَ التعليمي أف يقدر الكتاب ( ٗ". )point of view "التعليمي 

على التعليمي أف يقدر الكتاب ( َُالتعزيز كالتأكيد على قيم الأطفاؿ كالكبار. )
 ها. تقدير الاختلافات الشخصية ت١رتدي

الكتاب شركط هناؾ نظرية أخرل تناقش فبالإضافة إلى نظرية غرين كبيتي، 
، ََِٓ/ُٗ، كىي مدرجة في اللائحة اتٟكومية رقم اجيد كتاباليكوف  التعليمي 

، كىي عناصراتٞيد فيو يجب أف يحتوم على أربعة التعليمي كيوضح أف الكتاب 
فيما يلي شرح  ُُ،اتفستَاتهمع  المحتول، كاللغة، كالعرض، كالرسوـعناصر ملائمة 

عناصر ملائمة المحتول كالتي تشتَ  موصوؼ بالتفصيل: )أ( الانتباه إلى عنصرلكل 
الكفاءة   يارالطلاب، كفي ىذه اتٟالة معسيحصل عليها إلى الأىداؼ التي 

، في ىذه اتٟالة يجب أف تشتَ ةاللغويالاىتماـ بالعناصر كالكفاءات الأساسية. )ب( 
منطقية كمقبولة بسهولة كفقا ك ستخدمة إلى قواعد لغوية جيدة كصحيحة،  اللغة ات١

ت١راحل التطور ات١عرفي عند توصيلها للقراء كات١ستمعتُ )خاصة بتُ ات١علمتُ 
كالطلاب(. )ج( عرض ات١واد التعليمية باستخداـ مفاىيم مثتَة للاىتماـ كتفاعلية 

عي كالابتكارم كعمق التفكتَ، كقادرة على تشجيع عملية التفكتَ النقدم كالإبدا

                                                
11 Mabrurrosi, Analisis Buku Ajar Bahasa Arab karya Dr. D. Hidayat, (Al-

Irfan, Vol. 3. NO. 4, 4141), h. 423 
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ب ات١قدـ على شكل مظهر اب، كىي الكتاكالتقييم الذاتي. )د( الرسوـ البيانية للكت
 جذاب كسهولة في القراءة كالاستخداـ

القراءة، كقد  ةصا تٞوانب مهار و خص" مصمما  ّّكتاب "الطريقة كاف كجود  
القراءة ىي إت٧ازات  ةمهار ك نشر ىذا الكتاب لتسهيل كتسريع تعلم قراءة الكتاب. 

كت٦ارستها، فات١طلوب منو  وادصعوبة فهم ات١بسبب لغوية نادرا ما يدتلكها متعلم اللغة، 
كأف يكوف قادرا على فهم حركات أف يكوف قادرا على قراءة النصوص العربية بدكف 

ؾ ، ىناات١وادفي إعداد ف القراءة، ةفيما يتعلق تٔهار ك . ات١قركءة موضع كمعتٌ اتٞمل
في كتاب  لأبواباة ىذا الكتاب لا يتبع منهجي شيء فريد كيجب التأكيد عليو أفٌ 

كفقا لاحتياجات الشخص  ىاترتيب مواد لكنٌ ات١وجودة حتى الآف. ك النحو كالصرؼ 
 ةالذم يتعلم قراءة الكتاب، كيتم ذلك بهدؼ أف يتمكن متعلمو اللغة من إتقاف مهار 

 العربي. التعليمي ب اعلى الكتمباشرة القراءة كتطبيقها 
يحتوم ىذا الكتاب على منهجية جيدة كمنظمة، كىي في بداية عملية كفي عرضو 

عندما يقرأ التي ت٧دىا كثتَا ملة اتٞ تركيب ىيات١دركسة اتٞملة  فٌ تركيبم، فإيالتعل
، ةالعربي وصكلمات كتٚل نادرا ما تظهر في النص ، ثمةالعربي وصشخص النصال
ت٢دؼ كلا يصمم اإلى إثارة اىتماـ القارئ بدراسة الكتاب كاستكشافو.  ىذا يهدؼك 

للأشخاص الذين لا يستطيعوف قراءة إلا " ّّكتاب "الطريقة ىذا  من كتابة 
يجدكف للأشخاص الذين يستطيعوف قراءة النصوص العربية ك  والنصوص العربية كلكن

الأشخاص  كىو ركات،على ح ةات١قدم وصتوم النصتٖصعوبة في القراءة عندما لا 
الأساسية.   اللغوية عاـ أك فهموا علوـالعلوـ اللغوية على كجو الذين أتقنوا القليل من 

 وفواجهي همات١وضوعات كات١سندات كالأشياء كغتَىا، كلكن وفعرفيعلى سبيل ات١ثاؿ، 
 من حيث ترتٚة ات١فردات. تمشكلا
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مهتما بأخذ عنواف ث الباحالشيء الذم يجعل  بناء على الشرح أعلاه، فإفٌ ك 
ت كثتَا القراءة التي حدث ةم مهار يشكلات تعلمكموضوع ىذا البحث ىو العديد من 

التي لا التعليمي ب امثل اختيار الكت تشكلاىذه ات١م. يقبل كأثناء عملية التعل
القراءة ىي علم يصعب إتقانو  رةد مهاوامك القراءة،  ةتعلم مهار معيار إت٧از ستوفي ي

من قبل الطلاب الذين يدرسوف العلوـ العربية، كقد ثبت ذلك بوضوح حوؿ بيئة 
إتقانها سول  وفتعليم اللغة العربية، بتُ الطلاب الذين يدرسوف علوـ اللغة لا يستطيع

بدكف حركات كفهم  وصالقراءة مثل قراءة النص ةمهار  هم يستوعبوف عدد قليل من
 عتٌ النصوص العربية التي لا تتضمن معتٌ كل كلمة عربية مقدمة. ت٤تول م

 االشيء الذم يجعل الباحث مهتم البحث، فإفٌ  ر موضوعفيما يتعلق باختيا
مي باستخداـ طرؽ ت٥تلفة و الكتاب مكتوب كمفهىو أفٌ ىذا  بتحليل ىذا الكتاب

مؤلف الكتاب العربي الأخرل. يشرح التعليمي ب االكتبالنسبة إلى كعرض ات١واد 
للاىتماـ في  امثتَ  كتسليما الكتاب ت٥ططا عرض، حيث يوأيضا ات١زايا الواردة في

عدد  من م التي تعتبر سريعة جدا. كيعزز ذلكيتقديرات كقت التعلك م، يأنشطة التعل
الرتٝية كغتَ الرتٝية التي تستخدـ ىذا الكتاب لأنشطة إما ات١ؤسسات التعليمية، 

بسرعة في عملية ات١دركسة كيتم حلها بشكل جيد في فهم ات١واد القراءة  ةهار مم يتعل
 م.يتنفيذ التعل

ب بناء على االكت تها فيملاءمة ت٥طط كتابك إلى تٖليل ات١واد  ا البحثهدؼ ىذي
ىدؼ ك ب ات١صنف على أنو جيد كنوعي في الكتابة. انظرية ات٠براء في تٖديد الكت

أسلوب بحث عنو، كاتٟصوؿ على ب كالاآخر ىو العثور على مزايا كعيوب الكت
 اىتماما لباحثلذلك يهتم افمؤلف الكتاب.  أغراضىداؼ ك التعليم ات١ناسب لأ

تحليل مواد مهارة القراءة في   : "موضوعو عنك  ونوعمع  ذا البحثكثتَا بإجراء ى
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كتاب "الطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة والثلاثون (" ألفه كيايي 
 ."الداجستير شكور، أ. دكتور أندوس محمد حبيبالحاج 

 هركيز البحث وفرعتج. 
مواد مهارة  على " تْثوكز الباحث فتَ ، ات البحث السابقةكاستنادا إلى خلفي     

في كتاب "الطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة الواردة  القراءة 
 والثلاثون ( " 

في البحث  بحثتعميق ال ىيات٠طوة التالية فإفٌ البحث،  تركيزبعد تٖديد     
 النحو التالي: ىو على ةالفرعيتركيز البحوث ، كمن الفرعي

 الطريقة الثلاثة كالثلاثتُفي كتاب مواد مهارة القراءة التعرؼ على تعرض . ُ
 الطريقة الثلاثة كالثلاثتُفي كتاب مواد مهارة القراءة مفهوـ كت٥طط عرض . ِ
بناء على نظرية كتابة الكتب  ومن خلاؿ تٖليل ات١واد الواردة فيالكتاب تقييم . ّ

نظرية البناء على  وكعيوب هكمزايا الكتاب التقييم من حيث جودةكينظر ية. التعليم
 .باكتابة الكت  يارعت١

 ت البحثشكلامد. 
 ىي:تهذا البحث مشكلاك 
" ، الطريقة الثلاثة كالثلاثتُ  في كتاب "ت١عركضة ما ىي مواد مهارة القراءة ا. ُ

القراءة الواردة في  التعليمية ت١واد مهارة مفهوـ القواعد كالنظاميات كيفك 
 الكتاب؟

 ؟النظرية ت١عيار كتابة الكتاب كيف تقييم جودة الكتاب بناء على .ِ
 أهداف البحثه. 

 أىداؼ ىذا البحث ىي: ك    
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" ، الطريقة الثلاثة كالثلاثتُ في كتاب " الواردة مهارة القراءة مواد أنواع عرفة. ت١ُ
 .هاكشرح ىاكاختيار  ات١واد عرضنظاميات فهم لك 

 .بافي الكت اكعيوبه ىاكمزايا تهات١عرفة تقييم ات١واد من حيث جود. ِ
 فوائد البحثو. 

 ، كهما:فائدتتُفوائد البحث من  ىذه تتكوف          
 الفوائد النظرية. ُ

بيانات التوفتَ ات١علومات في شكل لالفوائد النظرية ت٢ذا البحث ىي أ. 
الطريقة السريعة لقراءة الكتاب في كتاب  ةقراءالمهارة  وادصحيحة تتعلق تٔال

ضافية عن جوانب الإبيانات التوفتَ ل". ككذلك )الطريقة الثلاثة كالثلاثوف(
 العربية. اللغة ميالعالية في تعلالكتب أك ات١واد التعليمية اتٞيدة كذات اتٞودة 

للباحثتُ الآخرين ذكم العلاقة  صدركمرجع كم  بحثعل نتائج الب. تٕ
 .بحوثبالبحوث ات١تعلقة بات١وضوع ات١

 تطبيقيةالفوائد ال. ِ
 :في ات١ستقبل ا البحثسهم ىذيأف  توقعكمن ات١

للدراسات التي  ةقارنات١أك صدر كالتفكتَ ات١رجع ك ات١ك  أ. يستخدـ ىذا البحث
 م اللغة العربية.ييدكن استخدامها في تعل

معلومات للمجتمع، كخاصة للمجتمع  ا البحثأف توفر نتائج ىذب. 
جودة ات١وارد البشرية من خلاؿ تعليم اللغة في ترقية الأكاديدي الذم يكافح 

 العربية في البلاد.
الإرشادات كات١واد في ات١ؤسسات التعليمية التي تدرس اللغة العربية كأحد ج. 

 م اللغة العربية.يتنفيذ أنشطة تعل
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 ث السابقة ذات الصلةو البح .ز
. كجد الباحث أف ىناؾ البحوث ات١كتبيةاستنادا إلى نتائج البحث من عدة      

. كمع ذلك، باحثات١تشابهة كت٢ا علاقة بالبحث الذم أجراه ال البحوثالعديد من 
كل العرض كنتائج البحث مع ات١وضوع الذم ىناؾ اختلافات في كل نظرية كش

 السابقة ذات الصلة: تْوث. فيما يلي بعض الباحثسيدرسو ا
 مراجعة البحوث السابقة ذات الصلة ببحث الباحث 2.2الجدول 

 التشابو ختلاؼلاا نتائج البحث ات١وضوع بحثال الرقم
سوبريادم،  .ُ

تعليم قسم 
اللغة العربية، 

َُُِ 

تٖليل الكتاب 
 "التعليمي

الطريقة السريعة 
لقراءة الكتاب 
)الطريقة الثلاثة 
كالثلاثوف (" ألفو  
كيايي اتٟاج محمد 

حبيب أ. 
 شكور، 

اختيار كتدرج مواد 
الكتاب اتٞيدة، 
كتكرار ات١واد غتَ 

 جيد

أحدث طبعة من 
الكتاب )منقح 

َُِِ ، )
نظرية تٖليل 

الكتاب، 
كحداثة البحث 
من حيث 

ات١ناسبة  طريقةال
 .ميالتعلفي 

مواد  تٖليل
 الكتاب مع
مدخل الطريقة 
السريعة لقراءة 
الكتاب )الطريقة 

الثلاثة 
 .كالثلاثوف(

إت٢اـ ،  .ِ
 يوسف،
: إيدكلب

المجلة العلمية 
للمختبر 

التًبوم المجلد 
 ِ لرقم، ا ّ
(َُِٖ، ) 

"تصميم كتابة 
التعليمي ب االكت

العربي )تٖليل 
كصفي لكتاب 

بتُ  ةالعربي
 يديك("

 

تصميم  كاف
الكتاب مناسبا 
بناء على ات١بادئ 

الأساسية 
)الاجتماعية 

كالثقافية كالنفسية 
 كاللغوية كالتًبوية(

الكتاب الذم 
تم تٖليلو ىو  
 كتاب الطريقة

، من حيث ّّ
نطاؽ الدراسات 
التحليلية فقط 
على مادة 
)مهارة القراءة( 

ب اتٖليل الكت
العربي التعليمي 

من حيث 
تصميم كعرض 
ات١واد باستخداـ 

البحث منهج 
 ات١كتبي.
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من اتٞوانب 
ات١عرفية كاتٞوانب 
النفسية اتٟركية 

 كاتٞوانب
وجدانية ال

ات١لائمة  كاختبار
باستخداـ 
النظرية 

(PNSB) 
عاـ أماليا،  .ّ

ات١هرة. ت٣لة 
تعليم 

اللغات. 
،  ّالمجلد 
،  ُالعدد 

(َُِٕ، ) 

تٖليل تدرج ات١واد 
في   الصرفية

كتاب تعلم 
التصريف نظاـ 

ألفو ساعة  َِ
كيايي اتٟاج 

 أسينج زكريا

ىذا الكتاب يقدـ 
ات١واد الصرفية 
باستخداـ التدرج 
النحوم )اللغة( ، 
كالتدرج ات١ستقيم 
)النوع( ، كالنمط 
العاـ إلى ات٠اص 

 )ات١عايتَ(

تعميق موضوع 
تٖليل مهارات 
القراءة الواردة 
في كتاب الطريقة 

، كالنظر  ّّ
مزايا كعيوب  في

 الكتاب.

تركيز البحث 
على عرض ات١واد 

ب اات١درجة في كت
م اللغة يتعل

 العربية.

نور حليم ،  .ْ
بالابا ؛ ت٣لة 

الدراسات 
الإسلامية 
كالتًبية، 
 لرقم ت٣لد، ا

ُ(ََِِ .) 

نص التٖليل 
في كتاب  قراءةال

للناشئتُ العربية 
في  لد الثانيالمج

 ميفاعلية التعل

الطريقة إيجاد 
 كالأسلوب 

ات١ناسبة للكتاب 
كاتٟصوؿ على 

استًاتيجيات 
فعالة في الم يتعلال

 استخداـ الكتاب.

موضوع تٖليل  
ب الطريقة اكت
كنطاؽ  ،ّّ

تٖليل ات١واد  
ليس ك ككل، 

فقط ات١واد 
النصية ، كلكن 
أيضا ات١فردات 

 .كالقواعد 

تب اتٖليل الك
كمواد التعليمي 

ىو قراءة   ةالقراء
نصية ات١واد ال

ات١وجودة في 
 ب.تاالك
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فريدة الأـ  .ٓ
ىدايتي، 

تعليم اللغة 
العربية، 
ََِِ 

 باتٖليل كت
 تعليم اللغة

 للمنهج العربية
"دركس  َُِّ

ة العربية" غالل
التي نشرتها كزارة 
 الشؤكف الدينية
في تٚهورية 

عاـ للإندكنيسيا  
َُِٔ 

ب االكت استوفى
ات١عايتَ التعليمي 

القياسية لكتابة 
الكتاب، من 
حيث المحتول 
كالعرض كاللغة 
كالرسومات بناء 

 .PNSBعلى 

موضوع التحليل 
ت٥تلف كىو  
كتاب علم 

مع كتاب النحو 
 ّّالطريقة 

تركيز البحث 
على جودة ات١واد 
ات١درجة في 

التعليمي ب االكت
م اللغة يلتعل

 العربية.

 منهج البحثز. 
لبيانات / ات١علومات طريقة علمية للحصوؿ على ا يالبحث ى حقيقة منهج

عينة. ىناؾ أربع كلمات الفوائد ات١غراض ك الأكليس كما ينبغي أف تكوف، مع اتٟالية 
العلمية، كالبيانات ، كالأىداؼ ،  طريقةرئيسية تٖتاج إلى النظر فيها ، كىي ال

 .عينةات١ لفوائدكا
مرتبتاف، ، كىي كلمتاف "methodos " اليونانيةكاف ات١نهج لغويا من اللغة 

أك  ةالطريق " فهيhodos كلمة "كأما  تٕاه. الات٢ا معتٌ  meta كلمة  أم أفٌ 
تنفيذ ل ةستخدممطريقة منهجية أك عملية منظمة  كات١نهج اصطلاحا ىو ُِ السبيل.

البحث ىو  نهجكصف آخر ت١ك  ُّ نشاط ما تْيث يدكن تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة.
اتٟالية كليس كما ينبغي أف تكوف، طريقة علمية للحصوؿ على البيانات / ات١علومات 

                                                

14 Rifa‟I Abu Bakar, Pengantar Metode Penelitian, (Yogyakarta, SUKA 

Press, 4141), h.1 
13 Emzir, Metode Penelitian Pendidikan Kuantitatif & Kualitatif,  
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هناؾ فكماؿ البحث  بشكل منهجي كدقيق، لإ  ُْ مع الأغراض كالفوائد ات١عينة.
في ىذا الصدد ، ىناؾ . ناسب لاستنتاج كإدارة البياناتات١بحث ال منهج حاجة إلى

 :منها  التي تصبح الأساس قبل إجراء البحث،العديد من الأشياء الرئيسية 
 أنواع البحث. ُ

عملية تٚع البيانات من خلاؿ   كىوات١كتبيىذا البحث من أنواع البحث 
الاستعانة بات١واد ات١وجودة في ات١كتبة، مثل الكتب كالمجلات كات١لاحظات كالوثائق 

مهارة  وادكمصادر لبيانات البحث ات١تعلقة تٔ  ةستخدمت١كبعض الكتابات ا
ىذا  ، فإفٌ تْث مكتبيبالإضافة إلى كونو ك ". ّّ الطريقةالقراءة في كتاب "

نوع البحث الببليوغرافي ، أم البحث الأدبي الذم يتضمن ت٤تول من البحث
العنواف كخلفية كتابة  شتمل على" الذم يّّكشرح كتاب "الطريقة  وادات١

الكتاب كالستَة الذاتية للمؤلف كالنسخة ات١طبوعة من الكتاب كعدد 
 الصفحات كما إلى ذلك

 مصادر البيانات. ِ
في شكل اقتباسات من ىذا البحث يدكن أف توفر البيانات ات١درجة في      

في بيانات ات١علومات أك سلسلة من البيانات تفستَا للعرض التقديدي ات١بتُ 
البحث. يشتَ مصدر البيانات إلى ات١كاف الذم تم اتٟصوؿ على البيانات منو. 

ثانوية. في الصادر ات١كلية ك الأصادر ات١بشكل عاـ ، تتكوف مصادر البيانات من ك 
 :كهما البيانات من مصدرين، ثخذ الباحيأ، التعليمي ب اتٖليل الكت تْث
التي ذكرىا أك كصفها الشخص  مصادر البيانات الأكلية ، أم مصادر ات١وادأ. 

يدكن  ُٓ يصبح شهودا.يأك الطرؼ اتٟاضر في كقت اتٟدث ات١وصوؼ حتى 
                                                

12 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R&D (Bandung: 

cv. alfabeta, 4118), h. 424 
15 Suharsini Arikanto, Prosedur Penelitian, (Jakarta, Bina Aksara, 1585), 

h.432 
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أف تكوف مصادر البيانات الأكلية أيضا: اليوميات كت٤اضر الاجتماعات 
 مباشر. يد كات١خطوطات كمذكرات نهاية ات١كتب كما إلى ذلك التي تأتي من

علومات من كائنات ت١الباحث با، يستشهد كليةدر البيانات الأامص ُٔ
 ت٥تلفة ، كىي:

الإمداد بانتوؿ، مدير ات١عهد كور، شحبيب  ـ.مؤلف الكتاب ، كىو ( ُ
 يوجياكارتا.

"الطريقة السريعة لقراءة الكتاب )الطريقة الثلاثة كالثلاثوف ( " كتاب ( ِ
 .ألفو كيايي اتٟاج دكتور أندكس محمد حبيب شكور

" ، من خلاؿ ّّدرسوا كتاب "الطريقة  ات١علموف كالطلاب الذين( ّ
 باشرة.ات١ ةإجراء ات١قابل

بيانات لاستكماؿ البيانات الدر امص ي، كىةدر البيانات الثانويامصب. 
واد ات١ك  ةدبيالأ وصنصالالأساسية. عادة ما تكوف البيانات الثانوية في شكل 

 ات١قتًح. وضوعدبية ذات صلة تٓلفية ات١الأ
 ارة لغوية" ، الذم تٚعو تاريجاف ، ىنرم جونتور.كتاب "القراءة كمه( ُ
التعليمي ب ا. أساسيات فهم الكت"ب النصيا"كتابة الكت كتاب  (ِ

 .صلحنور سككتابتها كاستخدامها"، بقلم م
. ات١فاىيم كات١بادئ كالإسقاطات"، بقلم ةالعربي وصكتاب "كتابة النص( ّ
 في.اأشر 
اللغة العربية في ات١درسة  تراكيبم ات١فردات ك يكتاب "تٖليل تعل( ْ

 مي ىجرية.أ بقلم"، ئيةالابتدا

                                                
12 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R&D, h. 113 



16 

 

 يكإرتا ت٤ خر الرازم عزيز ف بقلمم اللغة العربية"، يتعل أساليبكتاب "( ٓ
 الدين.

 .بقلم يوبرتي م كتطوير ات١واد التعليمية في التعليم" ،يكتاب "نظرية التعل( ٔ
كطرؽ  دخلكات١إعادة توجيو النظرية ك م اللغة، يكتاب "نماذج تعل( ٕ
 "، بقلم أمي ىجرية.عليمالت

 تٚع البيانات أساليب. ْ
البحث ات١كتبي.  مدخلبحث عن بيانات البحث كتلخيصها باستخداـ ت 

كخطوات تٚع البيانات التي أساليب العديد من  ، فهناؾكيرتبط بذلك
 يستخدمها الباحث في تٚع البيانات، كىي كالتالي:

 طريقة ات١قابلةأ. 
ت١قابلة ىي طريقة للقاء شخصتُ لتبادؿ الأفكار كات١علومات من طريقة ا  

بناء ات١عتٌ ات١نقوؿ شكلا من لالأسئلة كالأجوبة، تْيث يدكن  طرح خلاؿ
علومات من ات١أشكاؿ اتٟوار يقوـ بو القائم بإجراء ات١قابلة للحصوؿ على 

، يستخدـ الباحث طريقة ىذا البحث فيك  ُٕ .الكائن الذم ت٘ت مقابلتو
 انيةالمجسئلة الأات١قابلة شبو ات١نظمة، ت٦ا يعتٍ إجراء ات١قابلة تْرية باستخداـ 

يكوف موضوع ات١قابلة حرا في تقدنً الأفكار كاتٟلوؿ  ت حتىات١تعلقة بات١شكلا
 كات١دخلات في حل ات١شكلات الواردة في البحث.

ناسبة للحقائق ات١دقيقة ك النات بياالنتاج لإيستخدـ الباحث ىذه الطريقة    
يقوـ كبهذا، ". ّّم مهارة القراءة الواردة في كتاب "الطريقة يحوؿ طريقة تعل

 فربو يججوبة مع مؤلف الكتاب كللأطراؼ الذين الأسئلة ك بتقدنً الأالباحث 

                                                
12 Suharsini Arikanto, Prosedur Penelitian, h. 432 
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 أندكس ـ. دكتوركيايي اتٟاج كتبو     "ّّم مع كتاب "الطريقة يعملية التعل
 كور.شحبيب أ. 

 تٖليل الوثائق يقةطر ب. 
ستنتاجات من خلاؿ لاا أخذهدؼ إلى يبحث ال سلوبتٖليل الوثائق ىو أ
 عينة بشكل منهجي كموضوعي، كىذا تفستَ منات١ الرسالة تٖديد خصائص

 أسلوبىي الوثائق طريقة تٖليل  ُٖ .تٖليل المحتول ةقييتعلق بطر  حولستي 
الوثائق التي كمن سجلات. من مصادر ات١ستندات كال ةصولتٞمع البيانات المح

: الوثائق الشخصية، ىي يدكن استخدامها في دعم البحث النوعي الوصفي
يدكن أف تكوف ك ، كالرسائل الشخصية، كالأكتوبيوغرافيا، ةاليوميالأعماؿ مثل: 

رتٝية، مثل: ات١ذكرات، كالإعلانات، كالتعليمات، كالقواعد، الوثائق ال
 ُٗ .كتسجيلات النتائج

تٞمع البيانات من  أسلوبتٖليل الوثائق ىو  فإفٌ  الشرح أعلاه،بناء على   
خلاؿ تٖليل الوثائق لاستكماؿ بيانات البحث، من خلاؿ قراءة ات١علومات 

مصدرىا ات١واقع الإلكتًكنية  )ات١واقع ك كفهمها كتلخيصها كالاقتباس منها، 
ئق ات١ادية الإلكتًكنية، كالفيسبوؾ، كالستَ الذاتية الرقمية( أك مصدرىا الوثا

ات١تعلقة بات١ؤلف، تٔا في ذلك: الستَة الذاتية، ات٠لفية التعليمية، البحث 
بالإضافة إلى تٚع البيانات الفعلية ات١تعلقة ك العلمي الذم تم إجراؤه كىكذا. 

سيقدـ ىذا  ".ّّم اللغة العربية باستخداـ كتاب "الطريقة يبأنشطة تعل
ملائمة من حيث  ّّب الطريقة اكتالاكتشاؼ من  نتائج  ت١كتبيالبحث ا

                                                
18 Stefan Sticsheer, dkk, Metode Analisis Teks dan Wacana, (Yogyakarta, 

Pustaka Pelajar, 4115), h. 52 
15 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R&D, h. 425 
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كمظهر الكتاب، كما يقدـ مدخلات كاقتًاحات ت١ؤلفي  كجودتها  ات١واد
 ب.االكت

 الذيكل التنظيمي للبحث ح.
 لأبوابتتكوف اك ، أبواب ، ىناؾ أربعةباحثفي تنفيذ البحث الذم سيقوـ بو ال     

 الأربعة من:
ات ، كخلفيتوضيح ات١وضوععلى شرح  بابيعمل ىذا ال الأول مقدمة:باب ال. 2

ت البحث كأىدافها ، كمشكلاشكلات، كتركيز ات١ت، كتٖديد ات١شكلاالبحث
كات٢يكل التنظيمي  البحث منهجالبحوث السابقة ذات الصلة، ك كفوائدىا ك 
 للبحث.

يحتوم على خلفية إعداد كتاب  البابفي ىذا  نظري: باب الثاني بحث ال.3
كتاب "الطريقة    نظرية منالبناء على  ادكمنهجية تْث ات١و "،  ّّطريقة ال"

يد كعالي اتٞودة كفقا للخبراء، كأختَا اتٞكتاب ال، كتقنيات كطرؽ إعداد " ّّ
 ". ّّالطريقة  ستَة مؤلف كتاب "

كصف  باب: يصف ىذا الّّكتاب الطريقة   نعامة ع صورة الثالث لبابا .4
فرعياف كلكل منهما ثلاثة جوانب  باباف". ىناؾ  ّّالكتاب "الطريقة 
 للمناقشة ، كىي:

 نبذة عن الكتابأ. 
 الستَة الذاتية للمؤلف. ُ
 بمن كتابة الكتا دؼخلفية كات٢.ِ

 عرض الكتاب. ب
 الكتاب نعامة ع . صورةُ
 ةات١واد التعليمي. ِ
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 الكتب الإنشائية. ّ
د مهارة وام على تٖليل الباب: يحتوم ىذا تهومناقشالبحث الرابع تحليل  لبابا. 5

" كيبحث في مفهوـ تقدنً مادة تعلم اللغة  ّّطريقة الالقراءة الواردة في كتاب "
طرؽ سريعة لقراءة الكتاب" ، كيرل  ّّالعربية التي كضعها مؤلف كتاب "طريقة 

 و.ات١زايا كالعيوب الواردة في
 .قتًاحاتكالا ستنتاجاتلاعلى ا بابيحتوم ىذا ال :ختتامالخامس ا بابال.6
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 لباب الثاني ا
 نظري إطار

 
 وأحكامها تعلم اللغة العربيةأ. أهمية 
للغة العربية دكر خاص كت٦يز بتُ اللغات الأجنبية الأخرل التي تتطور كانت      

، فاللغة ديناميكية تْيث تواكب العصر كمتطلبات العصر، ككذلك اللغة العربية.  اليوـ
عدد سكاف اتٞالية العربية كبتَ جدا، موزع على ثلاث قارات، كىي: القارة ك 

ية. كفيما يتعلق باتٟديث عن إتٟاح اللغة الآسيوية، كالقارة الأكركبية، كالقارة الأفريق
العربية، يؤثر العالم العربي على عدة جوانب من نظاـ اتٟياة العات١ي، كىي: اتٞوانب 
الثقافية، كاتٞوانب التاريخية، كاتٞوانب الاقتصادية، كما إلى ذلك. كمن حيث الإتٟاح 

 . تُيالغربالشعوب في ذلك الثقافي، يلعب العالم العربي دكرا مهما في توحيد الأمم، تٔا 
فهم أف ىناؾ ن ناتقسيم اتٞوانب ات١همة في تعلم اللغة العربية، يدكن لنظر إلىبا     

انتشار لأفٌ العديد من النطاقات التي ت٢ا علاقة في إتقاف مهارات اللغة العربية، 
خرل حيث الأدكؿ الاستخداـ اللغة العربية في العديد من دكؿ الشرؽ الأكسط ك 

ات١عركؼ أف ات١صادر الدينية الإسلامية تستخدـ اللغة ك . تُسلمات١ من ية الناسغالب
همة ات١العديد من الدكؿ  ىنا أشياء أخرل خارج الدين،ك العربية في إيصات٢ا كشرحها. 

في اتٟفاظ على التوازف الاقتصادم كالاجتماعي للعالم، تٔا في ذلك الدكؿ التي تنتج 
لدكؿ ات١ؤثرة في اتٟضارة الاجتماعية كالعلاقات الدكلية، ات١وارد الطبيعية الأخرل، كا

 مثل ات١ملكة العربية السعودية كقطر كغتَىا.
كعن قانوف تعلم اللغة العربية،  قاؿ شيخ الإسلاـ ابن تيمية، أحد ات١صلحتُ 

اللغة العربية جزء من دين قالو ق في تركيا: "ك  ُٔٔالإسلاميتُ ات١ولودين عاـ 
تعلمها كاجب، لأف فهم القرآف كالسنة كاجب مطلق كلا يدكن فهم الإسلاـ  كقانوف 
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أم شيء إلا في ىذه اتٟالة ، لذلك كلا يكمل أم منهما إلا بفهم اللغة العربية. 
قسم ابن تيمية القانوف الإلزامي لتعلم اللغة العربية إلى ييصبح القانوف إلزاميا. كما 

كقد أكضح الله سبحانو  َِ )تٚاعي(".كفاية ال"كاجب العتُ  )فردم(  ككاجب 
في الكتاب ات١قدس  ةكتعالى الأساس الذم اتٗذ في كضع قانوف الكفاية الإلزامي

 للقرآف ، كىو:
فىةه ليًٌػىتػىفىقَّهي  نػٍهيمٍ طىاۤىِٕ  فػىلىوٍلاى نػىفىرى مًنٍ كيلًٌ فًرٍقىةو مًٌ

ًۗ
اۤفَّةن وٍا فًى كىمىا كىافى الٍميؤٍمًنػيوٍفى ليًػىنٍفًريكٍا كى

  ُِ(.ُِِ: ٗ. )سورة التوبة يٍنً كىليًػينٍذًريكٍا قػىوٍمىهيمٍ اذًىا رىجىعيوٍٓا الًىيٍهًمٍ لىعىلَّهيمٍ يحىٍذىريكٍفى الدًٌ 
 تعليميةالواد الدب كاالكتب. 

لتسهيل  ةستخدمات١واد التعليمية ىي تٚيع ات١واد ات١كتوبة أك  غتَ ات١كتوبة ات١
آخر للمواد التعليمية  كتعريفم. يكمساعدة ات١علمتُ أك ات١دربتُ في تنفيذ عملية التعل

ىو أف ات١واد يتم ترتيبها بشكل منهجي، ثم يستخدمها ات١علموف لتقديدها للطلاب 
لوزارة التًبية ككفقا  ِِ م، كذلك لإنشاء أنشطة تعليمية.يعند تنفيذ أنشطة التعل

ات١واد التعليمية ىي كل ما يجب أف يتعلمو الطلاب من أجل  أفٌ توضح كالتعليم، 
 ِّ تٖقيق معايتَ الكفاءة المحددة مسبقا ، كالتي تتكوف من ات١عرفة كات١هارات كات١واقف.

ستنتاج أف ات١واد التعليمية ىي تٚيع أشكاؿ لايمكن اف، ةبناء على التعريفات ات١ذكور 
التي يستخدمها ك توبة أك غتَ ات١كتوبة ات١واد أك ات١كونات التعليمية ، سواء ات١ك

 ددة. المحعايتَ ات١تحقيق لم كمرجع تعليمي يات١علموف في أنشطة التعل
تجميع. بناء على استخداـ المها ، تتميز ات١واد التعليمية بعدة معايتَ يقستفي ك   

، مثل )أكراؽ ةعبو طواد ات١ات١( ُالتكنولوجيا، تقسمها إلى أربع ت٣موعات ، كىي: )

                                                
41 Ibid, h.25 
41 QS At-Taubah. 52144. 
44 Ahdar Djamaluddin, Wardana, Belajar dan Pembelajaran 2 Pilar 

Peningkatan Kompetensi Pedagogis, (Sulawesi Selatan, CV Kaafah Learning Center, 

4115), h.45 
43 Ibid 
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، ةعو سمات١( ات١واد الصوتية أك ات١واد التعليمية ِل الطلاب( كالكتب كالوحدات. )عم
( ات١واد السمعية ّمثل أشرطة الكاسيت كأجهزة الراديو كالتسجيلات الصوتية. )

ات١تعددة التفاعلية أك ات١واد  ل( مواد الوسائْالبصرية، مثل مقاطع الفيديو كالأفلاـ. )
ات١تعددة مثل النصوص كالصور كالصوت  لصر الوسائالتعليمية التي تستخدـ عنا

م أك ات١واد التعليمية يكالرسوـ ات١تحركة، مثل )التعليم تٔساعدة الكمبيوتر( كمواقع التعل
 ِْات١ستندة إلى الويب.

( ُسبعة أجزاء ، كىي: ) صنف أنواع ات١واد التعليمية إلىتكمن حيث شكلها  
ات١واد التعليمية ات١طبوعة كالتكرارات، مثل النشرات كأكراؽ عمل الطلاب كمواد 

( عرض ات١واد التعليمية، التي لا يتم ِالدراسة ات١ستقلة كمواد الدراسة اتٞماعية. )
( ات١واد التعليمية ّعرضها ، مثل اللوحات الورقية كات١لصقات كالنماذج كالصور. )

( ات١واد التعليمية السمعية ، مثل ْ، مثل الشرائح كشرائط الأفلاـ. )كضة الثابتةات١عر 
( ات١واد التعليمية الصوتية ات١رتبطة ٓالسمعيات كالأشرطة الصوتية كالبث الإذاعي. )

بات١واد ات١رئية الثابتة ، مثل برامج الشرائح الصوتية كبرامج شريط الأفلاـ كالأشرطة 
تعليمية بالفيديو، مثل البث التلفزيوني الواد ات١( ٔاقع. )النموذجية كأشرطة الو 

( مواد تدريس الكمبيوتر ، مثل  التعليم تٔساعدة  ٕكتسجيلات أشرطة الفيديو. )
 ِٓر.الكمبيوتر كالبرنامج التعليمي القائم على الكمبيوت

توم على ات١عرفة من تٖليل يح باالكت وطبوعة ىات١تعليمية الواد ات١ب  كاالكت
الكتاب في كل كيجمع ات٠براء ىذا كتوب، ات١طبوع أك ات١ناىج الدراسية في شكل ات١

                                                
42 Ibid, h.418 
45 Supardi, Landasan Pengembangan Bahan Ajar Menuju Kemandirian 

Pendidik Mendesain Bahan Ajar Berbasis Kontesktual, (Mataram, Sanabil, 4141), h.2 
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م. بناء على يت٣اؿ باستخداـ لغة بسيطة كاتباع معايتَ الكتابة لدعم أنشطة التعل
 ِٔ ب إلى أربعة أنواع كما يلي:اتقسيم الكتبراستوك ، يصنف هاتقسيم أنواع

توم على دراسة كاملة يحب االكت وب ات١صدرم، كىاأك الكتالتعليمي ب االكت. ُ
 عينة.ات١علمية الدراسات لكمصادر ل عللعلوـ تْيث يدكن استخدامها كمراج

لقراءة، مثل كتب القصص كالركايات ارد مواد لمجب االكت وب، كىاقراءة الكت.ِ
 كاتٟكايات ات٠يالية كغتَىا.

تنفيذ أنشطة كدليل في وف  كتاب مرجعي يستخدمو ات١علم ، كىوالدليلب االكت.ّ
 التعلم.

كيتم تعديل ات١دركسة  تعليميةالواد ات١توم على يحب االكت وب التعليمي، كىاكتال.ْ
 .ميإعدادىا لأنشطة التعل

ب ينقسم إلى أربعة االكت أفٌ  ب، يدكن الاستنتاجافيما يتعلق بتقسيم أنواع الكت     
التعليمي.  باكتالك  لكتاب الدليلب القراءة كااككتالتعليمي ب االكت و، كىأقساـ

ب االكت ، تٔعتٌ أفٌ حسبكمواد تعليمية ف ةالتعليميب اعلى الكتىذا البحث ز يتركك 
، كايتم ةعينات١ ياتستو ات١ت٣موعات من ات١واد ات١خصصة للطلاب في  وىالتعليمي 

 ترتيبها بناء على معايتَ ات١ناىج كتعليم الكتابة الوطتٍ. 
م، تكوف ات١واد التعليمية ات١طبوعة تٔا في يفي عملية التعل هامن كجهة استخدام     

ة أكثر تنافسية أك تعتبر متفوقة على الأنواع الأخرل من ات١واد التعليميذلك الكتب 
التعليمية. كذلك لأف الكتب ات١طبوعة تقدـ ت٣موعة متنوعة من ات١واد فيها ، مثل 

ية الأبعاد ، كيدكن تقديدها مع الكلمات كالأرقاـ كالتدكين ات١وسيقي كالصور ثنائ
 بأسعار معقولة. االرسوـ التوضيحية ات١لونة. ثم ميزة أخرل ىي تكلفة استخدامه

 
                                                

42 Yuberti, Teori Pembelajaran dan Pengembangan Bahan Ajar Dalam 

Pendidikan, (Bandar Lampung AURA, 4112)h.154 



25 

 

 التعليميب اتحليل مواد الكتج. 
، ت٢ا معتٌ التحقيق في حدث الكبتَتحليل" في القاموس  الإندكنيسي الكلمة "      

، كما إلى ذلك( ، ىذه الكلمة ت١عرفة الوضع الفعلي )سبب الكارثة ، جلسة القضية 
بالإضافة إلى ذلك ، تفسر كلمة ك ". analysis ىي امتصاص للكلمة الإت٧ليزية "

وضوع على أجزائو ات١ختلفة كدراسة الأجزاء  كالعلاقة بتُ ات١ كصفتحليل على أنها ال
 ِٕ.عتٌميع ات١لمجتعريف مطابق الأجزاء للحصوؿ على 

التعليمي ب اتوم الكتيحالكتب التعليمية ، ك  أنواع نوع منالتعليمي ب االكت
ددة المحىداؼ الأعلى موضوع معتُ يتم ترتيبو بشكل منهجي كتم اختياره بناء على 

ات١عركؼ فبناء على ىذا الرأم،   ِٖ م كتطوير الطلاب ليتم استيعابهم.يكتوجيو التعل
تساعد على الأنظمة التعليمية التي بعض جزء رئيسي من و ىالتعليمي ب االكت أفٌ 

شرح ما ىو كارد في ات١ناىج الدراسية كيدكن أف تكوف مساعدة كاضحة للمعلمتُ في 
 .ميتنفيذ التعل

. يحدد ات٠براء لتعليميب االكتباالتعليمي ب االكتكفي اللغة العربية يسمى 
بتفستَات ت٥تلفة للمعتٌ ، أحدىا عبد الله الغالي الذم التعليمي ب االكت تعريف

 ِٗ:التالييقدـ الشرح 

الكتاب التعليمي ىو الكتاب الأساسي الطالب كما يصحبو من مواد تعليمية 
في التًبية كاللغة كتقدـ للدارستُ لتحقيق  مساعدة كالتي تؤؼ من قبل ات١تخخصتُ

 أىداؼ معتُ في مرحلة معينة بل في صف دراسي معتُ كفي زمن ت٤دد.
 َّمل النقاح بقولو كىو:كيؤكد البياف أعلاه تعبتَا لغويا آخر من محمد كا

                                                
42 Pusat Depdiknas, Kamus Bahasa Indonesia, (Jakarta, 4118), h.55 
48 Masnur Muslich, Text Book Writing, (Yogyakarta: Arruz Media, 4111), 

h.51 
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Konsep, Prinsip, Problematika. dan Proyeksi, (Yogyakarta, Ombak, 4112), h.4 
31 Ibid 
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ىو الكتاب الذم يشمل على ت٣موعة من ات١علومات التعليمي إف الكتاب 
سلفا معرفية أك كجدانية أك نفس  الأساسية التي توخي تٖقيق أىداؼ تربوية ت٤ددة

حركية كتقدـ ىذه ات١علومات في شكلي علمي منظم لتدريس ما معينة في مقرر دراس 
 كلفتًة زمنية ت٤ددة. معتُ
يشرحها خبتَ اللغة رشدم أتٛد في  التعليمي أما ات١فاىيم الأخرل للكتاب     

 ُّكتابو، على النحو التالي:
ت٥تلف الكتاب كالأدكات ات١صاحبة التي يلتقي الطالب التعليمي إف الكتاب 

منها ات١عرفة كالتي يوظفها ات١علم في البرنامج التعليمي مثل أشرطة التسجيل كات١ذاكرات 
كات١طبوعات التي اكزع على الطلاب ككراسة التدريبات ككراسة الاختبارات ات١وضوعية 

 كمرشد ات١علم.
تعليمية ككتيبات للمعلمتُ أك الطلاب، لا الواد ات١ستخدـ كات١التعليمي ب االكت     

يتم إعدادىا فقط لتشمل ات١واد التعليمية ، دكف أف تستند إلى ات١راقبة كالوصوؿ. كعند 
إلى الغرض من إعداد الكتاب ككذلك التعليمي الكتاب  أف ينتبوه ، يجب إعداد

ب االانتباه إلى من ىدؼ الكتاب. كىذا يتماشى مع النظرية التي تتحدث عن الكت
يتم ك نوع كاحد من الكتب التعليمية التي تٖتوم على موضوع معتُ،  و، كىالتعليمي

 ةعينات١ىداؼ الأغتَىا بناء على ر بعملية اختيار ات١واد ك يدترتيبو بشكل منهجي ك 
 ِّ.ر الطلاب لاستيعابهاكتطوٌ  ةالتعليمي اتهيكالتوج
، يجب أف تستند ات١واد ات١قدمة فقاؿ مصنور مصلحالتعليمي ب اكتابة الكتكفي       
 وادكنطاؽ ات١واد ؛ دقة ات١منها، كىذا يشمل ثلاثة جوانب التعليميالكتاب  علوـ إلى 

 ّّكدعم ات١واد. كفيما يلي شرح للجوانب الثلاثة ات١ذكورة أعلاه:
                                                

-42م( ص. 1582رشدً أحود "الورجع فٌ جعلين اللغة العربية للٌاطقيي بلغات أخرى" )هصر  31

48 
34 Masnur Muslich, Text Book Writing. h.2  
33 Ibid, h.132-135 
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 جوانب دقة ات١واد ات١وضحة في ات١ؤشرات التالية: . ُ
يجب أف يكوف كل مفهوـ كتعريف كصيغة كقانوف مقدما في الكتاب أ. 

دقيقا، كتظهر الدقة في التوافق بتُ المحتول ات١قدـ مع النظرية التعليمي 
 الدراسة ات١عنية.الواردة في ت٣اؿ 

يجب أف تكوف ات١واد ات١قدمة خالدة. يدكن رؤية أصالة ىذه ات١واد أنو يدكن ب.
 تطبيق كل عرض تقديدي للمواد أك إثباتو في اتٟياة الواقعية.

ب ايتم اتٟصوؿ على ات١فاىيم كالتعاريف كالصيغ كالقوانتُ ات١قدمة في الكتج. 
كفاية ىذا الإجراء في ات٠طوات   من الإجراء ات١ناسب. كينظر إلىالتعليمي 

 التي يدكن تبريرىا بشكل عاـ.
 جوانب التغطية ات١ادية ، فيما يلي عناصر التغطية ات١ادية:. ِ

يتوافق مع معايتَ الكفاءة كالكفاءات التعليمي الوصف في الكتاب أ. 
 الأساسية 

لكفاءة اك الكفاءة الرئيسية الواردة في  وادمع ات١ واديتوافق عرض كعمق ات١ب. 
 .وادت١اكلا يوجد تكرار الأساسية 

 
 اتٞوانب الداعمة للمادة ات١وجهة إلى ات١ؤشرات التالية:. ّ

.أ.   كجود ات١واد التي تتوافق مع تطور العلوـ
تظهر في ات٠طابات ك ت١واد التي تلبي متطلبات التحديث اىناؾ عرض ب. 

 كالأمثلة كالتمارين ات١قدمة.
 رؤل الإنتاجيةكجود الج. 
 واد التي تكوف ثاقبة من حيث السياؽ.ات١عرض كجود د. 
 واد تٖفز فضوؿ الطلاب.ات١كجود ق. 
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 هارات.ات١ر طوٌ يت١واد اعرض كجود ك. 
 ر نظرة ثاقبة للتنوع )الاجتماعي كالثقافي(.طوٌ يت١واد اعرض  كجود ز.

الواردة في   وادت٤تول ات١ تٔلائمةات١ؤشرات ات١تعلقة  مصلحنور صكما كصف م
( مدل ُم اللغة العربية، كىناؾ ثلاثة مؤشرات يجب مراعاتها، كىي: )يكتاب تعل

واد كالكفاءات الأساسية الواردة في منهج ات١ د ت١عايتَ الكفاءةواملاءمة كصف ات١
في رقم  BSNP كفقا ؿ  ّْ .ةعمادالواد ات١( ّ، )واد( دقة ات١ِات١عنية، )

اتٞيد، يجب أف يكوف ىناؾ التعليمي ب اات١تعلق بتحليل تصنيف الكت ََِٓ/ُٗ
عناصر شرح ت ّٓ .كاللغة كالعرض كالرسوماتعناصر ت٤تول ات١واد  ، كىيعناصر أربعة

 ملائمة تكوف مرجعا في تقييم حتى الأربعة باستخداـ مؤشرات الكفاءة ات١لائمة 
 الكتاب:عناصر ملائمة ا يلي مؤشرات ككتاب قياسي. فيمالتعليمي  الكتاب 

 لالمحتو ملائمة أ. 
( التوافق مع مواضيع ات١لكية الفكرية ُ: ملائمة ات١تحول ىي مؤشراتكمن 

( جوىر العلم كات١هارات ِكدينار كويتي كالتنمية كالتنمية كاحتياجات المجتمع. 
 ( تنوع القيم الاجتماعية.ْ( البصتَة للتقدـ كالتطوير. ّاتٟياتية. 

 ملائمة اللغة ب. 
( التوافق مع ِالعرض.  أسلوب( ُاللغوية ما يلي:  عناصرتشمل مؤشرات ال

 قواعد اللغة اتٞيدة كالصحيحة.
 العرضج. ملائمة 

( اكتماؿ ِالتقدنً.  أسلوب( ُتشمل مؤشرات مكونات التقدنً ما يلي: 
 ( عرض التعلم.ّد. واعرض ات١

                                                
32 Ibid, h.453 
35 RPP Peraturan Pemerintah no 15 SNP (Standar Nasional Pendidikan), 

kemendikbud, 4115, h.12 
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 الرسوـ ملائمة د. 
( حجم / تنسيق ُ: ةليعلى الأمور التاالرسومية  عناصرتشمل مؤشرات ال

( ْ( تصميم جزء المحتويات. ّ( تصميم اتٞزء اتٞلدم من الكتاب. ِالكتاب. 
 المجلد.( جودة ٔ. الطباعة( جودة ٓجودة الورؽ. 

في أيضا معايتَ كتابة ار شر الكتاب اتٞيد، أكضح شمس الدين أاكفيما يتعلق تٔعي     
 ّٔلغتَ الناطقتُ بها، كىي:اتٞيد التعليمي كتاب ال

 العربيالتعليمي الكتب  ات١واد الرئيسي في أ. 
 القراءات.( ُ
 القواعد العربية.( ِ
 تمرين.ال( ّ
 مراحل العرض.( ْ
 قصتَ.القاموس ال( ٓ
 ية(.التعليم)خارج الكتب  ةعماواد الدات١ب. 

 قاموس التًتٚة. ( ُ
 دفتً التمارين.( ِ
 قراءة الكتب.( ّ
 دليل ات١علم.( ْ
مهمة يجب  عناصريمكن الاستنتاج أف ىناؾ فبناء على الوصف أعلاه،      

 كمعايتَ جيدة.ملائمة حتى يكوف للكتاب التعليمي كتاب التقديدها في كتابة 
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 الدواد التعليميةد. 
ت١واد التي يتم ترتيبها افهم ات١واد التعليمية على أنها ترتيب ن ناكفقا  للخبراء، يدكن

مع ىذا م. يتماشى يبشكل منهجي كتعديلها كفقا ت١عايتَ الطلاب ات١ستهدفتُ بالتعل
ستخدـ كت بشكل منهجي بةرتات١واد ات١شرح بانتُ الذم يوضح أف ات١واد التعليمية ىي 

نانا أما عند  ّٕ لم.يىذه ات١واد من قبل ات١علمتُ كالطلاب عند تنفيذ أنشطة التع
ىي ت٤تويات سيتم تقديدها للطلاب أثناء أنشطة التعلم  سودجانا، فإف ات١واد التعليمية

 التعليمية المحصولةىداؼ الأ، من أجل تٖقيق 
ات١واد التعليمية أنها عنصر يلعب دكرا مهما كأساسيا إلى حد ما في أنشطة      
م. يفي أنشطة التعلالمحددة م، لأنو سيوجو الطلاب لتحقيق الأىداؼ كالغايات يالتعل
في ة ، تٖتوم ات١واد التعليمية على جوانب معينة يدكن أف توجو الطريقفي ترتيبها ك 

 م.يأنشطة التعل
م ات١واد التعليمية عدة أنواع كمستويات من ات١واد التي يدكن يفي عملية تعلف

: قساـ، منها التعليمية إلى ثلاثة أ واجتٖقيقها من قبل ات١علمتُ كالطلاب. تنقسم ات١
تقسيم جوانب ات١واد ك اتٞوانب ات١عرفية، كاتٞوانب اتٟركية النفسية، كاتٞوانب العاطفية. 

من خلاؿ نظرية تصنيف بلوـ ، أك ات١عركفة باسم تصنيف ىي موصوفة التعليمية 
. في ىذه النظرية ، يشرح بلوـ كيقسم ت٣اؿ الإت٧از في ثلاثة جوانب من ات١واد  بلوـ

  ّٖالتعليمية ، كىي:
لم اتٞوانب ات١عرفية. كىي القدرات التي ينظر إليها من حيث جوانب ات١عرفة أك عا. ُ

التفكتَ أك الأفكار. يشرح بلوـ عالم الألم في ىذا اتٞانب ات١عرفي إلى ستة أجزاء 
 ككفقا ت١ستوياتها.

                                                
32 Andi prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif, cet iv 

(Yogyakarta, Diva Press, 4114), h.14 
38 Hotmaulina Sihotang, Buku Materi Pembelajaran Dan Pengembangan 

Pembelaran, cet i (Jakarta, UKI Press, 4141), h. 154-158 
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ات١عرفة. يتضمن ىذا القسم القدرة على تذكر الأشياء التي تم تعلمها كتٗزينها أ. 
كىي القدرة على استكشاؼ كتذكر العلوـ ، مثل ؛ التعاريف  في الذاكرة ،

 كات١صطلحات كالأفكار كاتٟقائق كالتسلسلات كات١بادئ الأساسية كات١زيد.
الفهم. في ىذا ات١ستول ، يكوف الطلاب قادرين على فهم معتٌ كمعتٌ  ب.

حوؿ الأشياء التي تعلموىا. يدكن رؤية ىذه القدرة من مهارات الطلاب 
 النص ، كتغيتَ شكل البيانات إلى أشكاؿ ت٥تلفة. في سرد

التطبيق. مهارة في استخداـ أك تطبيق صيغة كإجراء كقاعدة كتقنية كطريقة ج.
 في التغلب على مشكلة أعطيت لو.

تحليل. ىذا ات١ستول ىو مستول قدرة الطلاب على تٖليل كتقسيم ال  د.
ة كربط ىذه الأجزاء إلى عدة أجزاء صغتَ  ات١علومات الكاملة أك ات١عقدة

 بالنظريات أك غتَىا من ات١علومات ات١تًابطة.
التقييم. القدرة على استنتاج كتقدنً تقييم لنص مادم ت٘ت دراستو بعمق ق. 

 خلاؿ ات١راحل التي تم اجتيازىا.
التوليف. مستول الطلاب في تشكيل مفهوـ أك نمط موحد جديد. معتٌ ك. 

التعرؼ على البيانات ، كإيجاد مشاكل آخر ت٢ذا ات١ستول ىو القدرة على 
 البيانات. ةفي البيانات ، ثم إيجاد حلوؿ في التعامل مع مشكل

عالم اتٞوانب اتٟركية. القدرة في الأمور ات١تعلقة بالأنشطة اتٟركية أك ات١تعلقة . ِ
بات١هارات البدنية، مثل الكتابة باليد، كالقراءة تْاسة العينتُ، كإلقاء ات٠طب 

 ث بالفم، كغتَىا.أك التحد
الإدراؾ. يتم تقييم القدرة من حيث استخداـ الإشارات اتٟسية أك الأجهزة أ. 

اتٟسية في توجيو الأنشطة ، كىذا سيحفز كيختار الإشارات ت٨و التًتٚة التي 



32 

 

يدكن أف يفهمها الدماغ. على سبيل ات١ثاؿ ، تٖديد صوت الذم يتوافق مع 
 النص.

القدرة على الاستعداد جسديا كعقليا كعاطفيا لأداء الاستعداد )ت٣موعة(. ب. 
 عمل ما ، على سبيل ات١ثاؿ، إعداد كتاب قبل تنفيذ التعلم.

الاستجابة ات١وجهة . القدرة على اتباع مثاؿ معتُ مع إجراء يتوافق مع ج. 
ات١ثاؿ. على سبيل ات١ثاؿ ، يتم توجيو قراءة ت٤تول نص الكتاب من قبل 

 ات١علم.
ركة )الاستجابة ات١يكانيكية(. القدرة على تنفيذ الإجراءات دكف اعتاد اتٟد. 

الانتباه أك رؤية الأمثلة ات١ستفادة مسبقا. على سبيل ات١ثاؿ ، التدريب 
 كالتعود على قراءة ات١واد النصية دكف إعطاء أمثلة أكلا.

استجابة معقدة. القدرة على تنفيذ العمل من مراحل ت٥تلفة بسلاسة كدقة ق. 
ءة. على سبيل ات١ثاؿ ، قراءة نصوص القراءة باستخداـ قواعد جيدة ككفا

 ككفقا للقواعد ،
تعديل نمط اتٟركة )التعديل(. القدرة على الوصوؿ إلى الإجراءات كتعديلها ك. 

في ظركؼ معينة بشركط خاصة. على سبيل ات١ثاؿ ، العثور على ات١فردات 
ضبط معتٌ ات١فردات لسياؽ التي ت٢ا تفستَات متعددة في معناىا ، ثم يتم 

 الأحداث في النص.
الإبداع. القدرة على إنشاء أك إنتاج إجراءات جديدة على أساس مبادرة ز. 

الفرد أك مبادرتو. على سبيل ات١ثاؿ ، طرؽ القراءة أك التقنيات التي يتم 
إجراؤىا باستخداـ اتصالات اتٞملة ، أك يدكنها أيضا إنشاء كسائط في 

 أنشطة القراءة.تنفيذ أحدث 
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عالم اتٞوانب العاطفية. يهتم ىذا المجاؿ أكثر بالأمور ات١تعلقة بات١شاعر كالعواطف . ّ
 كردكد الفعل أك الاستجابات للمواد التعليمية.

الاستقباؿ )الاستلاـ(. القدرة على أف تكوف حساسا أك متقبلا للحافز أ. 
ا ترل شخصا ت٣تهدا كالانتباه إلى ىذا اتٟافز. على سبيل ات١ثاؿ ، عندم

 كجادا في التعلم ، تنشأ مشاعر في قلبك مثل متحمس كحزين كغتَىا.
ات١شاركة )الاستجابة(. القدرة على الاستعداد كالرغبة في الاىتماـ بنشاط ب.

كأيضا القدرة على ات١شاركة في نشاط ما. على سبيل ات١ثاؿ ، طاعة أكامر 
 قدمةات١علم كالقياـ بكل مهمة م

م أك تٖديد ات١وقف )التقييم(. القدرة على إعطاء استنتاجات كأحكاـ التقييج. 
حوؿ شيء ما ، كتقدنً نفسو كفقا ت٢ذا التقييم ، مثل قبوؿ الأفعاؿ اتٞيدة 

 ، كرفض الأفعاؿ السيئة كتٕاىل الأشياء التي تقع خارج نطاؽ حكمو.
قتاؿ، منظمة. القدرة على تكوين نظاـ تقييم ذاتي يجمع خصائص كطابع الد. 

 كيدكن استخدامو كدليل كمرجع في اتٟياة.
تشكيل أنماط اتٟياة. القدرة على العيش أك تشكيل الإجراءات التي سيتم ق. 

تنفيذىا في اتٟياة. على سبيل ات١ثاؿ ، التعود على الاستيقاظ مبكرا ، 
 كالالتزاـ بات١واعيد كالانضباط في الأنشطة ، كغتَىا.

ستنتاج أف ت٣اؿ اتٞوانب ات١عرفية لايمكن اف، ات١قدمةلنقاط اتعرض  من خلاؿ     
للطلاب يدكن قياسو بناء على ستة مستويات ، كىي ات١عرفة كالفهم كالتطبيق 

يتم قياس قدرة الطلاب  ة.اتٟركي ةنب النفسيواكالتحليل كالتقييم كالتوليف. ثم في اتٞ
ل القدرات الإدراكية ، بناء على النشاط اتٟركي كات١هارات البدنية البدنية التي تشم

كالاستعداد البدني كالعقلي ، كاتٟركات ات١وجهة ، كاتٟركات ات١عتادة ، كاتٟركات 
ات١عقدة ، كتعديل أنماط اتٟركة كالإبداع. بينما يركز المجاؿ العاطفي على تٜسة 
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مستويات ، كىي القدرة على قبوؿ ات١واقف كات١شاركة فيها كتقييمها أك تٖديدىا 
 تشكيل أنماط اتٟياة.كالتنظيم ك 

 القراءة  ةمهار ه. 
معتٌ القراءة من حيث اللغويات ك  ة،القراءة ىي كاحدة من ات١هارات اللغوية الأربع

على عكس التحدث كالكتابة التي تنطوم في  ،ىي عملية إعادة التًميز كفك التشفتَ
اللغة التشفتَ ىو ربط الكلمات ات١كتوبة تٔعتٌ  نبالواقع على التًميز. أحد جوا

  ّٗ .ويةصوات ذات معنالأالشفوية ، كالذم يتضمن تٖويل ات١طبوعات إلى 
فسر معتٌ القراءة على ي، يدكن السابقةبالإضافة إلى ات١فاىيم أك القيود ات١وضحة      

أنو طريقة نستخدمها للتواصل مع أنفسنا كأحيانا مع الآخرين ، كالتي تهدؼ إلى 
فهم أف نتوصيل ات١عتٌ الوارد أك الضمتٍ في الرموز ات١كتوبة من خلاؿ الفكر. تْيث 

القراءة ىي انتقاء كفهم ات١عتٌ الوارد في ات١ادة ات١كتوبة أك عملية يقوـ بها كيستخدمها 
لقارئ للحصوؿ على الرسالة التي سينقلها ات١ؤلف من خلاؿ الكلمات / اللغة ا

 ات١كتوبة.
على مهارة كاحدة  تأكيدا أكثركمن حيث ات١هارات اللغوية يؤكد ىذا البحث 

كىي القراءة، قاؿ مؤلف الكتاب إف الغرض من نشر ىذا الكتاب ىو اكتساب 
بناء على  ءةر ىذا نشاط القرامهارات لغوية أخرل. تطوٌ  تالقراءة كليس ةمهار 

القراءة ىي الأىداؼ الأكثر  ةمهار  افتًاض أف تعليم اللغة ليس متعدد الأغراض، كأفٌ 
من حيث احتياجات متعلمي اللغات الأجنبية كسهولة اكتسابها، كات٢دؼ . فكاقعية

  ات١علومات كات١عار اكتساب ىو أف يتمكن الطلاب من هارةالرئيسي من ىذه ات١
القراءة  ةمهار  ىذه كتابة، لأفٌ المن النصوص العلمية أك ات١علومات في شكل  العديدة

 م اللغة.يفي تعل ةمهمك تصبح مهارة كاقعية 
                                                

35 Tarigan, Henry Guntur, Membaca Sebagai Suatu Keterampilan 

Berbahasa. (Bandung. PT Penebit Angkasa. 1582) h.2 
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 ات١هارات الكلية كاتٞزئية في القراءة. ُ
 َْ هي:فإلى عدة نقاط جانبية،  القراءة ةجوانب مهار يقسم بركـ كأما      
 .ويةاللغ يئةهجالتالكتابة ك قدرة على التمييز بتُ أنماط ال أ. 

 قدرة على تلقي أجزاء من اللغة في الذاكرة قصتَة ات١دل.الب. 
 .المحصولة لكتابة ات١قركءة لتتناسب مع الأىداؼفي اعاتٞة ات١سرعة ت٢ا ج. 
التعرؼ على جوىر الكلمات كتفستَ أنماط ترتيب الكلمات للعثور على د. 

 معتٌ النص ات١قركء.
المجموعات النحوية للكلمات كالأنظمة كالأنماط كات١راسيم التعرؼ على ق. 

 كأشكاؿ التصحيح ات١ستخدمة.
 دراؾ أنو يدكن التعبتَ عن أشكاؿ معينة بأشكاؿ ت٨وية ت٥تلفة.الإك. 
التعرؼ على الأدكات ات١تماسكة ات١ستخدمة كدكرىا في ت٘ييز العلاقات بتُ ز. 

 اتٞمل.
 ا في التفستَ.التعرؼ على بلاغة ات٠طاب كأهميتهح. 
 .اكىدفه هاكفقا لشكل ةات١كتوب التواصلية النصوص التعرؼ على كظيفةس. 
استنتاج العلاقات بتُ الأحداث كالأفكار، كاتٗاذ القرارات السببية، ح. 

كات١علومات الداعمة الفكرة الأساسية. الأفكار ككاكتشاؼ كل علاقة  
كالتمييز بتُ ات١عتٌ اتٟرفي اتٞديدة كتوفتَ ات١علومات كالتعميمات كالأمثلة ، 

 كات١عتٌ كراء النص.
الكشف عن ات١راجع المحددة ثقافيا كتفستَىا في سياؽ مناسب للثقافة س. 

 التخطيطية.

                                                
21 Ibid, h.55 
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تطوير كاستخداـ استًاتيجيات القراءة ، كاكتشاؼ علامات ات٠طاب ، ـ. 
 كتٗمتُ معتٌ الكلمات من السياؽ ، كتنشيط ات١خططات لتفستَ النص.

 القراءة ة وانب في مهار اتٞ. ِ
اللغة العربية كىو الشخص الذم يدرس لغة أجنبية في سياؽ ىذا ات١وضوع     

الأساسية ت١هارات القراءة بلغتو الأـ ، كإف لم يكن من الناحية النظرية. مثل 
معرفة كتابة النظاميات، في شكل اتٕاىات القراءة كالكتابة، كالاختلافات في  

 كيفية تغيتَ رموز الكتابة. 
لذلك ىناؾ طرؽ ت٥تلفة للقراءة. يحدد ىذا التنوع في القراءة مستول مهارة ف
 :نية أنشطة القراءة ات١نفذة. ىناؾ جانباف مهماف للقراءةك 

 ات١هارات ات١يكانيكية . أ
مل ىذا تكيش ات١ستول ات١نخفض.يدكن اعتبار ات١هارات ات١يكانيكية في 

: )أ( التعرؼ على شكل اتٟركؼ.  )ب( التعرؼ على على اتٞانب
كما إلى  العناصر اللغوية )الصوتيات كالكلمات كالعبارات كاتٞمل كاتٞمل

ذلك(. )ج( التعرؼ على العلاقة بتُ أنماط التهجئة كالأصوات )القدرة 
 على التعبتَ عن ات١واد ات١كتوبة(. )د( بطء سرعة القراءة

تعليم القراءة ات١يكانيكية ت٥صص للمبتدئتُ ، ت٦ا يعتٍ تعليم القدرة على 
في نطق الكلمات أك القدرة على نطق ات١واد ات١كتوبة. لذلك لا يزاؿ 

مستول منخفض من القدرة على القراءة ، كليس بعد لتدريس معتٌ قراءة 
 .النصوص

إلى ثلاثة معايتَ ،  يات١يكانيكينقسم أسلوب التعليم بشكل عاـ، ك      
 كىي: 
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 ية(.ئبية / اتٞز يالتًكالطريقة ) يالتوليف سلوبالأ( ُ
عن طريق تعليم اتٟركؼ قبل الكلمات أك اتٞمل.  ا الأسلوب تم ىذي

اتٟركؼ، ثم يستمر في ىو من أصغر جزء تعليم ىذا الأسلوب يبدأ 
ا الأسلوب سمى ىذيالكل )الكلمة / اتٞملة( ، كت٢ذا السبب  عليمت

 ا الأسلوبىناؾ ثلاثة اختلافات في ىذ  .زئياتٞ بالأسلوبأيضا 
تعليم الأصوات، أسلوب  ،تعليم اتٟركؼأسلوب التًكيبي، كىي:  

 تعليم القراءة.  أسلوبك 
 التحليلية / الكلية( طريقةالتحليلي )ال لأسلوبا( ِ

نتقل إلى أجزاء أصغر ، كىو يتعليم القراءة من الكل ثم أسلوب بدأ ي
كلمات ال. يدكن أف يكوف اتٞزء كلو في شكل يالتوليفضد الأسوب 

إلى شكلتُ  ا الأسلوبنقسم ىذيلذلك فمل. اتٞفي شكل أك 
تعليم القراءة  أسلوبتعليم القراءة بالكلمات، أسلوب ت٥تلفتُ كهما: 

 .باتٞمل
 اتٞمعية( طريقة)ال لأسلوب اتٞمعيا( ّ

ىو أخذ اتٞوانب الإيجابية ت٢ذه الأساليب كإبعادىا  تٚعيالأسلوب ا
عن اتٞوانب السلبية ، أم من خلاؿ عدـ الالتزاـ بطريقة كاحدة 

 الأخرل. لطرؽفقط بتجاىل ا
 

 الفهم ةمهار ب. 
فهم القراءة على:  ةمل مهار تتشك القراءة الفهمية  أعلى مرتبة.  ةمهار تعتبر 

)أ( فهم ات١فاىيم البسيطة )ات١عجمية كالنحوية كالبلاغية(. )ب( فهم الأهمية 
القارئ(. )ج( التقييم أك كاستجابة أك ات١عتٌ )مثل نية ات١ؤلف كالغرض منو 
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رنة، يدكن تكييفها ات١قراءة اللنموذج(. )د( سرعة التقدير )المحتول، ا
 بسهولة مع الظركؼ.
مهارة القراءة تنقسم إلى أفٌ ستنتاج لايمكن اف ،بناء على النظرية أعلاه

القراءة   ةالقراءة ات١يكانيكية )الأساسية( كالثاني  مهار  ة، الأكؿ مهار قسمسن
ىناؾ عناصر ت٥تلفة من ، السابقة. في مهارتي القراءة تكامليةأك ال معيةاتٞ

 .إت٧ازات ات١واد كالكفاء
القراءة  ةتعلق تّوانب مهار تكسلسلة التدفق  يةريطة ات١فاىيمات٠فيما يلي      

 كمستوياتها:
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 الخريطة الدفاهمية لجوانب مهارة القراءة ومستوياتها 3.2الصورة      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

هارة
م

 
راءة

الق
 

 ات١هارة ات١يكانيكية 

 اتٞوانب

 التعارؼ على شكل اتٟركؼ

 التعارؼ على العناصر اللغوية
على العلاقة بتُ الأصوات  التعارؼ

 كاتٟركؼ

البطيئة: القراءة  سرعة  

 ات١ستويات

(aأك اتٞزئية التًكيبية  الطريقة 

(aالتحليلية الطريقة 

(aالطريقة اتٞمعية 

 الفهم  مهارة

 اتٞوانب

التعريف البسيط فهم  

 ات١عتٌ/الأهمية فهم

 المحتول أك الشكل تقييم

 ات١رنة: القراءة  سرعة

 ات١ستويات

(aاتٟرفي الفهم 

(aالاستنتاجي الفهم 

(aالتنظيمي الفهم 

(aالتقييمي الفهم 

(aالتقديرم الفهم 
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القراءة  ة، تنقسم مهاية ات١ذكورةات١فاىيمريطة ات٠كما ىو موضح في البياف ك 
الفهم. في كل مهارة ىناؾ  ةالقراءة ات١يكانيكية كمهار  ة، كهما: مهار قسمتُإلى 

جوانب كمستويات ت٥تلفة لتعلم اللغة العربية ، كأدنى مستول ىو ات١هارات 
ات١يكانيكية أك القدرة على فهم أشكاؿ اتٟركؼ كالأنماط كاتٞوانب اللغوية في 

مهارة فهم النص ، أك القدرة على ىو  اءة النصوص. بينما في مستول أعلى قر 
كالاقتًاحات ، كدراسة أسلوب اللغة  اتنقدالتقاط ات١علومات ، كتقدنً الا

 ة.الأدبي
القراءة ىي قدرة القارئ على فهم نص القراءة السردم. اتٞهود  ةمهار ك 

ناؾ نمط من ات٠طوات التي ات١بذكلة لتحقيق الإت٧از في مهارتي القراءة أعلاه ى
. السابقة القراءة ةهارة ، ت٦ا يسمح للقراء بإتقاف مهار ات١تناسب كل مستول 

 ةنشطأأك القراءة الشفوية اتٞهرية لإتقاف ات١هارات ات١يكانيكية، تعد القراءة ك 
جدا لتحقيق أىداؼ ىذه ات١هارات. بالنسبة ت١هارات الفهم،  فإف  ةمناسب

  ُْالطريقة الأنسب للوصوؿ إلى تٚيع جوانب ات١هارة.القراءة الصامتة ىي  

 ِْ ، كهما:قسمتُإلى  الصامتة القراء طريقةتنقسم 
 وسعةات١قراءة الأ. 

القراءة الواسعة تهدؼ إلى إضافة كتوسيع البصتَة كات١علومات طريقة      
 ّْ القراءة : طريقةمل تم. تشيمن خلاؿ قراءة النصوص خارج عملية التعل

القراءة ات١سحية ، كىي تقنية ت١سح ات١واد القرائية ات١راد دراستها كالتي (  ُ
 سيتم فحصها من خلاؿ فحص العناصر ات١وجودة في الكتاب.

                                                
21 Ibid, h.13 
24 Aziz Fachrurrozi, Erta Mahyuddin,h.58-55 
23 Tarigan, Henry Guntur, Membaca Sebagai..., h.34-32 
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، كىي تقنية قراءة تٕعل عيوف القارئ تتحرؾ بسرعة ةالقراءة ات٠الي( ِ
 للرؤية ، انتبو للعثور على ات١علومات كاتٟصوؿ عليها بسرعة.

الضحلة ، كىي تقنية قراءة ضحلة خارجية أك لا تستكشف القراءة ( ّ
 .صوؿ عليو ضحلات٤تول النص ، تْيث يكوف الفهم المح

 كثفةات١قراءة ب. ال
 ىي: ةالقراء ىذه طريقة الأنشطة ات١درجة فيك     
 دراسة المحتول. اءةقر ( ُ

أنشطة القراءة حيث يرغب القراء في معرفة كدراسة ت٤تول القراءة 
، من خلاؿ التًكيز على الدقة كالفهم كالتفكتَ النقدم  بشكل أعمق

عند قراءة النصوص. يدكن تقسيم قراءة دراسة المحتول إلى أربعة أنواع 
( القراءة النقدية ّ( قراءة الفهم ، )ِ( القراءة النفاذية ، )ُ، كىي: )

 ْْ( قراءة الأفكار.ْالنقدية ، ك )
 قراءة دراسات اللغة.( ِ

ن المحتول كاللغة. يعتبر ت٤تول النص تتكوف عناصر نص القراءة م
ركحيا ، بينما تعتبر اللغة مادية. نشاط قراءة الدراسات اللغوية ىو 
نفسو أنشطة دراسة المحتول، ما يديزه في السياؽ ات١دركس، مثل 
الكلمات كاتٞمل كأشكاؿ الكتابة في النص، على عكس دراسات 

ك ركحانيتو. تنقسم المحتول التي تعطي الأكلوية لتحليل معتٌ النص أ
( ِ( قراءة اللغة ك )ُأنشطة قراءة دراسة اللغة إلى نوعتُ ، كهما: )

 ْٓ قراءة الأدب.

                                                
22 Ibid, h.21 
25 Ibid, h.143 
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 القراءة الصامتة 

 القراءة ات١وسعة
 القراءة ات١سحية 

 القراءة ات٠الية

 القراءة الضحلة

 القراءة ات١كثفة

قراءة دراسة 
 المحتول

 القراءة النفاذية

 قراءة الفهم

 القراءة النقدية

 قراءة الأفكار

قراءة دراسات 
 اللغة

 قراءة اللغة

 قراءة الأدب

ها 
شطت

 كأن
راءة

 الق
ريقة

ط
 

 القراءة اتٞهرية  ات١هارة ات١يكانيكية 

 الفهم  مهارة

في القراءة ، كىي تسهيل قياـ  طريقةالبياف أعلاه كظيفة أك غرض ال يشرح     
القراء بتحليل كفهم النص بشكل صحيح كدقيق ، كالذم يتضمن أسلوب اللغة 
كالكتابة كمكونات الكلمات ، إلى مستول أعلى ، أم فهم ات١عتٌ اتٟرفي، 
كتقدنً الاقتًاحات كالانتقادات حوؿ ات١شكلات التي يجدىا القراء كتٖليل 

عامة على خريطة مفهوـ  صورةالنصوص. فيما يلي النظرية ات١ستخدمة في كتابة 
 في القراءة. طرؽالأنماط كال

  

 القراءة  ةفي مهار  تهاالقراءة وأنشط ية لطريقةفاهيمالدريطة الخ 3.3 صورةال
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 م اللغة العربية يمنهجية تعلو. 
  اشتقاقيا ، تأتي كلمة "منهجية" من اليونانية التي تتكوف من كلمتتُ ، كهما كلمة

sodoetem  التي تعتٍ الطريق أك الطريقة ككلمةsegem  تعتٍ العلم. من الناحية
الدلالية ، تعتٍ كلمة منهجية العلم الذم يدرس الطرؽ أك ات١سارات ات١تخذة لتحقيق 

لذا فإف معتٌ تٚلة طريقة تعلم اللغة العربية ىو الطرؽ  ْٔ ىدؼ بنتائج فعالة كفعالة.
نً مواد أك مواد تعلم اللغة العربية ، تْيث يسهل ذلك على أك ات١سارات ات١تبعة في تقد

 الطلاب استيعاب كفهم كإتقاف ات١واد التي تم نقلها إليهم بشكل صحيح كدقيق.
تعد منهجية تعلم اللغة العربية جانبا مهما جدا في تنفيذ أنشطة تعلم اللغة      

اط ات١علومات حوؿ أنشطة العربية ، لأنها ستساعد ات١علمتُ كالطلاب في توفتَ كالتق
التعلم كتٖقيق أىداؼ التعلم. في السعي لتحقيق ىذه الأىداؼ ، تصبح ىذه 
ملاحظة كنقطة مهمة ، حتى يتمكن ات١علموف أك ات١علموف من فهم كتطبيق الأساليب 

 الفعالة في أنشطة ات١تعلم.
بي بتحقيق القدرة على قراءة مهارات النص العر  ّّالطريقة يعجل كتاب      

بشكل صحيح كصحيح ، كيدكن تٖقيق إت٧ازات ىذا الكتاب باستخداـ طرؽ 
التعليمي القراءة كالأساليب النحوية كالتًتٚية ، كىذا يعتمد على شكل مادة الكتاب 

التي تشجع القارئ على الفهم من أجل إتقاف قواعد كتابة النصوص كالتًتٚات 
      القراءة كالأساليب النحوية كالتًتٚةالواردة فيها ، كبالتالي التًكيز فقط على طرؽ 

 طريقة القراءة . ُ
تشتَ طريقة القراءة إلى مهارة قراءة كفهم النصوص العربية. كلمة قراءه تأتي من  

من  حيث تقدنً ات١وضوع من خلاؿ  ْٕ اللغة العربية:  ، كىو ما يعتٍ القراءة.
                                                

22 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, cet.11 (Bandung, 

Humaniora,4111), h.24 
22 A.W Munawwir, Al-Munawwir Arab-Indonesia, edisi kedua (Yogyakarta, 

Pustaka Progressif,1552), h.1111 
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وعات القراءة ثم يتبعها إعطاء الأكلوية للقراءة أكلا ، أم أف ات١علم يقرأ موض
تهدؼ ىذه الطريقة إلى تنمية مهارات الطلاب في قراءة النصوص  ْٖ .الطلاب

العربية بشكل جيد كالقدرة على فهم ات١عاني الواردة فيها. فيما يلي كصف 
 للمواد كات٠صائص كتقنيات التعلم لطريقة القراءة، كىي:

 مادة طريقة القراءةأ. 
القراءة )قراءة( مقسمة إلى نوعتُ، ىذا ىو رأم مادة القراءة في  منهج 

 ْٗ السيد عبد الرؤكؼ كفتحي علي يونس ات١درجتُ في كتابو، كهما:
القراءة ات١نتظمة أك القراءة النظامية ، نشاط قراءة يتم في الفصل ( ُ

 كبتوجيو من ات١علم.
القراءة على نطاؽ كاسع كمكثف أك  القراءة الوصية كات١قتسافة، ( ِ

القراءة التي تتم خارج الفصل الدراسي، كلكنها لا تزاؿ في أنشطة 
 كقت التعلم كتٖت إشراؼ ات١علم.

يتم تنفيذ  أنشطة  القراءة النظامية لتطوير ات١فردات كالتعود على قراءة 
النصوص العربية ثم فهمها كشرح القواعد في قراءة النصوص. يسمح 

معركفة أك غتَ شعبية في للطلاب فقط بتًتٚة معاني الكلمات التي  ليست 
نص القراءة كلا يسمح ت٢م بتًتٚة النص بأكملو. يتم تنفيذ نشاط القراءة 
ىذا خلاؿ كقت الفصل مع ات١علم ، تْيث يدكن للمعلم توجيو الطلاب في 

 أنشطة القراءة.
علاكة على ذلك ، في أنشطة القراءة ، الواسعة كات١قتسافة ، كىي أنشطة  

ج كقت التعلم في الفصل للسماح للطلاب باكتساب القراءة التي تتم خار 
                                                

28 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, cet.11 (Bandung, 

Humaniora,4111), h.52 
25 M. Abdur Rouf, Fathi Ali Yunus, Al-Maraji‟ Fi Ta‟limi Al-Lughah Al-

Arabiyyah, (Mesir, Maktabah Wahbah), h.22 
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مفردات جديدة ، كتوفتَ كقت طويل في أنشطة القراءة حتى يتمكنوا من 
 التعود على ىذه الأنشطة ، لأنهم يدنحوف أكسع حرية. 

 القراءة ةقيخصائص طر ب. 
 َٓتشمل خصائص طريقة القراءة ىذه ما يلي:      
القراءة ، أم أف يتمكن ات١تعلموف من فهم ات٢دؼ الرئيسي ىو إتقاف ( ُ

 النصوص العلمية لأغراض دراستهم.
ات١وضوع في شكل كتب قراءة رئيسية مع قوائم مفردات تكميلية ( ِ

كأسئلة ت٤تول القراءة ، كزيارة كتب القراءة للتوسع )القراءة ات١كثفة / 
 .قراءة( ، ككتب ت٘ارين التأليف ات١وجهة كالمحادثات

شطة التعلم ىو فهم ت٤تول القراءة ، مسبوقا بإدخاؿ أساس أن( ّ
ات١فردات الرئيسية كمعناىا ، ثم مناقشة ت٤تول القراءة تٔساعدة 
ات١علم. فهم ت٤تول القراءة من خلاؿ عملية التحليل ، كليس عن 
طريق ترتٚة ت٤تول القراءة من خلاؿ عملية التحليل ، كليس عن 

من أنو يدكن استخداـ اللغة الأـ طريق التًتٚة اتٟرفية ، على الرغم 
 في مناقشة ت٤تول النص.

القراءة الصامتة )قراءة شميطة( ت٢ا الأسبقية على القراءة الصاخبة ( ْ
 )قراءة اتٞهرية(.

ت٘ارس القراءة بصوت عاؿ )القراء اتٞهرية( على نطاؽ كاسع في ( ٓ
 ات١راحل ات١بكرة.

 يتم شرح قواعد اللغة حسب اتٟاجة.( ٔ
 

                                                
51 Ahmadi, Aulia Mustika Ilmiani, “Metodologi..,.. h.22-25 
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 طريقة القراءة أساليبج. 
ىناؾ عدة مراحل في استخداـ طريقة القراءة من أجل تٖقيق      

 ُٓ الأىداؼ في أنشطة التعلم ، كىي:
في بداية اللقاء يبدأ تٔرحلة خطابية ت٥صصة للاستماع إلى  نصوص ( ُ

دكف أف يتابعها الطلاب. ىذا يدكن أف يتعرؼ  عقراءة الاستما 
 الطلاب على التحدث كإتقاف النص.

يقرأ ات١علم نص القراءة ات١عد كيقرأ النص بصوت عاؿ أماـ الطلاب ، ( ِ
ثم يتبعو الطلاب في كقت كاحد. قسم ات١تعلمتُ إلى ت٣موعات صغتَة 

 أك أفراد.
ن ىو إتقاف النص عن طريق يبدأ ات١علم في التًكيز على القراءة ، كالكائ( ّ

 الضرب.
يعرؼ ات١تعلموف تنوع معاني النص من خلاؿ مهارات القراءة كيدكنهم ( ْ

 استنتاج ت٤تول نص القراءة.
مناقشة ت٤تول القراءة بنمط الأسئلة كالأجوبة ، يسمح للطلاب ( ٓ

 باستخداـ لغتهم الأـ )إندكنيسيا(
 إذا لزـ الأمر.ستتم مناقشة ات١واد النحوية لفتًة كجيزة ( ٔ
التي تم إعدادىا من قبل ات١علم ، إما مرفقة  التدريبات القياـ بواجبات( ٕ

 بالنص أك بشكل منفصل. 
بناء على تقنيات القراءة ات١وضحة أعلاه، يدكن فهم أف ىناؾ مراحل يجب 
اجتيازىا في أنشطة التعلم باستخداـ طريقة القراءة، تصبح تٚيع ات١راحل 
نقاطا مهمة من أجل اتٟصوؿ على نتائج تتوافق مع أىداؼ أنشطة 

                                                
51 Abdurochman, Bahasa Arab dan Metode Pembelajarannya…, h.118 
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التعلم، كمن نتائج استخداـ ىذه الطريقة: تنمية مهارات القراءة لدل 
طلاب، كتعزيز الفهم كتٖستُ ات١هارات في استنتاج ات١عتٌ الذم تم ال

 اتٟصوؿ عليو من قراءة النصوص.
 طريقة القواعد كالتًتٚة. ِ

ىذه الطريقة ىي أقدـ طريقة لتعلم اللغات الأجنبية تٔا في ذلك اللغة العربية      
ائص كتقنيات ات١يلادم ، كبالتأكيد ت٢ا خص ُٕ، كىي طريقة تم تقديدها في القرف 

كتقنيات ت٥تلفة عن طرؽ تعلم اللغة الأخرل. كانت ىذه الطريقة نتيجة لفكر 
العلماء الأت١اف ، ات١سمى يوىاف سيدنستوكر ، ككارؿ بلوتز ، كإتش إس 
أكليندكرؼ ، كيوىاف ميدينجر ، الذين تم تقديدهم لأكؿ مرة تٖت اسم الطريقة 

قواعد يقتتُ ، كهما الطريقة الالبركسية في الولايات ات١تحدة. طريقة تٕمع بتُ طر 
 كطريقة التًتٚة ، من خلاؿ الإشارة مباشرة إلى معتٌ كلمة بلغة يفهمها الطلاب.

ِٓ   
ىي طريقة لنقل ات١عرفة أك الفهم في القواعد كالتًتٚة لذلك يدكن فهم أف طريقة 

عد تعلم اللغة العربية من خلاؿ التأكيد على منطق ات١تكلمتُ كالقواعد كإتقاف القوا
 .سةفي التًتٚة كات١مار 

 خصائصهاأ. 
ىناؾ العديد من ات٠صائص ت٢ذه الطريقة النحوية كالتًتٚية ، تٔا في     

 ذلك:
 القواعد التي يتم تدريسها ىي قواعد اللغة الرتٝية.( ُ
 تعتمد ات١فردات على القراءة التي تم تقديدها. ( ِ

                                                
54 Abdurochman, Bahasa Arab dan Metode Pembelajarannya…, h.53 
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الكلمات بدكف  يتكوف ات١وضوع من حفظ القواعد النحوية ، كترتٚة( ّ
 سياؽ ، كترتٚة النصوص القصتَة ، ثم تفستَ النص.

لا يتم إعطاء ت٘ارين استخداـ الكلاـ كاللغة ، إذا أعطيت فقط في ( ْ
 بعض الأحياف.

يتكوف ات١وضوع من: كتب نهوك ، كالقواميس ، أك قوائم الكلمات ، ( ٓ
 كقراءة النصوص. 

فردات ، ثم التًتٚة اتٟرفية أساس التعلم ىو حفظ قواعد القواعد كات١( ٔ
 من اللغة ات٢دؼ إلى لغة ات١تعلم كالعكس صحيح. 

 تستخدـ اللغة الأـ للطالب كلغة تدريس في أنشطة التعلم.( ٕ
دكر ات١علم نشط كمقدـ للمادة ، في حتُ أف دكر ات١تعلمتُ السلبيتُ  ( ٖ

 كمتلقتُ للمادة.
ية اللغة التي ترتبط ارتباطا ات١فردات ثنائالنحوية ك قواعد اليتعلم الطلاب ( ٗ

كثيقا تٔادة القراءة في الدرس ات١عتٍ ثم يدرسوف استنتاجيا تٔساعدة 
 شركحات طويلة كمفصلة.

بعد تعلم القواعد كات١فردات ، يتم إعطاء تعليمات لتًتٚة التمارين ( َُ
 التي تتبع التفستَات النحوية. 

ن خلاؿ التًتٚة. يقاؿ كما يتم اختبار فهم القواعد كمواد القراءة م( ُُ
إف الطلاب ت٘كنوا من تعلم اللغة إذا كانوا قادرين على ترتٚة 

 الفقرات أك الفقرات أك أجزاء من النثر جيدا. 
ىناؾ فرصة ضئيلة ت١مارسة الاستماع كالتحدث أثناء استخداـ ىذه ( ُِ

 الطريقة ، لأنها تركز أكثر على ت٘ارين القراءة كالتًتٚة.
 ة الأـ كلغة تدريس في عملية التعلمتستخدـ اللغ( ُّ
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 طريقة القواعد كالتًتٚة موادب. 

ات١ادة ات١قدمة في ىذه الطريقة ىي شرح القواعد النحوية في بياف      
اتٞمل الشفوية كات١كتوبة كالانتقاؿ من فهم القواعد النحوية إلى ات١هارات 
اللغوية ات١تعلقة بقراءة النصوص العربية كترتٚتها ، ثم ستكوف أنشطة 

ا تعتبر القواعد النحوية ىي الغرض من استخداـ الطريقة نفسها ، لأنه
 ّٓ كسيلة لتنمية الأفكار كطرؽ التفكتَ.

 .أساليب طريقة القواعد كالتًتٚةج. 
مثل طرؽ التعلم الأخرل ، فإف طريقة القواعد كالتًتٚة ت٢ا تقنيات      

 ْٓ كمراحل في تنفيذىا ، تٔا في ذلك:

التقنيات ات١طبقة في ىذه الطريقة ىي ؛ يتم تقدنً ات١واد اللغوية في ( ُ
فصوؿ أك دركس قواعد موجزة كبسيطة ، كتٖتوم ات١ادة على شكل 

 عدة نقاط أك قواعد ت٨وية بشكل منهجي ثم ت٘ارس مع أمثلة.
، ككلاهما النحوية كالصرفيةات١واد النحوية التي تشمل بناء اتٞملة  ( ِ

يستخدـ كأشياء يتم التًكيز عليها في طريقة التعلم ىذه. ثم يجب 
  أنشطة التعلم.على الطلاب فهم كليهما في

إجراء تٖليل متعمق للعناصر النحوية لأجزاء الكلمة في تٚل نص ( ّ
القراءة فيما يتعلق تٔوضوع دراسة القواعد النحوية التي تتم دراستها 

 في النص. 

                                                
 342م( ص. 1582)هصررشدً أحود "الورجع فٌ جعلين اللغة العربية للٌاطقيي بلغات أخرى"  53

52 Abdurochman, Bahasa Arab dan Metode Pembelajarannya, h.55 



51 

 

يتم تقدنً عرض ات١فردات  أك ات١فردات في سياؽ أنشطة تٖليل   ( ْ
النص أك يدكن تقديدو قبل أك بعد ، لأنو لا توجد نظرية ت٤ددة في 
عرض مادة ات١فردات. كبات١ثل ، عرض ات١هارات اللغوية )مهارة 

 (.لغوية
القياـ بتمارين  )تدريبات(  التي تقدـ أسئلة على شكل  مفردات ( ٓ

عبارات كتٚل )عدد/كلمة(، كتشمل عناصر السؤاؿ في )مفردات( ك 
ثم  .سياؽ اتٞمل أشكاؿ اتٞمل الاتٝية  كاتٞمل الفعلية أك اللفظية

ىناؾ ت٘رين في التًتٚة من اللغة ات٢دؼ إلى اللغة الأـ أك العكس 
 باستخداـ ات١فردات التي تم فهمها في ات١رحلة السابقة.

 العربيةز. أساليب تعليم العناصر 
عملية تعلم اللغة العربية ت٢ا عدة مكونات في تنفيذىا. فيما يتعلق بتقنية تدريس      

ات١كوف العربي، يجب على ات١علم معرفة كتطبيق تدريس ات١كوف العربي لأنو يتضمن 
ات١ادة الرئيسية التي سيتم استخدامها في تكوين كتٕميع كفهم كلمة كتٚلة باللغة 

ذا ات١كوف العربي يؤثر بشكل كبتَ على ات١هارات العربية، لذلك فإف دكر تدريس ى
اللغوية التي سيتقنها الطلاب. في تعلم اللغة العربية ، يتم فصل مواد الأداء اللغوم مع 
مكونات تدريس اللغة العربية نظريا فقط ، كلكن في اتٞوىر العملي لا يدكن فصل 

 ات١ادتتُ لأف ىذين الأمرين هما كحدة في تكوين اللغة.
العديد من اللغويتُ أف ات١كوف العربي يتكوف من عدة أجزاء يدكن فصلها  يرل 

كت٘ييزىا من مكوف إلى آخر، كيتكوف جزء من ات١كوف اللغوم من؛ أصوات اللغة  
. يشمل إتقاف كل مكوف من مكونات اللغة كالقواعد النحوية كالصرفيةكات١فردات 
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بية. لذلك ، ىذا اتٞانب مهم جدا في العربية اتٞزء الأكؿ في إتقاف مهارات اللغة العر 
 ٓٓ:تعلم مهارات اللغة العربية. فيما يلي كصف مفصل لنطاؽ ات١كوف العربي

 عناصر الأصوات اللغويةتعليم . ُ
أصوات اللغة ىي نتيجة لمجموعة من ثلاثة عناصر ، كىي ؛ التنفس )كمصدر 

الاىتزاز( للطاقة في إنتاج الصوت( ، جهاز الكلاـ )العناصر التي تسبب 
 ٔٓ كاتٟباؿ الصوتية )التجويف الاىتزازم(.

تتشكل اللغة من كحدات صوتية ت٤ددة ، من خلاؿ ترتيب ىذه الوحدات 
الصوتية ، فإنها تشكل ملايتُ ات١فردات في مواقف متنوعة. لكل لغة اختلافات 
في نطق أصواتها ات٠اصة ، ككذلك  صوت اتٟرؼ ض  في اللغة العربية ، كلا 

 دقيق في اللغات الأخرل. يوجد صوت
تتكوف دراسة ات١واد في أصوات اللغة من عدة جوانب ، كىي ؛ صوت ات١اد ، 
صوت الشداه ، ألف لاـ قومرية كألف لاـ سيامسية ، أصوات اتٟركؼ 
اتٟسائية )نفس الطبيعة ، نفس ات١خركج ، قريبة من كليهما( ، صوت التنوين 

بعض الأحياف تنشأ مشاكل في تدريس كأنواع اتٟركؼ اتٟسائية كات١اد. في 
ات١كوف الصوتي للغة ، لذلك يجب أف يكوف ات١علموف قادرين على التفكتَ 
النقدم حتى يتمكنوا من التغلب على ىذه ات١شكلات. يدكن التغلب على 
ات١شكلة في ىذا السعي من خلاؿ تعليم أصوات اللغة باتباع ات٠طوات كفقا 

  جنب مع شرح خطوات تدريس أصوات اللغة:لنظرية تعليم اللغة ، جنبا إلى
تقدنً نماذج لغوية ، ىذه ات٠طوة ىي طريقة فعالة للغاية لتعليم الأصوات أ. 

العربية ، خاصة في أصوات اتٟركؼ التي يصعب نطقها. عملية التنفيذ ىي 
نمذجة نطق كل حرؼ صوتي ، ثم يتبعو الطلاب ، من خلاؿ إعطاء أمثلة 

                                                
55 Aziz Fachrurrozi, Erta Mahyuddin, h.41 
52 Ibid 
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حرؼ( ثم زيادتها إلى أصوات الكلمات  ُ)على شكل أصوات مفردة 
)عدة أحرؼ( ، إذا كاف من ات١مكن أخذ عينات مباشرة من أصوات 
الكلمات فهذا أفضل ككفاءة في التنفيذ ، كتعرؼ ىذه ات٠طوة باسم 
السلوكيات كالتًار. نشاط آخر ىو تسوناية صغرل  من خلاؿ نمذجة 

ربة في نطقها ، مثل ؛ كت٘ييز نطق الأصوات من خلاؿ تقدنً أزكاج متقا
 فصد. –فسد 

 عرض التمارين أك اتٟفرب.
ىذا النشاط ىو استمرار للمرحلة السابقة ، كالغرض من ىذا النشاط    

ىو التعرؼ على نطق أصوات اللغة التي تم تعلمها. ىناؾ العديد من 
 التقنيات في التعود على أصوات اللغة ، كىي ؛

 للغة.تدرب على تقليد كتكرار أصوات ا( ُ
 ُتدرب على ت٘ييز أصوات اللغات المجاكرة في النطق ، إما منفردة )( ِ

 حرؼ( في صوت كلمة كاحدة أك بتُ عدة أصوات كلمة. 
 صواتت٦ارسات الاستخداـ الأج. 

استخداـ أصوات اللغة التي تعلمها الطلاب في أنشطة مناقشة      
 حقيقية ، إما ببساطة أك بشكل معقد

 ت ات١فردا تعليم. ِ
ات١فردات ىي أىم عنصر في عناصر اللغة إلى جانب العناصر الأخرل ،      

مثل الصوت كالقواعد كالدلالات. بشكل عاـ ، الشخص الذم سيدرس في 
إتقاف لغة أجنبية ، فإف ات٠طوة الأكلى ات١تخذة ىي معرفة مفردات اللغة الأجنبية 

ا البياف ، يرل اللغوم ، قبل أف يتعلم عناصر اللغة الأخرل. فيما يتعلق بهذ
الرسيدم أتٛد طعيمة أف ات١فردات ىي حاجة أساسية في تعليم لغة ثانية ككأحد 
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أجل إتقاف اللغة بشكل جيد. لن يتمكن الشخص من إتقاف لغة  ات١تطلبات من
 ٕٓ حتى يتقن مفردات تلك اللغة.

ات١فردات في اللغة العربية تسمى مصداقة. أكضح منصور  أف ات١فردة 
)ات١عتٌ ات١فرد  لكلمة مفرادات(  أك كلمة ىي نطق أك كلمة تتكوف من حرفتُ 

 فإفٌ أما عند كريدالاكسانا، . ك الاسم كالفعل كالأداة أك أكثر تشتَ إلى معتٌ في
 ٖٓ ات١فردات ت٢ا عدة معاف ، كىي:

 ات١فردات ىي قائمة من الكلمات في كتاب مع تعريفات أك ترتٚات.أ. 
 تي يدتلكها متحدث أك كاتب لغة.ثركة الكلمات الب. 
 قائمة من الكلمات منظمة مثل القاموس كلكن مع تفستَات.ج. 
ات١فردات العربية ، ىناؾ إجراءات كتقنيات يجب تنفيذىا في  عليمفي عملية ت    

أنشطة التعلم ، تْيث لا يتعلم الطلاب فقط كيفية نطق اتٟركؼ كات١عاني في  
كلمة كاحدة ، كلكن يدكنهم أيضا معرفة جذر ات١فردات أك كصف السلسلة في 

فردات ، تكوينها كإعطاء أمثلة. فيما يلي إجراءات أنشطة التعلم في تدريس ات١
 كىي:
 الاختيار )اختيار الكلمة(أ. 

قبل تقدنً ات١فردات في أنشطة التعلم ، يجب على ات١علمتُ تٖديد أك 
اختيار ات١فردات التي ستكوف مناسبة للمواد التعليمية. لأنو من ات١ستحيل 
على ات١علمتُ تعليم تٚيع ات١فردات كالتعبتَات العربية للعديد من الطلاب. 

علم اختيار كإعداد ات١فردات ات١راد تعلمها كذلك لتسهيل ثم يجب على ات١
ات١علمتُ كالطلاب في عملية التعلم. تشمل ات١عايتَ في اختيار ات١فردات ؛ 

                                                
 م( ص. 1582رشدً أحود "الورجع فٌ جعلين اللغة العربية للٌاطقيي بلغات أخرى" )هصر 52

.152 
58 Aziz Fachrurrozi, Erta Mahyuddin, h.45 
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( ْ( مستخدـ بشكل متكرر ، )ّ( مفيد ، )ِ( قريب كمتكرر ، )ُ)
 صعوبة كسهولة في النطق كالذاكرة.

 التصنيف )تٕميع الكلمات(ب. 
مرحلة مهمة للغاية قبل القياـ بأنشطة تدريس  يعد تٕميع الكلمات

ات١فردات. كفقا لسيتيادم ، يتم تنفيذ أنشطة التجميع باستخداـ تقنيات 
الارتباط كالتجميع كالسياؽ الظرفي. يتم شرحو إذا كانت تقنية الارتباط 
ىي توفتَ ات١فردات التي ت٢ا ارتباط بتُ الاثنتُ ، على سبيل ات١ثاؿ ، 

، التبعية ، التنسيق ، الفائق ، العاـ العاـ ، اتٞزء العاـ العكس ، النوع 
ات٠اص ، الاشتقاؽ ، ات١كمل ، تٝة الكائن ، مكوف الكائن ، كما إلى 

 ٗٓ ذلك.

 التدرج )التمدد أك التًتيب ات١تسلسل في تسليم الكلمات(ج. 
يدكن أف تقلل الصياغة ات١نهجية من صعوبات التعلم ات١ختلفة. يتم تنفيذ 

تقنية عن طريق تقسيم تدريس كمية ات١فردات التي تم اختيارىا إلى ىذه ال
عدة كلمات مفردات إلى سلسلة من نصوص البياف ات١عدة خصيصا ، 

 كيتم ذلك تدريجيا حتى يتم تعلم تٚيع ات١فردات من قبل الطلاب.
 عرض مادة الكلمات( ) العرض التقديديد. 

الكلمات. ىذه ات١رحلة ىي مرحلة العرض ىي الأختَة في عملية تدريس 
مرحلة إيصاؿ مادة الكلمات التي تم تصميمها في ات١رحلة السابقة، ستكوف 
عملية إيصاؿ ات١واد الكلامية أفضل إذا استخدـ ات١علم أساليب كتقنيات 
تعليم الكلمات التي أتقنها جيدا، حتى يتمكن ات١علموف من الإبداع 

 كلمات.كتطوير أنفسهم في تنفيذ أنشطة تعليم ال

                                                
55 Setiyadi, dkk.TEFL, (Jakarta, Penerbit Unversitas Terbuka,4118), h.42-

48 
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 َٔ م ات١فردات جوانب مهمة يجب مراعاتها ، كىي كما يلي:يلتعل    
يتم تعلم ات١فردات في كقت كاحد مع التعلم الآخر )كليس قائما بذاتو( ، . أ

كتشمل أنشطة التعلم؛ ات١ثلث ، القرعة ، الاستماء ، الإنسيا ،  
 كالمحتضى.

اتٞملة ات١قدمة ، كيجب  ترتٚة ات١فردات ت٤دكدة كيجب أف تكوف كفقا لسياؽ. ب
ترتٚة ات١فردات متعددة التفستَات كفقا ت١وضوع ات١ناقشة حتى لا تقسم 

 الانتباه كتعقد تٖفيظ الطلاب.
إف تقدنً ات١فردات ات١طلوبة في السياؽ ، كات١فردات التي تقع خارج سياؽ  .ج

 ات١ناقشة سوؼ تربك الطلاب في استخدامها كتطبيقها على اتٞمل.
ت١فردات العربية إلى اللغة الأـ )سهلة الفهم( ، سيتم فهم ات١فردات ترتٚة ا .د

 كحفظها بسهولة من قبل الطلاب إذا ترتٚت إلى اللغة اليومية.
 مستول الصعوبة من حيث النطق كاتٟفظ كالفهم. .ق

 تدريس القواعد. ّ
النحو  ىو مصطلح آخر لكلمة النحو أك باللغة العربية يعرؼ باسم قويد 

رفية )بناء اتٞملة كالصرؼ في اللغة(. يشرح كوؾ كسوتر معتٌ كلمة صكالالنهوية 
قواعد اللغة ، القواعد ىي ت٣موعة من القواعد التي يستخدمها البشر عند 
التحدث أك كتابة كصف مكتوب لقواعد اللغة. بناء على الوصف ، يدكن فهم 

اللغوية ات١نتجة أف القواعد أك القواعد ىي القواعد التي تم كضعها في الأنشطة 
مثل التحدث كالكتابة ، كيجب الالتزاـ بهذه القواعد حتى تنتج ىذه الأنشطة 
اللغوية ات١نتجة لغة جيدة كيدكن فهمها من قبل اتٞهات الفاعلة في اللغة 
ات١ستهدفة أك خارج اللغة. في أنشطة تدريس القواعد ، ىناؾ ثلاث نقاط ، 

                                                
21 Umi Hijriyah, Analisis pembelajaran Mufradat dan Struktur Bahasa 

Arab, (Surabaya, CV. Gemilang, 4118), h..32-32 
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نحو( ، كات١ناقشة التي تكمل كليهما الكىي ؛ موضوع  الصرؼ ، كبناء اتٞملة )
 ىو تكوين اللغة )التًكيب(.  سيتم تفصيل ات١وضوع على النحو التالي:

 الصرؼموضوع أ. 
يرتبط نطاؽ ات١ناقشة الصرفية بشكل أصل الكلمة ، كالتغتَات في شكل 

الفعل ات١اضي كالفعل ات١ضارع كالاسم الكلمة ، مثل التغيتَات في شكل  
 ، كىلم جرا.كانً ات١فعوؿ كاسم ات١كاف  كاسم الآلةكاسم الفاعل 

 نحوالموضوع ب. 
في بناء اتٞملة بتخطيط أك موضع أك موضع يتعلق تْث النحو عن موضع 

، كما كالفعل كات١فعوؿ كات١بتدأ كات٠برالكلمة في اتٞمل العربية، مثل الفاعل 
 إلى ذلك.

 تًكيبموضوع الج. 
ناء اتٞملة ، كىو إنشاء ترتيب ىذه ات١ناقشة ىي مزيج من الصرؼ كب

. يدكن تعريف الطلاب ات١بتدئتُ كتدريبهم من خلاؿ كيباتٞملة أك التً 
فهم أشكاؿ اتٞمل البسيطة باللغة العربية بشكل مكثف. فيما يتعلق بهذه 

ب في إعداد اتٞمل  باللغة العربية ، كىي  يكا ات١ناقشة ، ىناؾ أربعة  تر 
تًكيب ال)  ة كات١وصوؼات١كونة من الصف، كاتٞمل التًكيب اإضافي

اتٞملة الفعلية كاتٞملة الاتٝية مثل  تًكيب الإسنادم في( ، كالصو ال
 كاتٞملة التي تشرح عن التًكيب العددم كالتًكيب المجازم.

لا يهدؼ تدريس القواعد فقط إلى ت٘كتُ الطلاب من حفظ القواعد      
اتٟصوؿ على القدرة على  النحوية كحدىا. كلكن حتى يتمكن الطلاب من

الفهم )الاستقباؿ( جيدا ، كيدكن أف يكوف لديهم القدرة على توفتَ الفهم 
)ات١نتج( بشكل صحيح كدقيق. يعد إتقاف ات١هارات النحوية عنصرا حيويا أك 
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مكونا أساسيا في إتقاف كل قدرة لغوية مثل القدرة على الاستقباؿ )القدرة على 
راءة( أك القدرة الإنتاجية )القدرة على التحدث الاستماع كالقدرة على الق

 كالقدرة على الكتابة(.
التحيز اتٞنساني في تدريس القواعد لو تأثتَ كبتَ في فهم ت٤و الأمية كنص اتٞمل 
العربية. يصنف التحيز اتٞنساني إلى  مفردات ذكورية كمفردات ت٢ا خصائص  

ن تٕميع تشكيل التحيز ذكورية ، كات١ؤنث كمفردات ت٢ا خصائص أنثوية. يدك
في نهاية الكلمة ،  إذا  تاء ات١ربوطة  اتٞنساني عن طريق إضافة أك كجود  حرؼ

 ُٔكانت الكلمة تشتَ إلى طبيعة الذكور ، فلا يوجد حرؼ في نهاية الكلمة.

 
  

                                                
21 Umi Hijriyah, Paradigma Pembelajaran Bahasa; Reorientasi Teori, Pendekatan 

dan Metode Pengajaran, (Lampung, Pusat Penelitian dan Pengabdian Masyarakat, 

4112), h.111-114 
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Pedoman Dan Hasil Wawancara Dengan Penyusun Buku 

“Metode 33 Cara Cepat Bisa Baca Kitab” Karangan Kh. Dr. M. 

Habib A. Syakur, M.Ag. 

 

Nama penyusun : Dr. Mohammad Habib. A Syakur, M.Ag. 

Alamat penyusun : Jl. Kauman RT 11, Wijirejo, Kec. Pandak, 

Kabupaten Bantul, Daerah Istimewa Yogyakarta  

Hari/tanggal wawancara : Jumat, 13 November 4143 

Tempat : Zoom Meeting 

 

A. Biografi penyusun buku 

1. Kelahiran dan kehidupan 

Nama : Dr. Mohammad Habib. A Syakur, M.Ag. 

Tempat/Tanggal 

Lahir 
: Klaten, Jawa Tengah 12 Juli 1525 

Jenis Kelamin : Laki-laki 

Pendidikan 

Terakhir 
: S3 

Agama : Islam 

Status Pernikahan : Menikah 

Nomor HP : 181348212225 

Alamat : Jl. Kauman RT 11, Wijirejo, Kec. Pandak, 

Kabupaten Bantul, Daerah Istimewa 

Yogyakarta 55221 

Pekerjaan : Dosen/PNS UIN Sunan Kalijaga Yogyakarta 

 

a. Siapa nama ayah dan ibu yang mengasuh dan 

mendidik ustadz? 

Abdul Syakur dan Djalinah 

 

b. Apakah ustadz memiliki saudara kandung, siapa saja 

nama saudara kandung ustadz, dan anak nomer 

berapakah ustadz? 

6 Bersaudara  

Binatun, Ikhsan, Jadid, Ja‟far, Mukayatin, Habib Syakur. 
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c. Siapa nama istri ustadz, yang sekaligus anak kandung 

dari KH Humam Bajuri? 

Uni Khumairah 

d. Ada berapa anak ustadz, dan siapa saja namanya? 

 Ada empat anak, yaitu Siraujal huda Tazayyan SS, 

Husam Islah Azzad, Atraf Husein El Hakim S.Ag. 

M.Ag, Shela Najwa Abida. 

e. Sejak kapan ustadz mengasuh pondok pesantren Al-

Imdad Bantul? 

Sejak Mbah KH Humam Bajuri wafat pada tahun1552 H 

 

4. Pendidikan 

 

SD/MI : Klaten 1522 

SMP/MTs : Almunawwir Krapyak 1525 

SMA/MA : Almunawwir Krapyak 1584 

S1 : Drs. Bahasa dan Sastra Arab IAIN Sunan Kalijaga 1553 

S4 : M.Ag. Pendidikan Islam IAIN Sunan Kalijaga 4112 

S3 : Dr. Studi Islam UIN Sunan Kalijaga 4112 

 

a. Dimanakah ustadz mendalami keilmuan bahasa Arab 

dan agama? 

MI Klaten dan Madrasah Diniyyah mempelajari dasar-

dasar keilmuan bahasa Arab, kemudian memperdalam 

keilmuan tersebut di pondok pesantren Krapyak pada 

jenjang MTs dan MA, dan dilanjut ke jenjang universitas 

yang relevan di Jakarta yaitu universitas LIPIA, selain 

memperdalam keilmuan bahasa Arab dan keislaman, KH 

Habib juga mengajarkan keilmuannya kepada pelajar 

yang tengah belajar disana. 

 

b. Siapakah guru yang telah mendidik ustadz ketika 

masa pembelajaran di pondok pesantren? 

KH Ali Maksum, KH A Munawwir, KH Ahmad M, KH 

Najib Abdul Qadir M 
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c. Apa motivasi ustadz untuk mendalami keilmuan 

bahasa Arab? 

Motivasinya adalah karena suatu keharusan dan 

kewajiban, sebab bahasa adalah kunci ilmu agama Islam, 

jika pandai bahasa Arab maka akan paham setiap teks dan 

makna yang terkandung didalam Al-Quran, Hadits dan 

kitab-kitab Arab klasik yang menyimpang informasi 

mengenai hukum-hukum, sejarah, dan berkehidupan yang 

islami. 

 

d. Bagaimana perjuangan dan pengorbanan ustadz 

semasa mendalami keilmuan dipondok pesantren? 

Biasa saja, sebagaimana kehidupan pondok secara 

umumnya. Yakni sungguh-sungguh dalam belajar, dan 

mematangkan keilmuan dengan cara belajar sambil 

mengajar metode sorogan dan bandongan. 

 

3. Karya-karya 

 Cakrawala Penafsiran Ilmu-Ilmu Budaya dalam Konsep 

Amar Ma‟ruf Nahi Munkar dalam Tafsir al-Munir Karya 

Wahbah al-Zuhaili (Studi Analisis Teori Hermeneutika 

Paul Ricouer). Penerbit IDEA Press Yogyakarta 

 Islam Dalam Goresan Pena Budaya Dalam Kepatuhan 

Malaikat Dan Perseteruan Adam Dan Iblis (Kisah Dalam 

Q.S. Al-A'raf: 11 - 45 Dan Q.S. Thaha: 115 - 143). 

Penerbit DIVA Press. 

 Falsifikasi Manuskrip Pesantren Di Indonesia Dalam 

Bidang Tafsir. Jurusan Bahasa Dan Sastra Arab Fakultas 

Adab Dan Ilmu Budaya Uin Sunan Kalijaga, Yogyakarta. 

 Fath Al-Khabir Bi Syarh Miftah Al-Tafsir Tahqiq Karya 

Syaikh Muhammad Mahfuzh At-Tarmasi Bab „Ilm al-

Tafsir wa al-Anwa‟ li al-Tafsir; fi Ma Yarji‟ ila al-Nuzul . 

 Tahqiq Kitab Al-Manhalul Amim Hasyia Ala Minhajil 

Qawim 

 Qiro‟ah Muyassaroh 

 Cara Cepat Bisa Baca Kitab Metode 33 
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a. Apa saja karya yang menjadi unggulan ustadz dalam 

bidang pendidikan bahasa Arab? 

Diantara karya-karya yang telah di susun oleh Kiai Habib, 

terdapat dua karya yang menjadi unggulan dalam bidang 

pendidikan bahasa Arab yaitu; 1) Tahqiq Kitab Al-

Manhalul Amim Hasyia Ala Minhajil Qawim, merupakan 

kitab pemeliharaan atau pemeriksaan keaslian teks dalam 

sebuah kitab yang ditahqiq. 4) Buku Metode 33 Cara 

Cepat Bisa Baca Kitab Berbasis Teks, yaitu buku yang 

hingga kini masih dipakai dalam kegiatan pembelajaran 

bahasa Arab di pondok pesantren Al-Imdad. Buku 

tersebut berisi keilmuan dan metode dalam menguasai 

keterampilan membaca kitab klasik berbahasa Arab. 

 

b. Apa alasan ustadz untuk mengarang dan menyusun 

karya-karya tersebut? 

Terdapat dua alasan yakni alasan akademis dan alasan 

Idealis. Alasan akademis yaitu terdapat program 

kementrian agama (KEMENAG) yang mendorong KH 

Habib untuk menyusun sebuah kitab, KH Habib 

merupakan Muhaqqiq Nasional yang ditunjuk langsung 

oleh kemenag, guna memberikan penjabaran secara 

gamblang dan ringan diterima oleh masyarakat. Salah satu 

buku tersebut ialah Tahqiq Kitab Al-Manhalul Amim 

Hasyia Ala Minhajil Qawim. Kemudian alasan akademis 

lain yaitu munculnya rasa kepedulian dalam 

meningkatkan pemahaman umat terhadap keilmuan 

bahasa Arab dan keislaman. 

Alasan idealis penulis buku dalam menyusun karya 

dikarenakan ada sifat tanggung jawab dan beban moral 

dalam memberikan atau menyampaikan suatu ilmu 

kepada yang belum mengerti dan juga penulis ingin 

mematangkan pemahaman keilmuannya melalui susunan 

buku yang sudah dikaji berulang-ulang kali 
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c. Apakah ustadz ada niat untuk menyusun karya lain 

yang berkaitan dengan pendidikan bahasa Arab? 

- Iya, Masih ada tapi belum direalisasikan karena 

sempitnya waktu dan faktor eksternal lain. Diantara 

karya yang tengah dikonsep secara mentah yaitu 

peningkatan metode 33 dan keilmuan pemahaman 

Shorof (Tashrif),  

 

d. Bagaimana pandangan ustadz pada buku Metode 33, 

apakah sudah sesuai dengan standar kepenulisan 

buku teks, atau masih ada kekurangan didalam 

kepenulisannya? 

- Masih ada kekurangan 

 

e. Apakah buku Metode 33 akan mengalami revisi dan 

perbaikan kembali dalam kepenulisannya? 

Buku metode 33 sudah disusun sejak 4112 (berbasis 

kaidah), hingga tahun 4141. Pada tahun 4141 mengalami 

perubahan struktural materi secara keseluruhan dengan 

berbasis teks. Latarbelakang dirombaknya buku tersebut 

karena sulitnya peserta didik dalam menguasi materi di 

buku tersebut, hal ini disebabkan struktural materi pada 

buku yang jarangsekali menyajikan praktik latihan 

membaca. 

Buku metode 33 edisi lama berwarna merah (berbasis 

kaidah) dan buku metode 33  Berwarna biru (berbasis 

teks) landasan penyajiannya dengan menghadirkan 

pelajaran yang mudah terlebih dahulu kemudian 

meningkat kepada pelajaran yang sulit. Kaidah yang 

mudah adalah kaidah yang sering muncul didalam teks, 

yang paling sering muncul adalah Jar- Majrur, Idhafah 

(isim marifat dan isim nakirah) (isim nakirah dan isim 

nakirah), kaidah sifat-maushuf dan naat manut (isim sifat 

menambahkan “yang”).  
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B. Penyajian buku 

 

1. Gambaran umum 

 

Judul Buku : Belajar Baca Kitab Berbasis Teks; Metode 

33 

Penulis : Dr. Mohammad Habib. A Syakur, M.Ag. 

Tahun : Edisi revisi 4141 

Setting Cover : Tim Idea 

Penerbit : Idea Press Yogyakarta 

Cetakan Pertama : Agustus 4141 

Cetakan Kedua : Juni 4144 

ISBN  : 528-243-2122-38-1 

 

a. Apa latarbelakang dalam penulisan buku metode 33 

ini? 

Permintaan pondok pesantren dan pemerintah,  

 

b. Apa yang menjadi acuan dalam penyusunan buku teks 

ini? 

Mengacu pada keilmuan nahwu dan pengembangan 

penulis hal ini guna mempermudah para pembaca dan 

peserta didik. 

 

c. Apakah dalam penulisan buku teks ini, ustadz 

menggunakan buku lain yang dijadikan sebagai 

sumber referensi? 

Referensi: sudah dikuasai. 

d. Apakah ustadz, mengikuti aturan standar kepenulisan 

buku teks dalam penyusunan buku ini? 

Buku dars, pembelajaran. 

 

e. Menurut ustadz, buku teks ini cocok digunakan pada 

tingkatan apa? 

Buku Dars, Kelas 2-5 SD/MI (yang sudah mengetahui 

gramatikal bahasa Indonesia)  
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f. Berapa lama waktu yang dibutuhkan untuk 

menyelesaikan pembelajaran pada buku ini? 

1 pertemuan 1 jam, 51 pertemuan = 51 jam = 1 semester. 

Kegiatan pembeljaran dapat dilakukan setiap hari 1 jam 

saja maka dalam 1 semester akan mampu menguasai 

keterampilan membaca, maka disemester 4. 

 

g. Apakah dalam penulisan buku ini, ustadz sudah 

memperhatikan tujuan pembelajaran yang ditetapkan 

dalam kurikulum? 

Iya, setiap tujuan pembelajaran sudah dituliskan didalam 

setiap bab 

 

h. Menurut ustadz, apa kelebihan dan kekurangan buku 

metode 33 ini? 

Kelebihannya adalah materi nya berbasis teks, bukan 

berbasis kaidah, dan batasan-batasan dalam penyajian 

kosakata mengikuti pedoman pembelajaran kosakata. 

 

i. Sudah berapa lama ustadz menerapkan pembelajaran 

metode 33 ini? 

Sejak tahun 4112 – 4143, Berikut ini adalah lembaga 

pendidikan yang mengguanakan buku metode 33 dalam 

kegiatan pembelajaran bahasa Arab, khususnya 

keterampilan membaca. 

1) Ponpes Al-Imdad Bantul, Yogyakarta 

4) Ponpes At-Taqwa Ujung Harapan, Bekasi, Jabar 

3) Ponpes Miftahul Ulum, Sarolangun, Jambi 

2) Ponpes Kempek, Cirebon, Jabar 

5) Ponpes Bayt Al-Hikmah, Pasuruan 

2) Ponpes Al-Munawwir Krapyak, Yogyakarta 

2) Ponpes Ali Maksum Krapyak, Yogyakarta 
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Pedoman Dokumentasi 

 

1. Mencatat riwayat hidup penulis buku metode 33 

4. Mengambil gambar/foto proses pembelajaran metode 33 

3. Kitab-kitab/buku-buku yang relevan dengan buku metode 33 
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Dokumentasi Wawancara 

 

Wawancara dengan penulis buku Metode 33 Cara Cepat Bisa Baca 

Kitab, KH. Dr, M, Habib A. Syakur, M.Ag. Melalui zoom meeting 

 

Wawancara dengan penulis buku Metode 33 Cara Cepat Bisa Baca 

Kitab, KH. Dr, M, Habib A. Syakur, M.Ag. Melalui zoom meeting 
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Wawancara dengan pengajar buku metode 33, Gus Siraujal huda 

Tazayyan SS, Pengajar Buku Metode 33; Cara Cepat Bisa Baca Kitab, 

13 November 4143 

 

Wawancara dengan pengajar buku metode 33  Siraujal huda Tazayyan 

SS, Pengajar Buku Metode 33; Cara Cepat Bisa Baca Kitab, Melalui 

Whatsapp 
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Dokumentasi Kegiatan Pembelajaran 

 

Pembukaan pelatihan pembelajaran buku Metode 33 Cara Cepat Bisa 

Baca Kitab, Kang Ananta dan pemateri KH. Dr, M, Habib A. Syakur, 

M.Ag. Melalui zoom meeting dan youtube streaming 

 

Kontrak belajar pembelajaran buku Metode 33 Cara Cepat Bisa Baca 

Kitab, Kang Ananta. Melalui zoom meeting dan youtube streaming  
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Pembelajaran materi kosakata, kaidah, dan latihan  buku Metode 33, 

KH. Dr, M, Habib A. Syakur, M.Ag. Melalui zoom meeting dan 

youtube streaming 

 

Pretest penempatan pembelajaran buku Metode 33, Kang Ananta. 

Melalui zoom meeting dan youtube streaming 
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Kompetensi Inti (KI) dan Kompentensi Dasar (KD) 

 

KI dan KD Kelas 2 SD/MI Semester Ganjil - Genap 
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KI dan KD Kelas 5 SD/MI Semester Ganjil - Genap 
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161 

 

Hasil Analisis Frekuensi Kosakata 

 

 

MATERI BUKU METODE 33; CARA CEPAT BISA BACA 

KITAB. 

Pelajaran I 

 بسم الله الرتٛنً الرحيم
 .أتٚعتُ والطاىرين كصحابت وسيدنا محمد النبي كآل علىاتٟمد الله رب العات١تُ كصلى الله 

Pelajaran II 

قاؿ القاضي أبو شجاع أتٛد بن اتٟستُ بن أتٛد الأصفهاني رتٛة الله تعالى: سألتٍ بعض 
مذىب الإماـ الشافعي رتٛة  علىالفقو  فيأعمل ت٥تصرا  أفالله تعالى  همالأصدقاء حفظ

  والله تعالى عليو كرضوان
Pelajaran III 

. وكيسهل على ات١بتدئ حفظ وات١تعلم درس علىيقرب لغاية الاختصار كنهاية الإيجاز  في
 التقسيمات كحصر ات٠صاؿ  منو فيأكثر  كأف

Pelajaran IV 

ما يشاء  على ولصواب إنلالتوفيق  فيالله تعالى  إلىذلك طالبا للثواب راغبا  إلى وفأجبت
 .لطيف خبتَ هعبادبك  قدير

Pelajaran V 

 ارةكتاب الطه
مياه: ماء السماء, كماء البحر, كماء النهر, كماء البئر,  سبع بهاات١ياه التي يجوز التطهتَ 

 كماء العتُ, كماء الثلج, كماء البرد. 
Pelajaran VI 

ات١اء ات١طلق, كطاىر مطهر مكركه  ىوأربعة أقساـ: طاىر مطهر غتَ مكركه ك  علىثم ات١ياه 
 منا خالطو تٔات١اء ات١ستعمل كات١تغتَ  ىوات١اء ات١شمس, كطاىر غتَ مطهر ك  ىوك 
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قلتتُ فتغتَ  كافدكف القلتتُ أك   ىوت٧اسة ك  فيوالذم حلت  ىوالطاىرات, كماء ت٧س ك 
 .الأصح فيمائة رطل بغدادم تقريبا  تٜسكالقلتاف: 

Pelajaran VII 

 منأك  هماات٠نزير كما تولد منجلد الكلب ك  إلالدباغ بافصل" كجلود ات١يتة تطهر "
 .الآدمي إلات٧س  ىاكعظم ات١يتة كشعر  هماأحد

 .الأكاني من همايجوز استعماؿ أكاني الذىب كالفضة كيجوز استعماؿ غتَ  كلافصل" "
Pelajaran VIII 

ثلاثة مواضع أشد  في ىولصائم ك لالزكاؿ  بعد إلاكل حاؿ   فيفصل" كالسواؾ مستحب "
 .الصلاة إلىالقياـ  كعندالنوـ  منالقياـ  كعند هأزـ كغتَ  منتغتَ الفم  عنداستحبابا: 

Pelajaran IX 

كغسل اليدين  وكغسل الوج وغسل الوج عندأشياء: النية  ستة"فصل" كفركض الوضوء 
  هما ذكرنا علىالكعبتُ كالتًتيب  إلىات١رفقتُ كمسح بعض الرأس كغسل الرجلتُ  مع

Pelajaran X 

الإناء كات١ضمضة كالاستنشاؽ  ماإدخات٢ قبلياء: التسمية كغسل الكفتُ أش عشرة وكسنن
اء جديد كتٗليل اللحية الكثة كتٗليل أصابع اليدين تٔ هماكباطن هماكمسح الأذنتُ ظاىر 

 كات١والاة. ثلاثا ثلاثااليسرل كالطهارة  علىكالرجلتُ كتقدنً اليمتٌ 
Pelajaran XI 

 هالأحجار ثم يتبعبايستنجي  أفالبوؿ كالغائط كالأفضل  منفصل" كالاستنجاء كاجب "
المحل فإذا أراد الاقتصار  بهنأحجار ينقي  ثلاثة علىات١اء أك  علىت١اء كيجوز أف يقتصر با

 فات١اء أفضل  هماأحد على
ات١اء الراكد  فيالصحراء كيجتنب البوؿ كالغائط  في ىاكيجتنب استقباؿ القبلة كاستدبار 

يستقبل  كلاالطريق كالظل كالثقب كلا يتكلم على البوؿ كالغائط  فيثمرة ك كتٖت الشجرة ات١
 .همايستدبر  كلاالشمس كالقمر 
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Pelajaran XII 

غتَ ىيئة  علىالسبيلتُ كالنوـ  منأشياء: ما خرج  ستةفصل" كالذم ينقض الوضوء "
غتَ حائل كمس فرج  منسكر أك مرض كت١س الرجل ات١رأة الأجنبية بات١تمكن كزكاؿ العقل 

 .اتٞديد على هباطن الكف كمس حلقة دبر بالآدمي 
Pelajaran XIII 

التقاء  كىيالرجاؿ كالنساء  فيهاتشتًؾ  ثلاثةأشياء:  ستة"فصل" كالذم يوجب الغسل 
 .اتٟيض كالنفاس كالولادة كىيالنساء  بهاتٗتص  كثلاثةات٠تانتُ كإنزاؿ ات١تٍ كات١وت 

كإيصاؿ  وعلى بدن كانت إفأشياء: النية كإزالة النجاسة  ثةثلافصل" كفرائض الغسل "
 تٚيع الشعر كالبشرة إلىات١اء 

Pelajaran XIV 

اتٞسد كات١والاة كتقدنً اليمتٌ  علىكإمرار اليد  وأشياء: التسمية كالوضوء قبل تٜسة وكسنن
 .اليسرل على

كالاستسقاء  غسلا: غسل اتٞمعة كالعيدين عشر سبعة"فصل" كالاغتسالات ات١سنونة 
إذا  وغسل ات١يت كالكافر إذا أسلم كالمجنوف كات١غمى علي منكات٠سوؼ كالكسوؼ كالغسل 

رمي اتٞمار لزدلفة ك تٔلمبيت لعرفة ك بلوقوؼ لدخوؿ مكة ك لالإحراـ ك  عندأفاقا كالغسل 
 .دخوؿ مدينة الرسوؿ صلى الله عليه وسلمللسعي ك للطواؼ ك لك  الثلاث

Pelajaran XV 

كماؿ الطهارة   بعد همايبتدئ لبس أفشرائط:  بثلاثةات٠فتُ جائز  على"فصل" كات١سح 
  همات٦ا يدكن تتابع ات١شي علي نايكو  كأفالقدمتُ  منل غسل الفرض لمحساترين  نايكو  كأف

لبس  بعدحتُ يحدث  منكابتداء ات١دة  هنلياليبأياـ  ثلاثةكيدسح ات١قيم يوما كليلة كات١سافر 
 السفر ثم أقاـ أتم مسح مقيم فياتٟضر ثم سافر أك مسح  فيمسح  إفات٠فتُ ف

 كانقضاء ات١دة كما يوجب الغسل. همالعتٓأشياء:  بثلاثةكيبطل ات١سح 
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Pelajaran XVI 

سفر أك مرض كدخوؿ كقت الصلاة بأشياء: كجود العذر  تٜسةفصل" كشرائط التيمم "
جص  وخالط إفغبار ف والطلب كالتًاب الطاىر ل بعد هكإعواز  وكطلب ات١اء كتعذر استعمال

 .يجز لمأك رمل 
 ات١رفقتُ كالتًتيب معأربعة أشياء: النية كمسح اليدين  وكفرائض
 اليسرل كات١والاة علىأشياء: التسمية كتقدنً اليمتٌ  ثلاثة وكسنن

Pelajaran XVII 

 غتَ كقت الصلاة كالردة فيأشياء: ما أبطل الوضوء كرؤية ات١اء  ثلاثةكالذم يبطل التيمم 
طهر  على هاكضع كاف إف وإعادة علي كلاكيتمم كيصلي  هاكصاحب اتٞبائر يدسح علي

 .النوافل منتيمم كاحد ما شاء بكل فريضة كيصلي لكيتيمم 
Pelajaran XVIII 

ات١تٍ كغسل تٚيع الأبواؿ كالأركاث كاجب  إلاالسبيلتُ ت٧س  من"فصل" ككل مائع خرج 
 منشيء  عنيعفى  كلا ورش ات١اء عليبيطهر  ويأكل الطعاـ فإن لمالذم بوؿ الصبي  إلا

 فيوالإناء كمات  فيسائلة إذا كقع  ونفس ل لاالدـ كالقيح كما  مناليستَ  إلاالنجاسات 
 هماأحد منأك  هماالكلب كات٠نزير كما تولد من إلاطاىر  وكاتٟيواف كل وينجس لا وفإن

 السمك كاتٞراد كالآدمي,  إلات٧سة  هاكات١يتة كل
سائر  منلتًاب كيغسل با ىنمرات إحدا سبعكلوغ الكلب كات٠نزير  منكيغسل الإناء 

خللت  كإفطهرت  هاأفضل كإذا تٗللت ات٠مرة بنفس كالثلاث والنجاسات مرة تأتي علي
 تطهر لم فيهاطرح شيء ب

Pelajaran XIX 

الدـ  ىودماء دـ اتٟيض كالنفاس كالاستحاضة فاتٟيض  ثلاثةالفرج  من"فصل" كيخرج 
أسود ت٤تدـ لذاع  وغتَ سبب الولادة كلون منسبيل الصحة  علىفرج ات١رأة  منات٠ارج 
غتَ أياـ اتٟيض  فيالدـ ات٠ارج  ىوالدـ ات٠ارج عقب الولادة كالاستحاضة  ىوكالنفاس 
 كالنفاس 
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 وكأقل النفاس تٟظ سبعأك  ست ويوما كغالب عشر تٜسة هكأقل اتٟيض يوـ كليلة كأكثر 
حد  كلايوما  عشر تٜسةاتٟيضتتُ  بتُأربعوف يوما كأقل الطهر  وستوف يوما كغالب هكأكثر 
أربع سنتُ  هأشهر كأكثر  ستةسنتُ كأقل اتٟمل  تسعات١رأة  فيوكأقل زمن تٖيض  هلأكثر 
 أشهر تسعة وكغالب

Pelajaran XX 

 وأشياء: الصلاة كالصوـ كقراءة القرآف كمس ات١صحف كتٛل تٙانيةتٟيض كالنفاس باكيحرـ 
 السرة كالركبة بتُا تٔكدخوؿ ات١سجد كالطواؼ كالوطء كالاستمتاع 

كالطواؼ  وأشياء الصلاة كقراءة القرآف كمس ات١صحف كتٛل تٜسةاتٞنب  علىكيحرـ  
 ات١سجد فيكاللبث 

 وأشياء الصلاة كالطواؼ كمس ات١صحف كتٛل ثلاثةالمحدث  علىكيحرـ  
  



166 

 

Sumber tujukan materi teks dan kosakata buku Metode 33, Kitab 

Matan Taqrib 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Huruf nawashib 

 kali 5 إى ,kali 2 أى

Huruf Nafi Nahy 

 kali 8 لا ,kali 3 لن

Huruf mustatsna 

 kali 8 إلا

Zharaf makan 

 kali 5 عٌد ,kali 4 بيي

Zharaf zaman 

بعد  ,kali 1 قبل 2 kali 

Bilangan bahasa Arab („Adad) 

 /ـة ,ثواًٌ /ـة ,ثلاث/ـة, عشر/ـة, خوس/ـة

 سبع/ـة ,سث/ـة ,جسع/ـة ,أربع

Huruf jar  

 ,kali 1 عي ,kali 5 إلي ,kali 44 هي 

 ,kali 45 ب ,kali 41 فٌ ,kali 43 علي

 kali 4 هع ,kali 5 ل

Dhamir munfashil 

 kali 5 هو

Dhamir muttasshil 

ٍ 25 kali,  ها 14 kali, 1 هن kali, هوا 

13 kali, 2 ًا kali, 3 هي kali 

Huruf athaf 

 kali 5 أو ,kali 2 ثن , ,kali 441 و

Huruf nawasikh 

 kali 4 إى ,kali 3 كاى
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