
 فعالية التعلم الاستكشافي في تحسين نتائج تعلم اللغة العربية
 الإسلام ثانويةمدرسة الاللطلاب الصف الثامن في 

 جبونوت بيساواران، لامبون
 
 علميةالالرسالة 
 

تعليم على الدرجة الجامعية الأولى في فاء بعض الشروط للحصول يمقدمة لإست
 اللغة العربية

 
 إعداد الطالب

 الله ديني ىداية
ٕٖٔٛٔٔٓٓٓٓ 

 قسم تعليم اللغة العربية
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 كلية التربية والتعليم
 بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج

 م ٠٢٠٢ه/5٤٤١



 فعالية التعلم الاستكشافي في تحسين نتائج تعلم اللغة العربية
 الإسلام ثانويةمدرسة الاللطلاب الصف الثامن في 

 جمبونبونوت بيساواران، لا
 

 رسالة العلميةال
 

مقدمة لإستفاء بعض الشروط للحصول على الدرجة الجامعية الأولى في التعليم 
 اللغة العربية

 
 إعداد الطالب

 الله ديني ىداية
ٕٖٔٛٔٔٓٓٓٓ 

 قسم تعليم اللغة العربية
 

 ان، الماجستيرن  حولذالدكتور :  رف الأولالمش
 الماجستير، الدكتور أحمد بصاري :  رف الثانىالمش

 
 
 
 

 
 كلية التربية والتعليم

 بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج
 م ٠٢٠٢ه/5٤٤١

 



 
 ب‌

 
 

 خصمل
 

 الدلخص في ىذا البحث ىو :
تم برفيز ىذا البحث بواسطة مشكلة تتعلق بحالة الطلاب الذين حققوا 
نتائج دراسية منخفضة في اللغة العربية، والتي تم تدريسها في فتًة تعلم سابقة. تعُتبر 
النتائج التعلمية القدرات التي يكتسبها الطلاب بعد بذربتهم في التعلم. من خلال 

تجارب، يستطيع الدعلم فهم مستوى قدرات تعلم الطلاب، ويستخدم الدعلم ىذه ال
ىذه النتائج التعلمية كمعيار أو معيار لتحقيق أىداف التعليم. لذا، يحتاج الطلاب 
إلى نموذج تعلم يمكن أن يساعد في برسين النتائج التعلمية ويحقق معايير الإتقان في 

 التعلم. 
في ىذا البحث تندرج ضمن نوع البحث الطريقة البحثية الدستخدمة 

(. تبدأ العملية بدراحل PTKالديداني باستخدام نوع البحث الفعلي في الفصل )
نتائج البحث تشير إلى وجود تأثير إيجابي  التخطيط، الدراقبة، الفعل، والانعكاس.

لتطبيق نموذج التعلم الاستكشافي على برسين نتائج تعلم اللغة العربية لدى الطلاب. 
، وكانت نتائج اختبار N-Gainتم إجراء ىذا البحث باستخدام اختبار تقييم الربح 

N-Gain-Score  طالبًا تشير إلى أن متوسط قيمة  ٖ٘للصف التجريبي معN-

Gain-Score  أو  ٜٜٖٓ.٘ٙبعد تطبيق نموذج التعلم الاستكشافي ىو  ٕفي الدورة
بناءً على ذلك، يمكن الاستنتاج بأن نموذج . ٝ، وىو يندرج ضمن فئة الفعاليةٖ.٘ٙ

في برسين نتائج تعلم اللغة العربية لدى  فيو الكفايةالتعلم الاستكشافي فعّال بدا 
 الإسلام بونوت. نويةثادرسة الالدطلاب الصف الثامن في 

 
 التعلم الاستكشافي، نتائج التعلم، اللغة العربية.:  كلمات مفتاحية

 
 



 
 ج‌

 
 

 إقرار
 

 أقر أنا الموقعة أدتاه 
 الله ديني ىداية:   الاسم

     ٖٕٓٓٓٓٔٔٛٔ :  رقم القيد
 : تعليم اللغة العربية  القسم
 التًبية و التعليم:   الكلية

لم الاستكشافي في برسين فعالية التع)أعلن أن الرسالة التي برمل عنوان 
بونوت  الإسلام ثانويةدرسة الالدالصف الثامن في  لطلاب نتائج تعلم اللغة العربية

( يؤكد أن الرسالة التي برمل عنوانها ىي نتاج أصلي من صاحبها، جبيساواران، لامبون
 وليس نسخًا أو تكرارًا لعمل شخص آخر، إلا في الأوزاء التي تم الإشارة إليها والتي

تمت استشهادىا في حاشية النص أو في قائمة الدراوع. وفي حالة يبوت ووود أي 
بذاوز في ىذا العمل في وقت لاحق، يتحمل الدسؤولية بالكامل الشخص الذي أعد 

 ىذا العمل.
 وبهذا أنشئ ىذا البيان ليتم فهمو.

 
  ٖٕٕٓنوقمبير  ٚٓ ببندار لامبونج،

 بالطال
 
 

 
 ديني ىدايةالله

     ٖٕٓٓٓٓٔٔٛٔد : رقم القي
 







 
 و‌
 
 

 شعار
 

 : قال رسول الله 
لَ اللهُ لَوُ طَريِْ قًا إِلَى الجنََّةِ . رَوَاهُ مُسْلِم  مَنْ سَلَكَ طَريِْ قًايَ لْتَمِسُ فِيْوِ عِلْمًا,سَهَّ

 
Barang siapa menempuh satu jalan (cara) untuk mendapatkan "

lan menuju surga." ilmu, maka Allah pasti mudahkan baginya ja

(HR. Muslim) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 ز‌
 
 

 إىداء
‌

ىذه الرسالة مُهداة لوالدتي ووالدي الأعزاء، والى والدي، السيد شريف 
امعة رادين إينتان الج س صفيتًي، وإلىاىداية الله والسيدة نورىياتي، ولأختي العزيزة آ

 ربية.، قسم تعليم اللغة العالإسلامية الحكومية لامبونج
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 
 ح‌

 
 

 سيرة حياة الباحث
 

، ىو الابن الأكبر ٜٜٜٔديسمبر  ٖٔيني ىداية الله، وُلد في بونوت في د
 الحكومية بتدائيةلإ(. بدأ تعليمو في مدرسة انور ىياتيللزووين )شريف ىداية الله( و )

بونوت الإسلام الددرسة الثانوية  ، ثم انتقل إلىٕٕٔٓوانتهى في عام  وارانابيس بونوت
 التوييقية، وأكمل تعليمو في الدور الثانوي في مدرسة الدعوة ٕ٘ٔٓوانتهى في عام 
في  والتعلمالجامعي في كلية التًبية . بعد ذلك، التحق بالتعليم ٕٛٔٓوانتهى في عام 

الأول للعام  ابتداءً من الفصل امعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونجالج
 .ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالأكاديمي 

 أيناء كوني طالبًا، قمت ببعض الأنشطة مثل الدراسة مع التدريس.
 

  ٖٕٕٓنوقمبير  ٚٓ ببندار لامبونج،
 بالطال

 
 

 ديني ىدايةالله
     ٖٕٓٓٓٓٔٔٛٔرقم القيد : 

 
 
 
 
 
 
 



 
 ط‌

 
 

 و تقدير كليمة شكر
 

 بِسْمِ الِله الرَّحْمٰنِ الرَّحِيْمِ 
 

بواسطة قول الشكر في حضرة الله تعالى، الذي ىو الحامل للذات وجميع 
خلقو الذين منحوا الذداية والتوفيق ورحمتو، حتى تمكن الباحث من إكمال ىذه 
الرسالة. الصلاة والسلام تتواصل دائما مع النبي محمد صلى الله عليو وسلم، الذي 

ا حتى نهاية الزمان، وهما القرآن ورث للبشرية مصدرين من النور والحقيقة في رحلته
الكريم والحديث. في ىذه الرسالة، حصل الباحث على مساعدة من مختلف الجهات. 

 لذا لا يمكن للباحث أن ينسى أن يعرب عن شكره الجزيل للشرفاء: 
الأستاذة. الدكتورة نيرفا ديانا، الداوستير، كعميدة كلية التًبية و التعليم بجامعة ٔ .ٔ

الإسلامية الحكومية لامبونج. بالإضافة إلى القادة والدوظفين الذين  رادين اينتان
 وافقوا على منح الكاتب الفرصة والإرشاد خلال فتًة دراستو.

للغة العربية و أحمد نور ان، الداوستير. بصفتو رئيس قسم التعليم بانّ ذولحالدكتور  .ٕ
بية الذي قدم التوويو اوستير. بصفتو أمين السر لقسم التعليم باللغة العر لداميزان 

 .في إكمال ىذه الرسالة
 الدكتور أحمد بصاري ، الداوستيرو الدكتور زولذانان، الداوستير الدشرف الأول  .ٖ

الدشرف الثاني اللذين قدموا الدشورة والإرشاد الذي لا حدود لو وبإخلاص خلال 
 .إعداد ىذه الرسالة

اللغة العربية( الذين قاموا بتعليم  كلية التًبية والتعليم )خاصةً في تعليم  المحاضرين .ٗ
ونقل الدعرفة إلى الكاتب خلال فتًة دراستو في كلية التًبية والتعليم في وامعة 

 أسلامية نور الدين إنتان رادين بدحافظة لامبونج.
امعة رادين إينتان الجإلى موظفي مكتبة الجامعة ومكتبة كلية التًبية والتعليم في  .٘

الذين لم يتعبوا ولم يشعروا بالتعب في خدمة  بونجالإسلامية الحكومية لام
 الكاتب في مسثلة استعارة وإرواع الكتب.



 
 ي‌

 
 

 الجامعة الحبيبة الجامعة الإسلامية الحكومية رادن إنتان لامبونج. .ٙ
لوالدي الفاضل شريف ىداية الله ووالدتي الفاضلة نورىياتي، ولأختي العزيزة آس  .ٚ

 التحفيز للكاتب خلال إكمال دراستو.صفيتًي، الذين دومًا يقدمون الدعم و 
الصف  ٕٛٔٓإلى جميع أصدقائي في برنامج تعليم اللغة العربية )وخاصة الدفعة  .ٛ

ب( الذين دعموا الكاتب بالتحفيز والدعم طوال فتًة دراستو في وامعة أسلامية 
نور الدين إنتان رادن بدحافظة لامبونج، وبخاصة في كلية التًبية قسم تعليم اللغة 

 عربية.ال
جميع الأطراف التي ساعدت الكاتب في إكمال ىذا العمل العلمي والتي لا  .ٜ

 يمكنني ذكر أسمائها واحدة تلو الأخرى.
نثمل أن يسجل العمل والجهد الذي تم تقديمو عند الله تعالى كعمل صالح ويحظى 

 برضاه.
الكاتب يقدم اعتذاره الأكبر عن جميع الأخطاء التي حديت سواء كانت  

 صودة أو غير مقصودة. نثمل أن تكون ىذه الرسالة مفيدة وتكون عملا صالحا.مق
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 بالطال
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 الباب الأول
 مقدمة

 توضيح الموضوع .أ 
لتجنب الأخطاء الدتعلقة بفهم معتٌ عنواف ىذه الرسالة، لغب 
على الباحث توضيح العنواف الذم يتعلق بػ "فعالية التعلم الاستكشافي في 
برستُ نتائج تعلم اللغة العربية لطلبب الصف الثامن في مدرسة الإسلبـ 

م سوء فهم كتوضيح للقراء، بونوت بيساكاراف لامبونج". كلتجنب أ
سيقوـ الكاتب أكلان بشرح موجز لتعريف بعض الدصطلحات الدستخدمة 

 في العنواف:
فعالية ىي برقيق الأىداؼ كالغايات التي تم الاتفاؽ عليها 
لتحقيق ىدؼ مشتًؾ. ييظهر مستول ىذه الأىداؼ كالغايات مستول 

مدل التضحية التي الفعالية. برقيق ىذه الأىداؼ كالغايات يعتمد على 
كآخرين،  ألدا يعتبر لظوذج التعلم الاستكشافي، كفقنا للمؤلف ُتم إجراؤىا.

الذم ييطلق عليو أيضنا اسم "النهج التحقيقي"، أساسنا على إلؽاف بأنو 
يساىم في تطوير التلبميذ بشكل مستقل. يتطلب ىذا النموذج مشاركة 

ة النظر التي تشتَ إلى أف فعٌالة في التحقيق العلمي، كيتفق ىذا مع كجه
 ِالطفل لغب أف يكوف نشطنا في عملية التعلم في الفصل.

كزارة التًبية كالثقافة  أيضنا تشتَ إلى أف في التعلم الاستكشافي، 
يتعامل الطلبب مع مشكلة تم تصميمها بواسطة الدعلم، بينما في 

ى الاستفسار، ليست الدشكلة نابذة عن تدبتَ الدعلم، لذلك لغب عل
                                                             

1 Gibson JL JM Invancevich, Organisasi, Terjemahan Agus Dharma 

(jakarta: erlngga, 2001). 
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Mengajar. (Bandung: Penerbit Alfa Beta, 2010). 
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الطلبب أف يستخدموا كل أفكارىم كمهاراتهم للحصوؿ على اكتشافات 
بشكل عاـ، عبد الرحمن   ّفي ىذه الدشكلة من خلبؿ عملية البحث.

يشرح أف نتائج التعلم ىي القدرات التي يكتسبها الطفل بعد مركره 
بأنشطة التعلم. كفقنا لرأيو، يعتبر الأطفاؿ الذين ينجحوف في التعلم ىم 

 ْلػققوف أىداؼ التعلم أك الأىداؼ التعليمية.الذين 
في ىذا البحث، يتم التًكيز على دراسة استخداـ لظوذج التعلم 
الاستكشافي لتحستُ نتائج تعلم اللغة العربية. يبدأ البحث من مشكلة 
تواجو طلبب الصف الثامن في مدرسة الدتوسطة الإسلبمية بونوت. بعد 

التعلم الاستكشافي لتحستُ نتائج  ذلك، سيقوـ الباحث بتطبيق لظوذج
 تعلم الطلبب في دراسة اللغة العربية.

 الخلفية المشكلة .ب 
التعليم ىو كاحد من أىم جوانب حياة الإنساف، لأنو من 
خلبلو لؼضع الإنساف لتغيتَات ىامة تؤثر على شخصيتو. كل مرحلة من 

علم مراحل التعليم بزضع لتغيتَات كعمليات لغب أف تتم، كىي عملية ت
بهدؼ تعزيز قدرات كإمكانيات كل إنساف بحيث يصبح إنساننا ذا أخلبؽ 
نبيلة كمفيدة لنفسو، كللدين، كللبيئة، كللمجتمع، كللوطن، كللدكلة. 

 كبالتالي، لتحقيق كل ذلك، لػتاج عالم التعليم إلى معلمتُ ذكم جودة.
لغب على الدربي أف يكوف لديو كفاءة عالية ليكوف قادرنا على 

يد تنافس قوم لؽكنو التغلب على الدشكلبت الدوجودة كبالطبع ينجح تول
. إحدل ىذه الكفاءات ىي قدرة الدعلم على  في أداء كاجبو كمربو
                                                             

3 Kementrian Pendidikan dan Kebudayaan, Peraturan Menteri Pendidikan 

Dan Kebudayaan Republik Indonesia Nomor 103 Tahun 2014 Tentang Kurikulum 

2013 Sekolah Menengah Atas/Madrasah Aliyah (kementrian pendidikan dan 

kebudayaan, 2014). 
4 Mulyono Abdurrahman, Pendidikan Bagi Anak Berkesulitan Belajar 

(Bandung: Rineka Cipta, 1999). 
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الاستنتاج كالفهم، كىذا يعتٍ أف الدربي لغب أف يتقن الدواد كالأساليب التي 
 سيعلمها للطلبب.

لذلك لغب أف ييلبحظ مكونات الجوانب الأساسية للهدؼ 
من  ٔالدادة  ُالرئيسي للنظاـ التعليمي الوطتٍ، كما ىو موجود في الفقرة 

، كالتي تشتَ إلى أف الدعلمتُ ََِٓ/ُْالقانوف الإندكنيسي رقم 
كالأساتذة ىم مدرسوف أساسيوف لػتاجهم التعليم، كلغب أف يكونوا 

بة مع لديهم التفاني كالكفاءة كالتأىيل الأكادلؽي كالخلفية التعليمية الدتناس
لراؿ مهامهم لكي يكونوا قادرين على تنفيذ جوانب أك مكونات النظاـ 
التعليمي الوطتٍ، كبالتالي برقيق الأىداؼ التعليمية الوطنية، كمن بينها 

لكي يصبح الإنساف مؤمننا كتقينا لله الواحد   تطوير إمكانيات الطلبب
، كيصبح العظيم، ذك أخلبؽ نبيلة، صحي، متعلم، ماىر، مبدع، مستقل

.  ٓمواطننا دلؽقراطينا كمسؤكلان
العرض أعلبه ىو الجوانب الأساسية التي لغب مراعاتها في لراؿ 
التعليم لتوجيو كتدريس كتدريب الطلبب لاكتساب الدهارات كالدهارات في 
لستلف الجوانب. مثل اللغة العربية التي تعتبر لغة يستخدمها شعوب 

موف اللغة العربية كلغة يومية الشرؽ الأكسط، حتى أف بعضهم يستخد
لذم. اللغة العربية تستخدـ كوسيلة اتصاؿ في نطاؽ الأسرة كأيضنا في 
التفاعل الاجتماعي. بالإضافة إلى ذلك، اللغة العربية ىي أيضنا لغة 
عالدية، حيث أصبحت الآف تستخدـ كلغة رسمية في بعض الدكؿ. كمع 

يسيا في التطور. أحد أشكاؿ تقدـ الزمن، تستمر اللغة العربية في إندكن
تطور اللغة العربية في إندكنيسيا ىو العدد الدتزايد من الدؤسسات التعليمية 

                                                             
5 Departemen Agama RI, Undang-Undang dan Peraturan Pemerintah 

RI (Jakarta: t.p, 2006), h. 87. 
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التي تدرسها، كفي لراؿ التعليم في إندكنيسيا، تعتبر اللغة العربية كاحدة من 
 اللغات الشائعة.

ا تعلم اللغة العربية لأنها لغة القرآف  في الإسلبـ، من الدهم جدن
كلعا الدصدرين الرئيسيتُ لتعاليم الإسلبـ. في الوقت الحالي،  كالسنة،

أصبحت اللغة العربية لغة دكلية، كمع ذلك، فإنها لا برظى بنفس 
، فإف سيفودينالاىتماـ الذم لػظى بو اللغة الإلصليزية. كما ذيكر من قبل 

تعلم اللغة العربية في إندكنيسيا حتى الآف لم لػظ بالاىتماـ الكافي، 
ة عند مقارنتها باللغة الإلصليزية. يبدك أف الدكؿ العربية نفسها، من خاص

خلبؿ لشثليها في إندكنيسيا، لم تتخذ خطوات كافية لنشر اللغة العربية، بدا 
 ٔفي ذلك البحث عن أساليب تعلمها، من الفتًة الابتدائية حتى الجامعية.

ىتماـ تعلم اللغة العربية في إندكنيسيا حتى الآف لم لػظ بالا
الكافي، خاصةن عند مقارنتو باللغة الإلصليزية. يبدك أف الدكؿ العربية 
نفسها، من خلبؿ لشثليها في إندكنيسيا، لم تتخذ خطوات كافية لنشر 
اللغة العربية، بدا في ذلك البحث عن أساليب تعلمها، من الفتًة الابتدائية 

 ٕحتى الجامعية.
لعربية، فإف الأساليب إذا في عالم التعليم في تعلم اللغة ا

كالاستًاتيجيات كلظاذج التعلم لذا دكر كبتَ في برقيق الأىداؼ، حيث أف 
النموذج التعليمي لو معتٌ مهم كجدير بالاعتبار في سياؽ التدريس. لأنو 
بدكف لظوذج، لن يتم برقيق التفاعل التًبوم، كذلك لأنو من خلبؿ معرفة 

ف بإمكاف تنفيذ عمليات التعلم الكثتَ من الدواد كلظاذج التعلم سيكو 

                                                             
6 Saepudin, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Cet. I; Parepare: 

Lembah Harapan Press, 2011), h.32 
7 Kementerian Agama RI, Al-Quran dan Terjemahnya (Jakarta: Halim, 

2016), h. 235 
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بشكل جيد، كبتنفيذ لظوذج تعلم فعاؿ، سيحصل الطلبب على نتائج 
 تعلم مرضية.

نتائج التعلم ىي القدرات التي يكتسبها الطلبب بعد تلقيهم 
لتجارب تعلمهم. من خلبؿ ىذه التجارب، لؽكن للمعلم أف يفهم 

ذه كمعيار أك معيار مستول قدرة تعلم الطلبب، كيستخدـ نتائج التعلم ى
لتحقيق التقدـ في التعليم. لؽكن أف لػدث ذلك إذا تم صياغة جميع 

مثل العوامل الداخلية  ٖالعناصر الدرئية في عملية التعلم بشكل جيد.
كالخارجية التي تؤثر على عملية كنتائج التعلم بشكل مباشر. لذا، يتم 

ية حل الدشكلبت، استخداـ لظوذج، كىو لظوذج التعلم الاستكشافي بتقن
لتقدنً مساعدة في تقييم كيفية النتائج التي حققها الطلبب في كل عملية 
تعلم، خاصةن في تعلم اللغة العربية. كذلك لأنو بدكف كجود لظاذج متنوعة، 

 لن تتطور عملية التعلم كسيشعر الطلبب بالدلل.
لذا، بوجود لظوذج التعلم الاستكشافي الذم يشجع بشكل أكبر 

شاط الطلبب للبحث كاكتشاؼ الدشاكل بأنفسهم، خاصة في على ن
تعلم اللغة العربية، يتم برفيز الدعلم للمشاركة كالدشاركة في عمليات التعلم 
ا كميسرنا في  عبر توفتَ حوافز أك لزفزات. كتزداد دكر الدعلم بوصفو مرشدن

 ىذه العملية التعليمية.
ادعٍي : "ُِٓلنحل آية في القرآف الكرنً من سورة اقاؿ الله تعالى 

بًيلً رىبِّكى باًلحًٍكٍمىةً كىالٍمىوٍعًظىةً الحىٍسىنىةً كىجىادًلٍذيم باًلَّتًي ىًيى أىحٍسىني إًفَّ  إًلىىٰ سى
" بًيلًوً كىىيوى أىعٍلىمي باًلٍميهٍتىدًينى   ٗ.رىبَّكى ىيوى أىعٍلىمي بدىن ضىلَّ عىن سى

                                                             
8 Supardi, Sekolah Efektif Konsep Dasar dan Praktiknya (Cet. I; 

Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 2013), h. 204 
9 Departemen Agama RI, Al-Hikmah: Al-Qur’an dan Terjemahannya 

(Cet. V; Bandung: Diponegoro, 2014), h. 281 
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ف الإسلبـ يعلم  من النص الدقتبس في الآية أعلبه، لؽكن فهم أ
كيف لؽكن للشخص أف يفهم الدركس التي ستيقدـ، كأف الدعلم لؽكنو 
معرفة لصاح إبداع الطلبب، أك لدعرفة من بتُ الطلبب الذين لصحوا كالذين 

 َُفشلوا.
 تركيز وتركيز فرعي على المشكلة .ج 

الثانوية درسة الدبعد النظر إلى الحالة كالظركؼ الدوجودة في 
اكاف لامبونغ، يبدك أنها مناسبة لتطبيق لظوذج التعلم الإسلبـ بونوت بيس

الاستكشافي ىذا لأف الطلبب يظهركف نشاطنا أكبر في التعبتَ الشفوم 
مقارنة بالكتابة، كىذا يتناسب مع مفهوـ ىذا النموذج، الذم يؤكد على 
ضركرة أف يواصل الطلبب البحث. كبشكل تلقائي، يتوقع أف يكوف 

الطلبب بشكل كبتَ في عملية التعلم، لشا لؽكن أف التعلم ىو تعلم يشمل 
 يعزز نتائج تعلمهم خاصة في مادة اللغة العربية.

فعالية عن "من خلفية الدشكلة، يركز الباحث على إجراء بحث 
الصف  لطلبب التعلم الاستكشافي في برستُ نتائج تعلم اللغة العربية

 ج".اف، لامبونبونوت بيساكار  الإسلبـ ثانويةالثامن في مدرسة ال
 مشكلات البحث .د 

 بناءن على الخلفية أعلبه، يكوف صياغة مشكلة البحث كما يلي:
كيفية تنفيذ لظوذج التعلم الاستكشافي في برستُ نتائج تعلم  .ُ

طلبب الصف الثامن في الددرسة الثانوية بونوت بيساكاراف 
 ؟جلامبون

                                                             
10 Saepudin, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Cet. I; Parepare: 

Lembah Harapan Press, 2011), h. 32 
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التعلم ىل تطبيق لظوذج التعلم الاستكشافي فعٌاؿ في تعزيز عملية  .ِ
لدل طلبب الصف الثامن في الددرسة الثانوية بونوت بيساكاراف 

 ؟جلامبون
 أهداف البحث  .ه 

 أما أىداؼ البحث كفقنا لصياغة الدشكلة الدعرضة أعلبه ىي كالتالي:
التعرؼ على خطوات تنفيذ لظوذج التعلم الاستكشافي في برستُ  .ُ

وت نتائج تعلم طلبب الصف الثامن في الددرسة الثانوية بون
 بيساكاراف لامبونغ.

معرفة ما إذا كاف لظوذج التعلم الاستكشافي فعٌالان في برستُ نتائج  .ِ
تعلم طلبب الصف الثامن في الددرسة الثانوية بونوت بيساكاراف 

 لامبونغ.
 فوائد البحث  .و 

 أما الفائدة الدتوقعة من ىذا النقاش ىي كما يلي:
حث في تطوير الدعرفة ييتوقع أف يساىم نتائج الب:  الفائدة العلمية .ُ

العلمية بشكل عاـ كالدعرفة الإسلبمية بشكل خاص. كما لؽكن أف 
يكوف مرجعنا للباحثتُ كالقراء في فهم تطبيق لظوذج التعلم 

 الاستكشافي في مادة اللغة العربية.
ييتوقع أف تساىم نتائج البحث في تقدنً آراء :  الفائدة العملية .ِ

ذات الصلة في صياغة سياسات كمدخلبت قيمة للؤفراد كالجهات 
 تطوير المجتمع كالأمة كالدكلة.
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 الدراسات السابقة .ز 
في كتابة ىذا الاقتًاح، لا يستبعد كجود بعض التشابو مع الأبحاث 
التي قاـ بها الباحثوف في السابق. لذا، كجد الكاتب بعض الباحثتُ ذكم 

 : الصلة بالبحث الذم سييجريو، كىم
بعنواف رسالة البكالوريوس:  يوم إنداه قراتيومدالبحث الذم قامت بو  .ُ

"جهود برستُ نتائج تعلم الطلبب باستخداـ لظوذج التعلم 
في مدينة  ٔٔالاستكشافي في مادة العلوـ لطلبب مدرسة ابتدائية رقم 

". نوع البحث الدستخدـ في ىذا البحث ىو َُِٗبينكولو في عاـ 
لبحث، لؽكن معرفة أف نوع البحث التداكلي. استنادنا إلى نتائج ا

تطبيق لظوذج التعلم الاستكشافي لؽكن أف لػسن نتائج تعلم طلبب 
في مدينة بينكولو في مادة  ٔٔالصف الرابع في مدرسة ابتدائية رقم 

طلبب  ٔ. قبل التدخل، تم معرفة أف ِ ، دكرةُالعلوـ من قبل، دكرة 
تم  ُ%، في دكرة ُِأنهوا بنجاح مع معدؿ لصاح كلبسيكي بنسبة 

طالبنا أنهوا بنجاح مع معدؿ لصاح كلبسيكي بنسبة  ُٕمعرفة أف 
طالبنا أنهوا بنجاح مع معدؿ لصاح   ِٔتم معرفة أف  ِ%، في دكرة ٗٓ

%. كبالتالي لؽكن الاستنتاج أف تطبيق لظوذج َٗكلبسيكي بنسبة 
التعلم الاستكشافي لؽكن أف لػسن نتائج تعلم طلبب الصف الرابع 

. ٔٔية رقم في مدرسة ابتدائ  في مدينة بينكولو في مادة العلوـ
 ديوم إنداه قراتيومالكاتب يعتبر أف البحث الذم قامت بو 

ذك صلة بدا سيقوـ بو الكاتب لأنو يشتًؾ في متغتَ كاحد كىو نتائج 
تعلم الطلبب. أما الاختلبؼ فيكمن في أف الباحث السابق قاـ 

، بينما سيقوـ بدراسة أسلوب التعلم الاستكشافي في مادة ال علوـ
الكاتب بدراسة لظوذج التعلم الاستكشافي في تعلم اللغة العربية. 



 
 
9 

ككانت مادة الدراسة في البحث السابق ىي الطلبب في الصف الرابع 
في مدينة بينكولو، بينما سيكوف موضوع  ٔٔفي مدرسة ابتدائية رقم 

ـ الددرسة الثانوية الإسلبالبحث ىذا ىو طلبب الصف الثامن في 
 ُُبونوت.

بعنواف: "تطبيق طريقة التعلم القائم لزمد رضواف البحث الذم قاـ بو  .ِ
على الاكتشاؼ لتحستُ نتائج تعلم الدراسات الإسلبمية لطلبب 

في باريبارم". تم  ّالصف الحادم عشر في مدرسة ثانوية حكومية 
تنفيذ تطبيق طريقة التعلم القائم على الاكتشاؼ في ىذا البحث من 

رتتُ، كفي كل دكرة ىناؾ أربع مكونات ىي التخطيط خلبؿ دك 
كالتنفيذ كالدراقبة كالتفكتَ التأملي. أما نتائج ىذا البحث، فتظهر أف 
نتائج تعلم الطلبب الذين تم تدريسهم باستخداـ طريقة التعلم القائم 

 ُعلى الاكتشاؼ قد شهدت برسننا، حيث بلغ الدتوسط في الدكرة 
 .َٖ.ٖٔإلى متوسط نسبتو  ِفع في الدكرة ، ثم ارتُّ.ٗٔما نسبتو 

ذك  لزمد رضواتالكاتب يعتبر أف البحث الذم قاـ بو 
صلة بدا سيقوـ بو الكاتب لأف الاختلبؼ الوحيد يتعلق بالدكاف 
ككائن الدراسة، حيث قاـ الباحث السابق بدراسة تعلم الدراسات 

سيقوـ في باريبارم، بينما  ّالإسلبمية في مدرسة ثانوية حكومية 
 ُِ.الددرسة الثانويةالكاتب بدراسة تعلم اللغة العربية في 

بعنواف: "تطبيق لظوذج  نوركؿ الحكمة حستُالبحث الذم قامت بو  .ّ
التعلم الاستفهامي لتحستُ نتائج تعلم الطلبب في مادة القرآف 
                                                             

11 Dewi Indah Pertiwi, „Upaya Meningkatkan Hasil Belajar Siswa Dengan 

Menggunakan Model Pembelajaran Discovery Pada Mata Pelajaran IPA SD 

Negeri 66 Kota Bengkulu‟ (Institut Agama Islam Negeri Bengkulu). 
12 Muh.Ridwan, “Penerapan Metode Discovery Based Learning Dalam 

Meningkatkan Hasil Belajar PAI Peserta Didik Kelas XI SMA Negeri 3 Parepare” 

(Skripsi Sarjana Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan: IAIN Parepare, 2017). 
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في الددرسة كالحديث لطلبب الصف الحادم عشر في إحدل ثانويات 
أظهرت نتائج ىذا البحث أف لظوذج التعلم  ".فارم -فارم ُالعالية 

الاستفهامي أثبتت جدكاه في برستُ نتائج تعلم الطلبب، حيث  
كزادت في  ٓٓ.َٔكانت النتيجة في الدكرة الأكلى متوسط الدرجات 

 .َِ.ُٖالدكرة الثانية إلى 
نوركؿ الحكمة الكاتب يعتبر أف البحث الذم قامت بو 

تب لأف الاختلبؼ الوحيد يكمن ذك صلة بدا سيقوـ بو الكا حستُ
في النموذج التعليمي الددركس، حيث قاـ الباحث السابق بدراسة 
لظوذج التعلم الاستفهامي بينما سيقوـ الكاتب بدراسة لظوذج التعلم 

 الاكتشافي.
من خلبؿ النظر إلى التشابو كالاختلبؼ أعلبه، يعتبر 

 على أف ما البحث السابق مع البحث الذم سيقوـ بو الباحث دليلبن 
سيقوـ بو الباحث ىو نتيجة جهد فردم من دكف النظر إلى أك 

 استنساخ من الأبحاث السابقة.
يتناكؿ ىذا البحث التًكيز على استخداـ لظوذج التعلم 
الاكتشافي لتحستُ نتائج تعلم اللغة العربية. يبدأ البحث بالتًكيز على 

ثانوية الإسلبـ في  الدشكلة التي تواجو طلبب الصف الثامن في مدرسة
بونوت. ثم سيقوـ الباحث بتطبيق لظوذج التعلم الاكتشافي لتحستُ 

 ُّنتائج تعلم الطلبب في مادة اللغة العربية.
 
 

                                                             
13 Nurul Hikmah Husain, “Penerapan model pembelajaran inquiry untuk 

meningkatkan hasil belajar peserta didik pada mata pelajaran Al-Quran Hadits 
klas XI IPS 1 MAN 1 Parepare” (Skripsi Sarjana Fakultas Ilmu Tarbiyah dan 

Keguruan: IAIN Parepare, 2016) 
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 ترتيب البحث .ح 
لتسهيل مناقشة ىذا البحث، تيعتبر كتابة الفصوؿ الدختلفة ذات تصور 

 ىاـ، كما ىو موضح أدناه:
يد للعنواف كمقدمة حوؿ الأكؿ: الدقدمة برتوم على تأك بابال .ُ

، البحث، فوائد خلفية الدشكلة كصياغة الدشكلة كأىداؼ البحث
 للدراسات السابقة كترتيب البحث الحالي.

، يقدـ إطارنا نظرينا يتعلق بالدوضوع الثاني: الأساس النظرم بابال .ِ
 يشمل مفاىيم كنظريات تدعم البحث كتوفر السياؽ النظرم.

قدـ كصفنا شاملبن لكائن  بحثالفصل الثالث: كصف كائن ال .ّ
 بونوت بيساكاراف لامبونج. ُقي الددرسة الثانوية البحث، كىو 

لػتوم على برليل بيانات  الفصل الرابع: نتائج البحث كالدناقشة .ْ
 البحث كعرض النتائج كالدناقشة.

يتضمن الاستنتاجات الرئيسية للبحث  الفصل الخامس: الختاـ .ٓ
 .البحث كالتوصيات النابذة عن النتائج
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 الباب الثاني
 طار النظريالإ

 
 الأسس النظرية . أ

 فعالية .1
الفعالية تأتي من كلمة "فعٌاؿ". كفقنا للقاموس الكبتَ للغة  

الإندكنيسية، فإف الفعاؿ تعتٍ كجود تأثتَ )نتيجتو، تأثتَه، تأثتَه(، أك 
ءة، لؽكن أف لػقق نتائج. بينما يشتَ مصطلح الفعالية إلى الكفا
 ُْكالذم يعتٍ حالة الأثر، أك الأمور الدلحوظة، أك النجاح.

سيدارمايانتي تقوؿ إف الفعالية ىي مقياس يوفر صورة عن مدل 
إمكانية برقيق الأىداؼ. فهم الفعالية يركز بشكل أكبر على 
الإخراج بينما يكوف استخداـ الددخلبت أقل اىتمامنا أساسينا. إذا  

عالية، فإف ارتفاع الفعالية لا يعتٍ بالضركرة كانت الكفاءة مرتبطة بالف
 ُٓزيادة الكفاءة.

الفعالية تعتٍ السعي لتحقيق الأىداؼ المحددة كفقنا  
للبحتياجات الدطلوبة، كفقنا للخطط الدوضوعة، سواء في استخداـ 
البيانات أك الوسائل أك الأفعاؿ. أك السعي من خلبؿ أنشطة معينة، 

البدني كغتَ البدني، لتحقيق نتائج  سواء كاف ذلك على الصعيدين
 ُٔمثلى سواء من الناحية الكمية أك النوعية.

                                                             
14 Pusat Bahasa Departemen Pendidikan Nasional, Kamus Besar Bahasa 

Indonesia Edisi Ketiga (Jakarta: Balai Pustaka, 2003). 
15 Sedarmayanti, Sumber Daya Manusia Dan Produktifitas Kerja 

(Bandung: Mandar Maju, 2009). 
16 Supardi, Sekolah Efektif (Cet. I; Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 

2013), h. 163. 
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كفاءة التدريس في عملية تفاعل التعلم الجيدة ىي جميع 
الجهود التي يبذلذا الدعلم لدساعدة الطلبب على التعلم بشكل جيد. 
كلتحديد كفاءة التدريس، لؽكن استخداـ إعطاء اختبارات للطلبب، 

استخداـ نتائج ىذه الاختبارات لتقييم لستلف جوانب حيث لؽكن 
 عملية التدريس.

يعتبر التعلم فعالان عندما يفي بالشركط الرئيسية لفعالية 
 التدريس ك ىو :

 الالطراط العالي للطلبب في كقت الدراسة الدخصص للتعلم. (ُ
 حماسة الطلبب كالتفاني في أداء الدهاـ الدكلفتُ بها. (ِ
وازف بتُ لزتول الدنهاج كقدرات الطلبب الأكلوية لتحقيق الت (ّ

 )توجيو لضو برقيق النجاح في التعلم(.
 ُٕتطوير جو دراسي كدم كإلغابي. (ْ

إذنا ، يعتبر الدعلم الفعٌاؿ في إدارة التعلم ، خاصة في تعلم 
اللغة العربية ، ىو الذم لغد الطرؽ كيسعى دائمنا لجعل تلبميذه 

، دكف استخداـ مشاركتُ في الدرس بتقدنً كقت تعلم أك ادلؽي عاؿو
 ُٖتقنيات قهرية أك سلبية أك عقوبات.

 
 
 
 

                                                             
17 Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inovatif, Progresif, 

Konsep, Landasan, dan Implementasinya Pada KTSP (Cet. III; Kencana: Prenada 

Media Group, 2010), h. 20 
18 Harjanto, Perencanaan Pengajaran (Cet. VI; Jakarta: Rineka Cipta, 

2008), h. 51-55 
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 الطريقة التعليمية .2
فيما يتعلق بعملية التعلم، يشرح سوجيونو أف التعلم ىو  

لزاكلة لجعل الطلبب يتعلموف، حيث تشمل ثلبثة أنشطة رئيسية 
إذا   ُٗكىي بزطيط التعلم، كتنفيذ خطة التعلم، كتقييم نتائج التعلم.

التعلم ىو عملية تكوين نية مقصودة في بيئة برتوم على معلم، كاف 
 كطالب، كمصادر لتنفيذ الأنشطة في سياؽ معتُ.

في سياؽ التعلم، ىناؾ العديد من الأدكات الذامة، كأحد 
ىذه الأدكات ىو الأسلوب أك الطريقة. كفقنا لحمزة ب. أكنو، 

حقيق أىداؼ "أسلوب التعلم ىو الطريقة التي يستخدمها الدعلم لت
الأسلوب التعليمي ىو الطريق الذم يسلكو الدعلم  َِالتعلم".

 لتحقيق أىداؼ التعلم، كيشمل مراحل معينة.
كفقنا لأبو أحمدم، ييعرؼ أسلوب التدريس بأنو الطريقة التي 
يقدـ بها الدعلم الدركس ككيفية استقباؿ الطلبب للدركس أثناء 

تحفيز. لذلك، يلعب أسلوب الدراسة، سواءن عن طريق الإعلبـ أك ال
التدريس دكرنا كأداة لخلق بيئة تعلم مناسبة أثناء عملية التدريس 

 ُِكالتعلم.
عند استخداـ أم أسلوب، لغب علينا أف لظتلك بعض 
الأسس كالدفاىيم التي تبرر استخداـ الأسلوب المحدد. مبدأ استخداـ 

سباب الأسلوب يعمل على تعزيز ما نقوـ بو، بحيث يكوف لدينا أ
 قوية لاستخداـ أسلوب معتُ.

                                                             
19 Sugiono, Belajar Dan Pembelajaran (Kediri: Universitas Nusantara 

Kediri, 2010). 
20 20 Hamzah B. Uno, Model Pembelajaran: Menciptakan Proses Belajar 

Mengajar Yang Kreatif Dan Efektif (Jakarta: Bumi Aksara, 2008). 
21 Abu Ahmadi, Metodik Khusus Pendidikan Agama (Yogyakarta: 

(MKPA), 2015). 
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 نموذج التعلم الاستكشافي .3
النموذج ىو الإطار الدفاىيمي الذم يستخدـ كدليل أك 

كفقنا لنادلر في كتاب كينا سالصايا،  ِِمرجع في تنفيذ نشاط معتُ.
يوضح أف "النموذج الجيد ىو النموذج الذم لؽكن أف يساعد 

 يقة أساسية كشاملة.الدستخدـ على فهم كتفهم عملية معينة بطر 
من ىذا التعريف لؽكن استنتاج أف النموذج ىو دليل أك  

مرجع ييستخدـ في تنفيذ عملية معينة بطريقة أساسية كشاملة لضماف 
فهم كتفهم الدستخدـ لنشاط معتُ سيتم تنفيذه. في الواقع، لا يكوف 
ا فقط، بل لػتوم على العديد من الأنواع، كفي ىذا  النموذج كاحدن

 ص يتم اختيار لظوذج ييعرؼ بنموذج التعلم الاستكشافي.الن
" تعتٍ discoveryمن اللغة الإلصليزية، فإف كلمة " 

"اكتشاؼ". في سياؽ الدصطلحات البحثية في اللغة العربية، لؽيكن 
  ِّترجمتها إلى "كشف".

النموذج الاكتشافي ىو كسيلة تقدنً الدركس التي تشمل 
ذىنية لاكتشاؼ شيء ما ضركرم  بشكل كبتَ الطلبب في عمليات

لتطوير كبرستُ كتصحيح الدفاىيم. لؽكن أف تكوف ىذه الاكتشافات 
متعلقة بدجالات مثل السرعة، كالحرارة، كالطاقة، كالمجتمع، 

 كالدلؽقراطية، كما إلى ذلك.
، يعد الاكتشاؼ التعلم عملية  ركستييةفي كتابا لسوند كفقن 

عاب مفهوـ أك مبدأ معتُ. عقلية حيث يتمكن الدتعلم من استي
عملية العقل ىذه تشمل، على سبيل الدثاؿ، الدراقبة، كالذضم، 
                                                             

22 Ibid, 51-55 
23 Wina Sanjaya, Kurikulum Pembelajaran Teori dan Praktik 

Pengembangan Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan (KTSP) (Cet. I; Jakarta: 

Kencana Prenada Media Group, 2008), h. 82. 
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كالفهم، كالتصنيف، كإجراء الافتًاضات، كالشرح، كالقياس، 
كاستخلبص الاستنتاجات. لؽكن أف يكوف مفهومنا مثل: الدثلث، 
كالحرارة، كالدلؽقراطية، بينما يشتَ الدبدأ إلى: عند تسختُ الدعدف، 
سيتم التمدد. في ىذه الطريقة، ييسمح للمتعلمتُ بالعثور على 
الإجابات بأنفسهم أك بذربة العمليات العقلية بأنفسهم، حيث 

 ِْيكوف الدكر الرئيسي للمعلم ىو التوجيو كتوفتَ التوجيو كمييسر.
إذان، لظوذج تعلم الاكتشاؼ ىو لظوذج تعلم يركز على  

ا للعثور على حلبن لدشكلة ما. في ىذا الدتعلمتُ ليتعلموا بحثنا كاكتشافن 
النموذج التعليمي، لا يقدـ الدعلم الدواد التعليمية بصورتها النهائية، بل 
يتيح للمتعلمتُ الفرصة للبحث كالاكتشاؼ بأنفسهم باستخداـ 

 تقنيات مقاربة حل الدشكلبت.
لظوذج ىذا يتمتع بفوائد تقريبنا مشابهة لطرؽ النقاش كالمحاكاة 

كما ذكر أعلبه. كمع ذلك، يقدـ ىذا النموذج أيضنا إرضاءنا   كغتَىا
كفخرنا للمعلم كالطلبب، لأنهم قاموا بالعثور على شيء لؽكن أف 
يسهم في مصلحة المجتمع كتطوير الدعرفة. أما عيوب ىذا النموذج، 
فتشمل نقص الدهارات الفنية لدل الدعلم كالطلبب، كالدعدات 

، بالإضافة إلى المحدكدة، كالتكاليف العالي ة، كالوقت الإضافي اللبزـ
 ِٓقدرات التقنية المحدكدة الأخرل.

 إجراءات تطبيق نموذج التعلم الاستكشافي (1
في ىذا النظاـ التعليمي، لا يقدـ الدعلم الدواد 
التعليمية في شكل نهائي، بل يتاح للمشاركتُ البحث 
                                                             

24 Roestiyah, Strategi Belajar Mengajar (Cet. VIII; Jakarta: PT Rineka 

Cipta, 2012), h. 20. 
25 Abuddin Nata, 95 Strategi Mengajar Multiple Inteliggences (Cet. 

IV; Jakarta: Kencana, 2016), h. 117. 
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كاكتشافها بأنفسهم باستخداـ تقنيات التقريب لحل 
 ِٔ: ت. بشكل عاـ، الإجراء يكوف كالتاليالدشكلب

المحاكاة، حيث يقدـ الدعلم مشكلة أك يطلب من  .أ 
الدتعلمتُ قراءة أك الاستماع إلى كصف لػتوم على 

 الدشكلة.
بياف الدشكلة، يتاح للمتعلمتُ فرصة التعرؼ على  .ب 

 الدشكلة التي تم حلها.
جمع البيانات، للرد على الأسئلة أك إثبات صحة  .ج 

تاح للطلبب فرصة جمع معلومات متنوعة الفرضية. ي
ذات صلة، مثل قراءة الأدب، كمراقبة الكائنات، 
كإجراء مقابلبت مع الدتحدثتُ، كإجراء بذارب 

 بأنفسهم، كما إلى ذلك.
معالجة البيانات، حيث يتم تصنيف كجدكلة جميع  .د 

 الدعلومات من القراءة كالدراقبة كالدقابلبت.
عالجة كالتفستَ أك الدعلومات التحقق، بناءن على نتائج الد .ق 

الدتاحة، يتم التحقق لشا إذا كانت الأسئلة أك 
الفرضيات التي صاغت مسبقنا قد بست الإجابة عليها 

 أـ لا، كىل بست التأكيد عليها أـ لا.
التعميم، في الدرحلة التالية كبناءن على نتائج التحقق،  .ك 

 يقوـ الطلبب بالاستنتاج أك التعميم الخاص.
يلويل ، بشكل عاـ، خطوات استخداـ لظوذج كفقنا ك 

 : الاكتشاؼ ىي كالتالي
                                                             

26 Ahmad Sabri, 95 Strategi Belajar Mengajar (Cet. IV; Padang: PT. 

Ciputat Press, 2005), h.27. 



 
 
19 

 لػدد الدعلم احتياجات الطلبب. .أ 
يقوـ الدعلم بعمل اختيار مقدـ لدبادئ فهم الدفاىيم  .ب 

 كتعميم الدعرفة.
 اختيار الدهاـ. .ج 
يساعد الدعلم كيوضح الدهاـ التي تواجو الطلبب كدكر  .د 

 كل طالب على حده.
 دكات الدطلوبة.يعد الدعلم الفصل كالأ .ق 
يفحص الدعلم فهم الطلبب للموضوع الذم سيتم  .ك 

 حلو.
 يتيح الدعلم فرصة للطلبب لاكتشاؼ الأمور بأنفسهم. .ز 
يساعد الدعلم الطلبب بالدعلومات إذا كاف ذلك  .ح 

 ضركرينا.
 ِٕيسهل الدعلم التفاعل بتُ الطلبب كالدعلم. .ط 

الخطوات في استخداـ لظوذج التعلم الاستكشافي 
الطلبب بشكل أكبر في عملية تعلمهم. كفقنا تشمل إشراؾ 

لخطوات تقنية الحلوؿ للمشكلبت التي تم ذكرىا بواسطة 
، لؽكن للباحث أف يستنتج أف إجراءات تنفيذ لظوذج كيلويل

 التعلم الاستكشافي ىي كما يلي:
 الددرس يشرح الدوضوع الذم سيتم تدريسو. .أ 
لرموعات، حيث  ْالددرس يقسم الدشاركتُ إلى  .ب 

 أشخاص. ٔ-ٓف كل لرموعة من يتكو 

                                                             
27 Ibid, h.118. 
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يقوـ كل عضو في المجموعة بدناقشة الدواد التي تم  .ج 
توزيعها، كيقوـ كل لشثل عن المجموعة بتقدنً الدواد 
بشكل منفصل، كيقوـ الددرس بتحديد النقاط التي 

 يعتبرىا بحاجة إلى برستُ.
بعد انتهاء جميع المجموعات من تقدنً موادىا، يتاح  .د 

للرد كاستخلبص العركض من للمشاركتُ الفرصة 
 المجموعات الأخرل.

الددرس يراقب أنشطة الدشاركتُ استنادنا إلى كرقة الدراقبة  .ق 
 خلبؿ جلسة التعلم.

 يوزع الددرس أكراؽ الاختبار على كل فرد. .ك 
 أما مزايا لظوذج التعلم الاستكشافي  فهي كما يلي:

تساعد الدتعلمتُ في برستُ كتعزيز الدهارات كالعمليات  .أ 
دراكية. جهد الاكتشاؼ ىو الدفتاح في ىذه الإ

العملية، حيث يعتمد على كيفية أسلوب التعلم 
 الفردم.

الدعرفة الدكتسبة من خلبؿ ىذا النموذج ىي شخصية  .ب 
 كفعٌالة لأنها تعزز الفهم كالذاكرة كنقل الدعرفة.

تثتَ السركر لدل الدتعلمتُ، نظرنا لنمو الفضوؿ  .ج 
 كالنجاح.

أف يسمح للمتعلمتُ بالتطور لؽكن لذذا النموذج  .د 
 بسرعة كفقنا لوتتَتهم الخاصة.

لغعل الدتعلمتُ يوجهوف أنفسهم في نشاط تعلمهم  .ق 
 الخاص بدشاركة عقولذم كدكافعهم الشخصية.
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تساعد الدتعلمتُ في تعزيز مفاىيمهم الذاتية، لأنهم  .ك 
 يكتسبوف الثقة من خلبؿ التعاكف مع الآخرين.

لدعلم دكرنا نشطنا في يركز على الدتعلمتُ كيشارؾ ا .ز 
إطلبؽ الأفكار. حتى الدعلم لؽكن أف يكوف متعلمنا 

 كباحثنا في سياؽ النقاش.
تساعد الدتعلمتُ في التغلب على التشكيك لأنها توجو  .ح 

لضو الحقيقة النهائية كالمحددة. يفهم الدتعلموف الدفاىيم 
الأساسية كالأفكار بشكل أفضل. تساعد كتطور 

 ة إلى سياقات تعلم جديدة.الذاكرة كنقل الدعرف
تشجيع الدتعلمتُ على التفكتَ كالعمل بدبادرتهم  .ط 

 الشخصية.
تشجيع الدتعلمتُ على التفكتَ بشكل حدسي   .م 

 كصياغة فرضياتهم الخاصة.
 منح قرارات ذات طابع داخلي. .ؾ 
 ِٖجعل عملية التعلم أكثر برفيزنا. .ؿ 
تضمتُ جميع جوانب عملية التعلم لضو تشكيل  .ـ 

 مل.الإنساف بشكل كا
 زيادة مستول تقدير الدتعلمتُ. .ف 
إمكانية للمتعلمتُ للتعلم باستخداـ مصادر تعلم  .س 

 متنوعة.
 

                                                             
28 Ekaikhsanudin, “Kelebihan dan Kekurangan Pembelajaran Model 

Discovery Learning”, dalam 
https://www.ekaikhsanudin.net/2014/12/pembelajaran-model-discovery-

learning.html diakses tanggal 20 April 2019. 

https://www.ekaikhsanudin.net/2014/12/pembelajaran-model-discovery-learning.html
https://www.ekaikhsanudin.net/2014/12/pembelajaran-model-discovery-learning.html
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 ِٗالقدرة على تنمية الدواىب كالدهارات الفردية.  .ع 
كفقا احمد سبرم مزيا من لظوذج التعليم الإكتشافي ىو كما   

 يلي :
ييطلق على ىذا النموذج متطلبات كبتَة لاستعداد  .أ 

قبل الطلبب، على الرغم من أف كل العقل للتعلم من 
 طالب لديو حالة كقدرة تفكتَ لستلفة.

يعد ىذا النموذج مناسبنا لعدد طلبب يتًاكح حوالي  .ب 
 طالبنا في الصف. ِٓ

يستغرؽ كقتنا طويلبن في كل جلسة تعلم لدساعدة  .ج 
الطلبب حتى يكونوا قادرين على اكتشاؼ نظريات أك 

 حلوؿ لدشكلبت أخرل.
توقعات الدتعلقة بهذا النموذج عندما قد يتم نسياف ال .د 

يواجو الدعلم الذم سيقوـ بتنفيذه طلببنا قد تعودكا 
 على طرؽ التعلم القدلؽة.

يعتبر تدريس لظوذج الاستكشاؼ صعبنا في تطوير  .ق 
، كالدهارات، كالعواطف التي بشكل عاـ  جوانب الدفهوـ

 تتلقى اىتمامنا أقل.
ها الطلبب ىو ستَ العملية الفكرية التي لغب أف يتبع .ك 

أمر لاختيارىم مسبقنا، حيث تكوف العملية ذات طابع 
 َّخطي جدان بسبب اختيار الطلبب مسبقان.

                                                             
29 Ahmad Sabri, 95 Strategi Belajar Mengajar (Cet. IV; Padang: PT. 

Ciputat Press, 2005), h. 

27. 
30 Deni Darmawan, Model Pembelajaran di Sekolah (Cet. I; Bandung: 

PT. Remaja Rosdakarya, 2018), h. 114. 
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 طبيق نموذج التعلم الاستكشافي في تعلم اللغة العربيةت (2
لظوذج التعلم الاستكشافي يوجو الطلبب للبحث عن 
الدعلومات بأنفسهم كتنظيمها أك تشكيلها بناءن على ما 

همونو في تعلم اللغة العربية. من خلبؿ استخداـ يعرفوف كيف
لظوذج التعلم الاستكشافي، يتم تشجيع الدتعلمتُ على برديد 
ما يرغبوف في معرفتو. لغب أف يينظر إلى عملية التعلم  
كمحفز لؽكن أف يشجع الدتعلمتُ على القياـ بأنشطة 
تعلم. كبالتالي، سيقوـ الدتعلموف بشكل فردم أك في 

زيد من أنشطة حل الدشكلبت مع أك بدكف لرموعات بد
 توجيو من الدعلم.

في الواقع، لا لؽكن تطبيق الفهم كالأىداؼ 
كالإجراءات التي تم تطويرىا للتعلم باستخداـ لظوذج 
الاستكشاؼ بشكل كامل. في تعلم اللغة العربية، يكمن 
السبب في عدـ توافق تاـ بتُ الخلفية كالأىداؼ التي أدت 

ا النموذج كبتُ أىداؼ تدريس اللغات إلى تطوير ىذ
الأجنبية التي تشدد أكثر على جوانب الدهارات. من جهة 
أخرل، يركز ىذا النموذج بشكل أكبر على قدرات التفكتَ 

 كالعقلبنية الحادة، كالتحليل، كالدنطق.
كمع ذلك، لؽكن تنفيذ مبادئ لظوذج التعلم 

تخداـ لظوذج الاستكشافي في تعلم اللغة العربية من خلبؿ اس
التعلم الاستكشافي الدوجو، الذم يعتبر تعديلبن على التعلم 

في ىذا النموذج، يظل الدعلم ميسرنا يوجو  الاستقرائي.
الدتعلمتُ في الابذاه الصحيح لتجنب الفهم الخاطئ لقواعد 
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اللغة. كما يتًؾ انطباعنا إلغابينا على الدتعلمتُ لأنهم يشاركوف 
صي في اكتساب قواعد جديدة. بنشاط في التفكتَ الشخ

على الرغم من أف التعلم الاستكشافي الدوجو غالبنا ما يتعلق 
بالقواعد اللغوية، إلا أنو في الواقع لؽكن استخدامو أيضنا 
لتعليم مفاىيم كجوانب لستلفة للغة، بدءنا من ىيئة القواعد 

 كاستخدامها حتى التنطق، كالإملبء، كالدفردات.
الاستكشافي الدوجو بسهولة في أم  لؽكن تطبيق التعلم

فصل لتعلم اللغات الأجنبية كعلى أم مستول، بدا في ذلك 
 في فصوؿ اللغة العربية، باستخداـ أربع خطوات التالية:

 تعليم اللغة من خلبؿ الأمثلة أك التوضيحات .ُ
يقدـ الدعلم اللغة للطلبب من خلبؿ الأمثلة 

. يكوف إدراج كالتوضيحات، أك توفتَ توازف بتُ الاثنتُ
ا عند استخدامو مع سياؽ اللغة، سواء  اللغة فعٌالان جدن
من خلبؿ قراءة أك استماع إلى نص أك رسوـ 
توضيحية، أك من خلبؿ مناقشة موضوع كحالة حياتية 

 حقيقية، لشا لغعل القواعد اللغوية أكثر صلة كحية.
كمثاؿ، درس للمبتدئتُ يركز على فهم الفرؽ 

ذكرة كالدؤنثة كاستخداـ التاء بتُ صيغ الكلمات الد
الدربوطة. لؽكن تنفيذ الخطوة الأكلى عن طريق عرض 
قائمة بالكلمات كما يلي. لذا، يقدـ الدعلم التوجيو 
كلغذب انتباه الطلبب إلى أف ىناؾ صيغتتُ لستلفتتُ 

 ُّ: لنهاية الكلمة، على سبيل الدثاؿ
                                                             

31 Erta Mahyudin, Model Pembelajaran Diskoveri Sebagai Strategi 

Pembelajaran Bahasa Arab, 
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 المثال مفردات اللغة العربية 1. 2الجدوال 
 .شىهىادةه  لزىٍميوٍدىةه  كيرٍسيه 
 رىجيله  نىافًدىةه  شىجرىةه 
سه  . تػىقٍله  سمىىاءه   شَى

في الجدكؿ، ىناؾ صيغتاف لستلفتاف لنهاية 
الكلمة، على سبيل الدثاؿ، السمات الدشتًكة للمؤنث 
يز بالتاء الدربوطة كما في الكلمات: "لزىٍميوٍدىةه"،  بسي

ر تشمل "تػىقٍله"، "نىافًدىةه"، ك"شىجرىةه". أمثلة على الدذك
 "رىجيله"، ك"كيرٍسيه".

 
 المراقبة والتحليل اللغوي من خلال الأسئلة (3

الدعلم يوجو الدراقبة كالتحليل اللغوم بتسليط الضوء  
على النقاط الرئيسية التي يرغب في تقدلؽها. لؽكن برقيق 
ذلك من خلبؿ طرح الأسئلة، ملء الفراغات في جملة 

مع القواعد. في الدثاؿ أعلبه، لؽكن معينة، أك مطابقة الأمثلة 
للمعلم أف يطلب من الطلبب البدء في التفكتَ في نوع كل  
كلمة كالفرؽ بتُ الكلمات التي تستخدـ التاء الدربوطة 
كتلك التي لا تستخدمها. لؽكن للطلبب أف ييطلب منهم  
كتابة ىذه الكلمات في قوائم منفصلة، مع عمود كاحد 

كعمود آخر بدكنها. لؽكن أف يكوف يستخدـ التاء الدربوطة 
الخطوة التالية أف ييطلب من الطلبب برديد الحرؼ الأختَ 

                                                                                                                             
http://MODEL_PEMBELAJARAN_DISKOVERI_SEBAGAI_STR.net/web/bse.
html. diakses tanggal 12 September 2019. 
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في كل كلمة، كبرليل كل كلمة. ترتيب أك صياغة قاعدة 
لغوية ىذا النشاط مهم للتأكد من أف جميع الطلبب 
يفهموف القاعدة الدستهدفة بشكل صحيح. في ىذه الدرحلة، 

الجديدة بناءن على فهمهم  يقوـ الطلبب ببناء معرفتهم
 العميق كالتحليل الذم قاموا بو في الخطوة السابقة.

ىذه الخطوة تهدؼ إلى كضع اللغة في سياؽ عملي. 
يقدـ الدعلم العديد من الدهاـ بدءنا من بسارين متحكمة مثل: 
برديد نوع الكلمة، توصيل الأفكار، ملء الفراغات، 

واصلبن كمعتٌن مثل: الأسئلة الأسئلة الدغلقة، إلى بسارين أكثر ت
الدفتوحة للنقاش، لعب الأدكار، كتابة الدهاـ، كما إلى 

 ِّذلك.
كفاءة كتعقيد الدهاـ عادةن ما تتسلسل من مهارات 
اللغة الاستيعابية إلى مهارات اللغة الإنتاجية. على سبيل 
الدثاؿ، لؽكن للطلبب الذين كصلوا للتو إلى القاعدة الدتعلقة 

ة الاسم الدذكر كالاسم الدؤنث تطبيق ىذه باستخداـ صيغ
القاعدة في بسارين بركم مثل ما يلي. اذكر الأسماء الدذكرة 

 كالدؤنثة في صلبة الأذاف التالية:
عٍوىةً التَّامَّةً، كىالصَّلبىةً الٍقىائًمىةً، "ا للَّهيمَّ رىبَّ ىٰذًهً الدَّ

لىةى كىالٍفىضً  افً الٍوىسًيػٍ نىا لزيىمَّدى لىةى كىالشَّرىؼى كىالدَّرىجىةى آتً سىيِّدى يػٍ
عىةى كىابػٍعىثٍوي مىقىامنا لزىٍميوٍدىافً الَّذًلٍ كىعىدٍتىوي، انًَّكى  الٍعىاليًىةى الرَّفًيػٍ

عىادى يىا أىرٍحىمى الرَّاحًمًتٍُى   ".لاىبزيٍلًفي الٍمًيػٍ
                                                             

32 Erta Mahyudin, Model Pembelajaran Diskoveri Sebagai Strategi 

Pembelajaran Bahasa Arab, 
http://MODEL_PEMBELAJARAN_DISKOVERI_SEBAGAI_STR.net/web/b

se.html. diakses tanggal 12 September 2019 
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لذلك، ييعطى للطلبب مهمة البحث عن الكلمات 
ؤنث كما تم شرحو التي تأتي في صورة اسم الدذكر كاسم الد

سابقنا، من خلبؿ النظر إلى السمات الدميزة لصيغة الاسم 
الدذكر كالاسم الدؤنث، مثل "لزيىمَّدى" ككلمة تأتي في صورة 

عٍوىةً" ككلمة تأتي في صورة اسم الدؤنث.  اسم الدذكر ك "الدَّ
 

 نتائج تعلم اللغة العربية .4
النتيجة" في قاموس اللغة الإندكنيسية الكبتَ، ييوضح أف "

ىي قيمة الإلصاز التي تم برقيقها، كالتي تم تنفيذىا أك العمل بها. 
بينما "التعلم" ىو عملية أساسية في تطور حياة الإنساف. من خلبؿ 
التعلم، يقوـ الإنساف بإجراء تغيتَات نوعية في السلوؾ كالتطور، 

 ّّكالإلصازات في النهاية لا تكوف سول نتيجة للتعلم.
نتائج التعلم لؽكن النظر إليها مودجييونو اف ك تي دمياكفقنا لػ

من جهتتُ، أم من كجهة نظر الطلبب ككجهة نظر الدعلم. من 
كجهة نظر الطلبب، تشمل نتائج التعلم مستول التطور العقلي 
الأفضل بالدقارنة مع الوقت قبل التعلم. ىذا الدستول من التطور 

ثل الدعرفية كالعاطفية العقلي يتعلق بأنواع لستلفة من المجالات م
كالحركية. بينما من كجهة نظر الدعلم، تشمل نتائج التعلم الانتهاء 

نتائج التعلم برصل خلبؿ عملية التعلم في  ّْمن مواد التدريس.
 ّٓلرالات الدعرفة، كالفهم، كالدهارات، كالقيم، كالدواقف.

                                                             
33 Waty Soemanto, Psikologi Pendidikan (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 

1998), h. 104. 
34 Dimyati dan Mujiono, Belajar dan Pembelajaran (Jakarta: PT. Rineka 

Cipta, 2006), h. 7. 
35 W.S.Winkle, Psikologi Pengajaran (Jakarta: Grasindo, 1996), h. 53. 
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العملية التعلمية ستؤدم إلى تغيتَ في طلبب اللغة العربية من 
ؿ تطوير مهاراتهم، كالتي تتضمن الاستماع، كالتحدث، خلب

كالقراءة، كالكتابة. لؽكن التعبتَ عن ىذه الدهارات في سياؽ التقييم 
من خلبؿ الدرجات أك النقاط التي لػصل عليها الطلبب، لشا يظهر 

 مدل لصاحهم في عمليات التعلم السابقة.
و، يتم كفقنا لتصنيف بلوـ كما كرد في كتاب أنس سودلغون

برقيق نتائج التعلم في سياؽ الدراسة من خلبؿ ثلبث فئات من 
 المجالات، كىي الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية. الشرح كما يلي:

المجاؿ الفكرم )الفكرم( ىو المجاؿ الذم يشمل الأنشطة  .أ 
العقلية )الدماغ(، ككل الجهد الدتعلق بأنشطة الدماغ ييعتبر 

اؿ الدعرفي، ىناؾ ستة مستويات ضمن المجاؿ الدعرفي. في المج
لعمليات التفكتَ، تتًاكح من الدستول الأدنى إلى الدستول 

 الأعلى.
المجاؿ القيمي أك التصرفي )الأخلبقي( ىو المجاؿ الذم يتوقع  .ب 

من سلوؾ الطالب الناتج عن اتقاف مستويات عالية كيتكوف 
من خمسة لرالات كىي: القبوؿ أك الانتباه، الاستجابة، 

قييم أك التقدير، التنظيم أك التنظيم، كالتوصيف بقيمة الت
 معينة أك قيمة لرموعة.

المجاؿ الدهارم )الجسدم( ىو المجاؿ الذم يتعلق بالدهارات  .ج 
التي لؽتلكها الطالب بعد تلقيو بذربة تعلمو، كىو استمرار 

 ّٔللمجالتُ الدعرفي كالعاطفي.

                                                             
36 Anas Sudijono, pengantar evaluasi pendidikan (Jakarta: PT Raja 

Grafindo Persada, 2005), h. 49-58 
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 من بتُ الحقوؿ الثلبثة، في تطبيق لظوذج التعلم
الاستكشافي يتم التًكيز بشكل أكبر على المجالتُ الدعرفي 
)الفكرم( كالحركي )الجسدم(. ذلك لأنو من أجل رؤية نتائج 
تعلم الطلبب، الأمور الأكثر ألعية ىي كيفية مواجهتهم 
للمشكلبت الدطركحة باستخداـ قدراتهم خلبؿ ستَ العملية 

 التعلمية.
 مؤشرات نتائج تعلم اللغة العربية 

ن خلبؿ لستلف النهج الدتبعة في تعلم اللغة، م 
لؽكن تصنيف نتائج تعلم اللغة العربية إلى فئتتُ رئيسيتتُ، 
كلعا فئة نتائج تعلم مكونات اللغة كفئة نتائج تعلم 

  مهارات اللغة.
مكونات اللغة تشمل معرفة الأصوات )الأصوات(، 
كاستيعاب الدفردات )الدفردات(، كمعرفة قواعد اللغة 

لقواعد(. أما مهارات اللغة، فتشمل مهارات الاستماع )ا
)الاستماع(، كمهارات الكلبـ )الكلبـ(، كمهارات القراءة 

 )القراءة(، كمهارات الكتابة )الكتابة(.
فيما يلي قائمة بأمثلة على الدؤشرات النموذجية في  

مادة اللغة العربية في الددارس الدينية كالدعاىد القرآنية في 
ا. نظرنا لأف الدؤشرات الدثلى لنتائج التعلم، إندكنيسي

بالإضافة إلى برقيق الدبادئ الدبينة أعلبه، لغب أف تستند 
إلى ظركؼ لزددة للطلبب الدرشدين من قبل الدعلم، مثل: 
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مكونات الصوت في اللغة، كمكونات الدفردات، 
 ّٕ.كمكونات القواعد، كالدهارات اللغوية الأربع

 
 للغة العربيةاالتعلم  .5

التعلم ىو النشاط الذم يقوـ بو الدعلم ليحدث عملية 
اكتساب الدعرفة كالفهم، كاكتساب الدهارات، كتشكيل السلوؾ 
كالإلؽاف لدل الطلبب. التعلم ىو نظاـ يهدؼ إلى مساعدة 
عملية تعلم الطلبب. يتضمن التعلم سلسلة من الأحداث 

لم لدل الدصممة كالدرتبة بطريقة تؤثر كتدعم حدكث عملية التع
 ّٖ.الطلبب كالتي تكوف ذات طابع داخلي

بناءن على الوصف أعلبه، لؽكن استنتاج أف التعلم ىو عملية  
نشاط يقوـ بو الدعلم لتحفيز تعلم الطلبب كتشكيل شخصيتهم 
كبناء ثقتهم الذاتية، لشا يؤدم إلى برستُ أدائهم كنتائج 

  تعلمهم.
يتمكنوا من التواصل  تعتبر تعلم اللغة أمرنا ىامنا لكل طالب حتى

بشكل جيد كصحيح مع زملبئهم كبيئتهم، سواء كاف ذلك عن 
طريق الكلبـ أك الكتابة. في عملية التعلم، لػدث تفاعل بتُ 
الطلبب كالدعلم. من جهة، يقود الدعلم الطلبب لضو الذدؼ، 
كفوؽ ذلك، يستطيع الطلبب أداء سلسلة من الأنشطة التي قاـ 

                                                             
37 Asyraf  Muzaffar, Derivasi Indikator Belajar Bahasa Arab,

 https://jurnal.ar- raniry.ac.id/index.php/lisanuna/article/view/3465. 

diakses tanggal 12 September 2019. 
38 Tritjahjo Danny Soesilo, Teori dan Pendekatan Belajar (Cet. I; 

Yogyakarta: Ombak, 2015), h. 16- 

https://jurnal.ar-raniry.ac.id/index.php/lisanuna/article/view/3465
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أنها أنشطة تعلم موجهة لضو الأىداؼ الدعلم بتخطيطها، أم 
 الدرغوبة.

 أنواع تقنيات تعلم اللغة العربية .ُ
لتحقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية ، لغب على 
الدعلم معرفة بعض تقنيات التعلم ليكوف قادرنا أيضنا على 
تنفيذ لظوذج تعلم اللغة العربية بشكل صحيح كفعٌاؿ. 

 :ّٗ ربيةكفيما يلي بعض تقنيات تعلم اللغة الع
 ترجمة مقطع أدبي . أ

الطلبب يتًجموف نصوص باللغة العربية إلى 
الإندكنيسية. يتم إعداد النص بناءن على نقاط درس 
سيتعلمها الطلبب. على سبيل الدثاؿ، إذا كاف 
الطلبب سيتعلموف الدفردات كىياكل النحو، فإف 
النص قد يكوف اقتباسنا من نصوص أدبية مكتوبة 

لؽكن للمعلم كتابة جزء من نص  باللغة العربية، أك
لػتوم على قواعد النحو كالدفردات التي لغب على 

 الطلبب تعلمها.
 قراءة أصيلة الاستعاب .ب 

الطلبب لغيبوف على الأسئلة باللغة العربية 
استنادنا إلى فهمهم للنص الذم تم قراءتو مسبقنا. يتم 
ترتيب ىذه الأسئلة بشكل منظم كمتسلسل كفقنا 

 للمجموعات.
 

                                                             
39 Tritjahjo Danny Soesilo, Teori dan Pendekatan Belajar (Cet. I; 

Yogyakarta: Ombak, 2015), h. 16- 
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 الحفظ .ج 
الطلبب ييطلب منهم حفظ قائمة من 
الكلمات الدفردة مع ترجمتها، أك ييطلب منهم حفظ 

 قواعد النحو كالصرؼ كتصريف الأفعاؿ
 القراءة الجهرية .د 

بعد أف يقوـ الدتعلم بقراءة نص قصة أك حوار 
بصوت مرتفع، يقوـ الدعلم بعرض صور، أك أشياء 

 ملموسة، أك كسائل أخرل لشرح الدعتٌ.
 كتشاؼالا  .ق 

ىذه التقنية ىي عملية تنظيم الدعرفة بشكل 
يركز بشكل أكبر على الدتعلم لاستمرار حفزه لشحذ 
معرفتو، بهدؼ الحصوؿ على مزيد من الدعرفة 
الجديدة. يقوـ الدتعلم بإعادة ذكر لنا للمعرفة التي 
بست دراستها بهدؼ ربط الدتعلم بدعلومات جديدة. 

تعلم تتمثل في سلوؾ تعتبر تقنية الاكتساؼ كسيلة لل
الدتعلم في إكماؿ مهمتو التعليمية بشكل ذاتي دكف 

 .الحاجة إلى مساعدة من الددرس
 مهارات اللغة العربية .ِ

التًبية في الأساس تهدؼ إلى بناء الطلبب لكي 
يكتسبوا الدعرفة كالدهارات كالسلوكيات الإلغابية لتسهيل 

يم كالتعلم إذان، ييعتبر عملية التعل َْ.مواجهتهم لحياتهم
ناجحة عندما لػقق الطلبب برسينان أفضل في زيادة 
                                                             

40 Fatur Rohman, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab 

(Malang:Madani Kelompok Intrans Publishing, 2015), h. 287. 
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الدعرفة، كاكتساب الدهارات، كالتطور الإلغابي لضو نضوج 
  .السلوؾ كالتصرؼ

إذان، يعتبر شخص ما ماىرنا في اللغة بشكل جيد 
عندما يتقن الأربع مهارات بنفس الكفاءة. يعتٍ ذلك أنو 

ماىر في القراءة،  ماىر في الاستماع، ماىر في الكلبـ،
كماىر في الكتابة. تعرؼ مهارات اللغة في اللغة العربية 
باسم "الدهارات اللغوية الأربع" كتتألف من الاستماع ، 

  ُْ.الكلبـ ، القراءة ، كالكتابة
الاستماع ىو الدهارة التي يتعلمها الإنساف أكلان. 
منذ الولادة، حتى قبل أف يولد الإنساف، يبدأ الشخص في 

لم الاستماع. بعد الولادة كدخولو إلى ىذا العالم، تع
يستمر عملية تعلم الاستماع كالاستماع بشكل مستمر، 
من خلبؿ سماع الكلمات اللطيفة من الأب كالأـ كأقرب 
الناس، حتى يصبح قادران على الكلبـ لأكؿ مرة، عند 

 .تكرار كلمة بسيطة سمعها
ن على الرغم من أف مهارة الاستماع تيصنف ضم

الدهارات الاستيعابية كتعتبر أسهل من غتَىا، إلا أنو في 
الواقع، ىذه الدهارة لا برظى بالاىتماـ الكافي من قبل 

ىذا يشكل  ِْ.الدربتُ، لشا يؤدم إلى نتائج غتَ مرضية
بردينا خاصنا للمربتُ، خاصة لأكلئك الذين يدرسوف اللغة 

   .العربية كيرغبوف في تطوير مهارة الاستماع

                                                             
41 saepudin, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab Teori dan 

Aplikasi (Cet. I; Yogyakarta: Trust Media Publishing, 2012), h. 14 
42  Ibid, h.14 
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حدث )الكلبـ(: مهارة التحدث ىي إحدل الت
أنواع مهارات اللغة التي يتطلع الفرد لتحقيقها في تعلم 
اللغة العربية. لؽكن فهم مهارة التحدث )مهارة الكلبـ( 
أيضنا على أنها القدرة على التعبتَ عن أصوات التأليف أك 
الكلمات التي تعبر عن الأفكار، كالآراء، كالرغبات، أك 

طرؼ الآخر. التحدث ىو مهارة تستخدـ دائمنا الدشاعر لل
 .في الحياة اليومية للتفاعل مع الأشخاص المحيطتُ

تعلم التحدث باللغة العربية لا يتعلق فقط بالقواعد 
اللغوية كالدعاني، كلكن أيضنا يشمل الدعرفة حوؿ كيفية 
نطق الناطقوف الأصليوف باللغة أك استخدامهم لذا كفقنا 

. عامل آخر مهم في تنشيط مهارة للسياؽ أك الوضع
التحدث ىو الشجاعة كعدـ الخوؼ من الخطأ. لذا، لغب 
على الدربي أف يكوف قادرنا على تشجيع الطلبب على 
التحدث بشكل يزيد من ثقتهم بأنفسهم. أما بالنسبة 
لبعض النماذج التي لؽكن استخدامها لتدريب الطلبب 

الارتباط ( التدريب على أ على التحدث، فيشمل ذلك
ج( التدريب  .ب( التدريب على ألظاط الجمل .كالتعرؼ

ز(  .ك( الدقابلبت .ق( النقاش .د( القصص .على المحادثة
 .الدراما أك الخطاب

القراءة )القراءة(: مهارة القراءة برتوم على جانبتُ 
أك مفهومتُ. أكلان، برويل الرموز الكتابية إلى رموز صوتية، 

ن السياؽ الذم يتم رمزه بالرموز كثانيان، فهم الدعتٌ م
الكتابية كالصوتية. جوىر مهارة القراءة يكمن في ىذا 



 
 
35 

الجانب الثاني أك ىذا الدفهوـ الثاني، أم أف الطالب لؽكنو 
 ّْ.قراءة كفهم نصوص اللغة العربية

بشكل عاـ، ىناؾ عدة أنواع من القراءة، كىي 
، القراءة الصامتة، القراءة ال سريعة، القراءة بصوت عاؿو

القراءة الإبداعية، كالقراءة التحليلية. كل نوع من ىذه 
الأنواع لػتاج إلى تدريب تدرلغي للطلبب كلغب أف يتم 
تكييفو مع مستول قدرات الطلبب. كلكي تكوف تعليم 
مهارة القراءة موجهة لضو الذدؼ، لغب تزكيد النصوص 
 الدقدمة بعدد من الأسئلة أك لظاذج التمارين. شكل كنظاـ
الأسئلة يتم تكييفو مع الذدؼ أك نوع القراءة أك التجربة 
التعلمية التي يرغب في تدريبها للطلبب، كمن بتُ ىذه 

 : الأسئلة
 تعلم إثراء الدفردات .ّ

الدفردات ىي أحد عناصر اللغة التي لغب برصيلها 
لاكتساب مهارات اللغة، بدا في ذلك مهارة القراءة. كمن 

لطلبب على اعتمادىا ىي الأنشطة التي لغب تشجيع ا
استخداـ القاموس، حيث لؽكن أف يساعد تدريب 
استخداـ القاموس في إثراء الدفردات. كلتحقيق ىذا 
الغرض، لغب تنمية عادة الطلبب في إجراء التمارين 

 :التالية
 (البحث عن مرادفات الكلمات )الدرادؼ .أ 
 (البحث عن كلمات متضادة )الضد .ب 

                                                             
43 Ibid,h. 53 
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لكلمة )استعراض البحث عن معاني أخرل لنفس ا .ج 
 (.اللفظ

 .البحث عن صيغ الجمع لكلمة فردية أك العكس .د 
البحث عن صيغة الدضارع للفعل الدضارع )فعل  .ق 

 الدضاعف(.
 تعلم معرفة لزتول القراءة .ْ

معرفة لزتول القراءة تأتي بدرجات متباينة من 
الكثافة، حيث يوجد من لؽكنو التعرؼ على ما ىو كاضح 

لؽكنو التعرؼ على ما ىو كمفصل في النص، كىناؾ من 
ضمن النص بشكل غتَ مباشر. كمع ذلك، لغب أف يتم 
تطبيق ىذا الأمر في عملية تعلم القراءة بدراعاة مستول 
قدرات تفكتَ الطلبب، كشكل النصوص الدقركءة، 

 .كمستول صعوبتها
 تعلم التعرؼ على ألظاط الجمل .ٓ

تعلم التعرؼ على ألظاط الجمل يشمل تقدنً مواد  
لتعريف الطلبب بألظاط جديدة من الجمل. لذلك،  قراءة

لتدريب الطلبب على تثبيت ألظاط الجمل سواء شفوينا أك  
كتابينا، لؽكن تدريب الطلبب على التعرؼ على كظائف 
القواعد اللغوية للكلمات في الجملة، مثل التعرؼ على 
الفعل كالفاعل كالدبتدأ كالخبر. كذلك بهدؼ مساعدتهم في 

 ْْ.فهم النصوص

                                                             
44 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab Konsep dan 

Implementasinya (Yogyakarta: Penerbit Ombak, 2016), h. 137 
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مهارة الكتابة تتضمن جانبتُ لستلفتُ، كلعا مهارة تشكيل 
الحركؼ كاستيعاب الإملبء، كمهارة إلغاد الأفكار كالدشاعر في 
شكل كتابي باللغة العربية. الكتابة تعد قمة مهارات اللغة، كىي 
مهارة معقدة للغاية. تعتبر الكتابة أيضنا كسيلة للحفاظ على 

الكتب ىي نتاج لدهارة  ْٓ.عرفةالدعلومات كنشرىا كنشر الد
 .الكتابة كفكر الخبتَ في لراؿ علم معتُ

الكتابة ىي كسيلة للتعبتَ عن الآراء أك الأفكار من خلبؿ 
كسائل الكتابة. قاؿ بتَف: "الكتابة ىي إنتاج رموز رسومية، 
بينما الكلبـ ىو إنتاج أصوات". لؽكن اعتبار شخص ما ماىرنا 

ا على نقل الأفكار، كالدشاعر، كالآراء، في الكتابة إذا كاف قادرن 
كالنوايا عبر كسائل الكتابة بحيث لؽكن للآخرين قراءة النص 

 ْٔ.كفهم مغزاه
 الإطار التفكيري . ب

الإطار التفكتَم ىو تصوير لنمط العلبقات بتُ الدفاىيم كالدتغتَات 
بشكل متسق، كىو كصف شامل لتًكيز البحث. ييقدـ الإطار التفكتَم 

 ْٕ.ل لسطط أك رسم توضيحيعادة في شك
 فرضية العمل .ج 

الفرضية ىي افتًاض مؤقت سيتم بعد ذلك البحث عن صحتو من 
خلبؿ جمع البيانات من خلبؿ البحث، لذا لؽكن الحصوؿ على 

الحقائق الدوجودة كالتي بردث في الديداف. أما الجواب الدؤقت للمشكلة 

                                                             
45 Ibid,h. 138. 
46 Daeng Nurjamal dkk, Terampil Berbahasa (Cet. VII; Bandung: 

Alfabeta, 2017), h. 4. 
47 Sekolah Tinggi Agama Islam Negeri (STAIN), Pedoman Penulisan 

Karya Ilmiah (Parepare: STAIN Parepare, 2013), h. 26 
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برستُ نتائج  التي عرضها الكاتب ىو "فعالية التعلم الاستكشافي في
الإسلبـ  ثانويةتعلم اللغة العربية لطلبب الصف الثامن في مدرسة ال

 ج".بونوت بيساكاراف، لامبون
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