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 ملخص 
لطلبة على القائمة الشخصية مع صوت المفردات متكامل  تطوير كتاب الجيب اللغة العربية

 باللغة العربية في مدرسة محمدية المتوسطة الثالث بندر لامبونجالإضافيين 
 نا فطرميماداعزيزة ر 

 ٕٕٜ٘ٙٓٓٔٔٔرقم التسجيل: 
تعد قدرة الدعلم على جو تعليمي ملائم كفعاؿ كلشتع جزءنا من الكفاءة الدهنية للمعلمتُ. إف 

لدعلم لتوليد الاىتماـ اركرم للغاية كىو الخيار الرئيسي أمر ض التدريساستخداـ الإبداع في عملية 
 الفعالة. التدريسكالتحفيز في أنشطة 

مع صوت متكامل  يب اللغة العربيةيهدؼ ىذا البحث إلى برديد مدل تطوير كتاب الج
باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لطلبة الإضافيتُ على القائمة الشخصية الدفردات 

على مع صوت الدفردات متكامل  . كلتحديد مدل جدكل تطوير كتاب الجيب اللغة العربيةلامبونج
. العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونجباللغة لطلبة الإضافيتُ القائمة الشخصية 

على القائمة مع صوت الدفردات متكامل  كلتحديد مدل فعالية تطوير كتاب الجيب اللغة العربية
 .باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونجلطلبة الإضافيتُ الشخصية 

العلمي بالددخل الكمي كالكيفي على نوع البحث الباحثة كتابة خطة البحث  يستخدـ 
 Research and) كالتطوير. كاستخدمت الباحثة ىو لظوذج البحث كالتطوير

Development) من لظوذج تطوير ADDIE   كفي الوقت نفسو، تم أخذ العينات من الفصوؿ
 طالبا. ٖٓاللامنهجية، كالتي بلغ لرموعها 

نتائج البحث أف تصميم تعلم اللغة العربية من خلاؿ كتب الجيب الدستخدمة يرقي من التطوير 
( ٕ( من حيث التطوير، يعتبر كتاب الجيب ىذا مناسبنا للاستخداـ، ٔكالجدكل كالفعالية. النتائج ىي: 

الحصوؿ عليو   : نطاؽ النسبة الدئوية الذم تمٔمن حيث الجدكل، فقد حصل على تقييم من خبراء الدواد 
: نسبة الددل ٔ%. كتقييم خبراء الإعلاـ ٖٜ: نسبة الددل حصلت على ٕ%. كخبتَ الدواد ٜٙكاف 

( من حيث الفعالية، ٖ%. ٕٜ: نسبة النطاؽ برصل على ٕ%. كالخبتَ الإعلامي ٙٙ.ٜٗبرصل على 
الكبتَة على % كحصلت بذربة المجموعة ٓ.ٛٛحصلت بذربة المجموعة الصغتَة على نطاؽ نسبة مئوية 

ا. بالنسبة لقيمة النطاؽ فإف نسبة ٕٛ.ٜٔنطاؽ نسبة مئوية  %. ىذه القيمة تقع في الفئة الدناسبة جدن
ا. درجات ما بعد الاختبار لديها متوسط ٕٜالفعالية ىي  %. تم تضمتُ ىذه القيمة في فئة فعالة جدن

 .للغاية فعاؿ الجيب كتاب باستخداـ العربية اللغة تعلم أف يثبت كىذا. ٘.ٓٛ درجات
 كتاب الجيب، المفردات، الإضافيين.  الكلمة المفتاحية:
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ك توِِ أكُل َٰئِك  يػُؤْمِنُوف  بوِِ  الَّذِين   لُون وُ ح قَّ تِلا  ن اىُمُ الْكِت اب  يػ تػْ   ۗ  آتػ يػْ
 ي كْفُرْ بوِِ ف أُكل َٰئِك  ىُمُ الخْ اسِرُكف   ك م نْ 

 (ٕٔٔ)البقرة: 


Artinya: ”orang-orang yang telah kami berikan kitab 

kepadanya, mereka membacanya dengan bacaan yang 

sebenarnya, mereka itu beriman kepadanya. Dan 

barang siapa yang ingkar kepadanya, maka mereka 

itulah orang-orang yang rugi.” 

 
Surah ini mengajak manusia untuk membaca dengan 

bacaan yang sebenar-benarnya sesuai dengan apa yang 

telah di terangkan. Sehingga tidak ada simpang siur 

antar informasi. Jelas, kata membaca disini sangat 

ditekankan agar tidak menjadi orang yang merugi. 
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 هداء
الحمد لله سبحانو كتعالى الذم أنعم بالنعم كالنعم كالحماية كالسهولة كالسلاسة في  
كل خطوة، ككذلك الدعاء كالدعم من أحبائهم. لذا كبكل الحب كالدودة أىدم ىذه 

 الرسالة إلى:

صلواتهم كالدم الحبيب، بكل  ،أىدم بخلوص الباؿ ىذا البحث البسيط .ٔ
حتى ىذه اللحظة  باحثةكنصائحهم كدعمهم كبرفيزىم كصبرىم الذم شعر بو ال

إلى الدرحلة الحالية. الدعم كالدعوات  ثاحثكسيستمر في القياـ بذلك، أكصل ال
التي تصب دائمنا بصدؽ من أجل لصاحي، ىناؾ أشياء كثتَة لا لؽكن كتابتها 

ا كجميلة كلن تنته ررت بو حتى ي إذا كتبت. كل ما مكركايتها لأنها معقدة جدن
لولا  سلاميةّ الحكومية لامبونجامعة رادين إينتاف الإالجفي  ةبسكنت من إكماؿ دراس

 دعم كدعوات كالدمّ لم أكن لأصل إلى ىذه الدرحلة.
، فطرم عتُ أختي العزيزة الوحيدة نور، أىدم بخلوص الباؿ ىذا البحث البسيط .ٕ

أطركحتي، لكن أشكرؾ على إعطائي الحافز  التي تزعجتٍ دائمنا في العمل على
 .رسالة العلميةكالدعم لإكماؿ ىذه ال

ا  .ٖ شكرنا لعمي ميجا ألصكاسا الذم يساعدني دائمنا كلػفزني على تناكؿ الطعاـ دائمن
 .رسالة العلميةالأثناء العمل على 

سو كدعمو أثناء عملية العمل لريسكي كورنياكاف إندركجيد على حما لكم شكرنا .ٗ
 .رسالة العلميةال على 

، الذين قدموا لي نكاتنا رائعة إضافة اللغة العربيةشكرنا لكم، أصدقائي الأعزاء في  .٘
 ، بحيث كانت عملي أكثر تنوعنا.رسالة العلميةالأثناء العمل على 

لجميع أصدقائي الذين لا أستطيع ذكرىم، شكرنا لدعمكم كبرفيزكم  لكم شكرنا .ٙ
 طواؿ عملي.

امعة رادين إينتاف الججامعتي الحبيبة، ، ىذا البحث البسيطأىدم بخلوص الباؿ  .ٚ
 .سلاميّة الحكومية لامبونجالإ
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 ترجمة الباحثة
  ٓٔبندر لامبونج  منباسم عزيزة، اتصاؿ ، أك فطرمكلدت عزيزة رامادينا 

كالأـ ديوم ، الثالث للأب أسناكم لقتاةىي ا الباحثة. ك ٕٓٓٓانوف الأكؿ )ديسمبر( ك

-ٕٚٓٓبندر لامبونج  ٔلزمدية  كالباحثة متخرجة من مدرسة الإبتدائيةك موتيا. 

كمن ، ٕٙٔٓ-ٖٕٔٓالمجتمع الإسلامي كارانج أنيار كمن مدرسة الدتوسطة ، ٖٕٔٓ

، ككاصل تعليمو في الجامعة ٜٕٔٓ-ٕٙٔٓبندر لامبونج  ٕ العالية لزمدية مدرسة

 تعليم اللغة العربية . في قسمالإسلامية الحكومية رادين إنتاف لامبونج 

في الطلاب المحمدية أيضنا في تنظيم رابطة  ةنظر عن الدراسة، شارؾ الباحثالب

 كنائب أمتُ فرع رابطة الطلاب المحمدية بندر لامبونج. IMM PK Tarbiyah قسم الدالية

يأمل حقان في النقد  باحثةكوف إلا للخالق عز كجل، فإف اللا ي لماككالد

على عنواف البريد  باحثة، كالتي لؽكن تقدلؽها لللرسالة العلميةوص ىذه اكالاقتًاحات بخص

 com.azizahramadina982@gmailالإلكتًكني 
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 تقديرالشكر و الكلمة 
ا بالنعمة كالتوجيو   ةللباحثالحمد لله، كالحمد لله سبحانو كتعالى الذم ينعم دائمن

لوات كالتحيات دائمنا على النبي ص. يتم تقدنً الالرسالة العلميةحتى يتمكنوا من إكماؿ 
 لزمد صلى الله عليو كسلم كأفضل مثاؿ للبشرية.

 ،عن التوجيو كالإرشاد كالتشجيع كالدساندة الرسالة العلميةكلم تنفصل كتابة ىذه 
الدساعدات من الأفاضل الكراـ، فلا  بجانب ذلك فإف ىذه الرسالة لا تتم إلا بوجود ك 

 :ـ الفائق. أدلي بخلوص الباؿ إلىذكرىا لذم إلا الشكر الجليل كالاحتًا ةكلمة جدير 
سلاميّة الحكومية امعة رادين إينتاف الإالجعميد  الداجستتَة، نتَفا ديانا،دكتورة  .ٔ

التًبية كعلوـ كلية الطلبة في  كا كثتَنا في بزريج الذين ساعد هاكموظفي لامبونج
 .التدريس رادين إنتاف لامبونج

امعة رادين إينتاف الجرئيس قسم تعليم اللغة العربية في الداجستتَ،  اناف،لحدكتور ذكا .ٕ
 .سلاميّة الحكومية لامبونجالإ

 الداجستتَ ،نور ميزافأحمد  سيدالأكؿ، ك كمشرؼ رم، الداجستتَ  يداق دكتور .ٖ
في  باحثةالوقت كالفكر لتوجيو التَ من ، كالذم كرس الكثكمشرؼ الثاني

 .رسالة العلميةاستكماؿ كتابة ىذه ال
أثناء دراستو في  باحثةالذين دعموا كشجعوا ال نوئبهمجميع المحاضر في كلية التًبية ك  .ٗ

، سلاميّة الحكومية لامبونجامعة رادين إينتاف الإالجالتدريس في  كعلوـ كلية التًبية
 تعليم اللغة العربية. نهج فسمكخاصة في م

ة كتاب  طوؿتعليم اللغة العربية الذين شجعوني كذكريات جميلة  قسم الأصدقاء في .٘
 .سلاميّة الحكومية لامبونجامعة رادين إينتاف الإالجكطلاب في   الرسالة العليمة

ا الدساعدة للباحث شكرنا للأصدقاء كالأحباء الذين .ٙ على شكل دعاء  ةيقدموف دائمن
 كدعم.
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أف تكوف الدساعدة الجيدة بشكل ما كالدعاء الذم يقاؿ في نهاية ىذا العمل أبستٌ 
بدثابة ثناء على الأعماؿ الختَية كالله سبحانو كتعالى يبارؾ دائمنا في كل عمل. كيأمل 

 الباحث البعد.الله تعالى كأف يعود بالنفع على حقان أف يناؿ ىذا البحث رضا  ةالباحث
 

 ـٖٕٕٓ.... .................: بندر لامبونج
 ةالباحث



 ينا فطرمعزيزة راماض
ٜٕٕٔٔٔٓٓٙ٘   
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 الأول باب
 مقدمة

 موضوعتأكيد ال .أ 
على العنواف  ةيصبح النقاش مركزا يؤكد الباحثتعدد التفستَات ك  لإجتناب

كتاب الجيب ىو كتاب صغتَ يسهل حملو. لذلك لؽكن أف نستنتج أف كتاب  التالي:
الجيب ىو كتاب صغتَ الحجم كخفيف الوزف كلؽكن بززينو في الجيب كعملي للحمل 

 ٔكالقراءة.
في قاموس العلوـ الكبتَة، الصوت ىو الأشياء الدتعلقة بالصوت أك  الصوت،

كيتم التعبتَ عن الرسالة الدراد نقلها برموز  ٕالأصوات. يرتبط الصوت بحاسة السمع،
 ٖسمعية، سواء كانت لفظية )بالكلمات/اللغة الدنطوقة( أك غتَ لفظية.

اـ يكمن كراء الشخصية، الشخصية ىي لرموعة من القيم التي تؤدم إلى نظ
 ٗالأفكار كالدواقف كالسلوؾ الدعركض.

 خلفية البحث  .ب 
إف التطورات التي شهدىا العصر الحالي، كخاصة في عصر العولدة الذم 

يتحرؾ ببطء لدواكبة ىذه  التدريسيتطلب الوصوؿ إلى التكنولوجيا، جعلت عالم 
تقليدية، يتحوؿ ، الذم كاف يتألف في السابق من أشياء التدريسالتطورات. إف عالم 

 التدريسالآف بشكل متزايد لضو ابذاه رقمي لؽكن الوصوؿ إليو كلؽكن أف لغعل 
 أسهل للطلاب.

                                                             
1 Arsyad Azhar, Media pembelajaran (PT Raja Grafindo: Persada, 2017), 15. 
2 M. Dagun, Kamus Besar Ilmu Pengetahuan (Jakarta: Lembaga Pengkajian 

Kebudayaan Nusantara LPKN, 2006), 81. 
3 Arief  Sadiman, Media Pendidikan Pengertian, Pengembangan dan 

Pemanfaatannya (Jakarta: PT.Raja Grafindo Persada, 2006), 49. 
4 Muchlas Samani,  Konsep Dan Model Karakter  (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), 43. 
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كلا يفلت ىذا التطور من التغتَات في الجوانب الأخرل التي بذبر عالم 
على استخداـ كل جهوده لجعل نفسو ملائمنا حتى يتمكن من تلبية  التدريس

. لكن قادر على التطور  التدريسليس كل شيء في عالم  احتياجات العالم اليوـ
 كالتكيف مع ىذه التغتَات.

على الرغم من حدكث تطورات مثل صعود  ،التدريسكاحد منهم في 
اؾ العديد من كرقمنتو على نطاؽ كاسع، فقد ثبت أنو لا تزاؿ ىن التدريس

كجود  أقل قدرة على استيعاب كسائل الإعلاـ الحالية. يتم استخداـالدوضوعات 
إلى المجاؿ  التدريسالوسائط فقط كنموذج أكلي كيستخدـ كشرط أساسي لدخوؿ 

في نهاية  التدريسالرقمي. ىذا النوع من الحجج كالإجراءات سيضع الدعلمتُ ك 
الدطاؼ في كضع غتَ مناسب لأنهم غتَ قادرين على مواكبة العصر كالتغتَات في 

 العصر.
الرسائل عبر قنوات لستلفة، كلؽكن ىي أم شيء لؽكنو نقل  التدريسكسائل 

أف لػفز أفكار الطلاب كمشاعرىم كرغباتهم بحيث لؽكن أف يشجع على إنشاء 
 التدريسعملية تعلم لإضافة معلومات جديدة للطلاب حتى لؽكن برقيق أىداؼ 

الدناسبة لؽكن أف يساعد الطلاب على  التدريسإف استخداـ كسائل  ٘بشكل جيد.
تم تدريسها، ككما ذكر بيبولز، فإف استخداـ الوسائط ذات فهم الدفاىيم التي ي

% ٘ٚفعالة ككفؤة. كل الدعرفة التي نكتسبها تأتي من  التدريسالصلة سيجعل عملية 
 ٙس.% من التذكؽ كالشم كاللمٕٔ% من السمع، كٖٔمن الرؤية، ك

                                                             
5 Mustofa Abi Hamid, Media Pembelajaran (Cet: 1, Yayasan Kita Menulis, 

2020), 3-4. 
6 Aqib, R,“Peningkatan Hasil Belajar Fisika dengan Menerapkan Model 

Pembelajaran Advance Organizer Berbantu Animasi Komputer,” Jurnal Pendidikan 

Fisika Indonesia vol 12 no. 2 (2016): 114. 
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مهدد بالزكاؿ بشكل  التدريسإف تعلم اللغة العربية ىو شكل من أشكاؿ 
ذا لم يصاحبو تغيتَات كبرسينات بعد تغتَ الزمن. اللغة العربية، باعتبارىا متزايد إ

إحدل اللغات الدشهورة كالدستخدمة عالدينا، يتم دراستها أيضنا في الددارس في 
 إندكنيسيا، كفي الوقت الحالي لا تزاؿ تبدك تقليدية للغاية.

ية الإضافية كالجوانب سالتدريية كالدواد التدريسكالدواد  التدريسلا تزاؿ أساليب 
الأخرل تعتمد على اختًاقات من الداضي كغالبنا ما يعتبرىا معظم الناس قدلؽة 
الطراز. كلذذا السبب، من الشائع اليوـ أف لصد العديد من التطورات في شكل تطوير 
كسائل الإعلاـ لدعم تعلم اللغة العربية. لكن ىذا لا يكفي بالطبع. ىناؾ حاجة إلى 

ية كالدواد الدساندة بعيدان عن الوسائط التي لؽكن أف تدعم التدريسنب الدواد تطوير جوا
قدرات الطلاب كتسهل عليهم فهم اللغة العربية. لغب أيضنا أف يكوف ىذا الجانب 
الداعم قادرنا على أف يصبح شيئنا راسخنا بدعتٌ القدرة على الدخوؿ في الحياة اليومية 

طريق استخداـ ىذه كسائل الدعم في الحياة  للمتعلم. كلؽكن القياـ بذلك عن
 كالأنشطة اليومية.

اللغة العربية، كلغة أجنبية، ىي لغة برظى بشعبية كبتَة للتعلم في إندكنيسيا، 
كذلك لأف اللغة العربية ترتبط ارتباطنا كثيقنا بأسباب دينية أك بتدين الشخص.  

اف اللغة العربية أك كمسلم يؤمن بالقرآف، عليك أف تدرسو. تتطلب عملية إتق
تعلمها أربع مهارات لغوية كتبدأ بإتقاف عناصر اللغة. القدرات أك الدهارات الأربع 
ىي مهارات الاستماع، كمهارات التحدث، كمهارات القراءة، كمهارات الكتابة. 

 ٚكىذه الدهارات الأربع ىي مهارات لغوية متسلسلة كمتًابطة.
ا يتكوف من عدة من الناحية العملية، يتطلب إتقاف  اللغة العربية تعلمن

 التدريسي كطرؽ التدريسكالدواد أك المحتول  التدريسمكونات متًابطة، كىي أىداؼ 
                                                             

7 Mohammad Thoha, “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Pendekatan 

Manajemen Berbasis Sekolah,” Jurnal OKARA vol 1 no. 7 (2012): 81. 
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كبصرؼ النظر عن ذلك، ىناؾ أيضنا مكونات  ٛكالطلاب كالدعلمتُ. التدريسكتقييم 
 التدريسداعمة لؽكن أف تساعد في برستُ مهارات الطلاب في اللغة العربية خارج 

 لرسمي في الفصوؿ الدراسية. كاحد منهم ىو كتاب الجيب.ا
من خلاؿ تطوير كتاب الجيب الذم يكوف قابلان للتكيف، كذك صلة، كسهل، 
كلػتوم على ميزات داعمة لؽكن أف تسهل على الطلاب فهم تعلم اللغة العربية. لا ينبغي 

ب أف يكوف كتاب اعتبار كتاب الجيب ىذا بدثابة كتاب جيب تقليدم موجود غالبنا. لغ
الجيب الذم تم تطويره قادرنا على تسهيل الأمر على الطلاب كالتخلص من الانطباع القدنً 
لدل الطلاب. كبصرؼ النظر عن ذلك، لغب أف يكوف استخدامو مناسبنا للهدؼ أيضنا، 

بالتطوير للطلاب الذين يشاركوف في الأنشطة اللامنهجية للغة العربية  الباحثةحيث سيقوـ 
 الدتوسطة بندرلامبونج. ٖ الددرسة المحمدية في

كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف كتاب الجيب الذم سيتم تطويره ىو تطوير لكتاب 
الجيب اليومي الذم لا لػتوم على مفردات فحسب، بل لػتوم أيضنا على استخدامها في 

رين على تعلم الجمل أك المحادثات اليومية. "حتى يصبح الطلاب أكثر اعتيادنا كيكونوف قاد
في الفصوؿ الدراسية. كلؽكن برقيق  التدريسالدزيد عن استخداـ اللغة العربية التي لا ترتبط ب

القائمة على  التدريسأنشطة تعليمية مثتَة للاىتماـ كفعالة من خلاؿ برستُ تطوير كسائل 
و عملينا التكنولوجيا. لؽكن تطبيق كتاب الجيب المحموؿ الذم يوفر مزايا، بدا في ذلك كون

لأخذه في أم مكاف كقراءتو في أم كقت، كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف كتاب الجيب 
المحموؿ مزكد بأمثلة للأسئلة كأسئلة التدريب التي لؽكن استخدامها كإثراء، بالإضافة إلى 

 ٜالصور التي تدعم الدواد الطلابية.

                                                             
8 Fathur Rohman, “Strategi Pengelolaan Komponen Pembelajaran Bahasa 

Arab,”  Arabiyat Jurnal pendidikan Bahasa Arab dan kebahasaaraban Universitas 

Hasyim Asy’ari Jombang, vol 1 no. 1 (2014): 66. 
9 Dania Ayu Wulandari et al., “Pengembangan Mobile Learning Berbasis 

Android Pada Mata Pelajaran Rekayasa Perangkat Lunak Di SMK Sultan Trenggono 
Kota Semarang,” Jurnal Teknologi Informasi Dan Ilmu Komputer 6, no. 5 (2019): 

577, https://doi.org/10.25126/jtiik.201965994. 
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ض الطلاب غتَ الدستمر، لا يزاؿ بع التدريسأثناء  ةبناءن على نتائج الدلاحظ
ية الدستخدمة في التدريس، لأف الدواد التدريسقادرين على التًكيز عند حدكث 

أقل إثارة للاىتماـ. كىذا يسبب الطلاب الذين لا يستطيعوف التحدث  التدريس
 ٓٔباللغة العربية كيكونوف أقل حماسنا للتعلم.

لاب الذين التي أجراىا الباحث مع العديد من الط ةبناء على نتائج الدقابل
ذكركا أف مواد الكتاب الددرسي التي يستخدمها الدعلموف في الأنشطة اللامنهجية لم 
تكن مثتَة للاىتماـ سواء من حيث التدريس داخل الفصل الدراسي أك خارج 
الفصل الدراسي، ككذلك الكتب الددرسية التي قدمها الدعلم كانت غتَ مثتَة 

مكاف لذلك كانوا بحاجة إلى كتب مدرسية  للاىتماـ. ليس من السهل حملها في أم
بسيطة لؽكن أخذىا إلى أم مكاف حتى يكوف من السهل فهم الدادة كحفظها. نظرنا 

ية كالتدريس ليست مثتَة للاىتماـ، فإف العديد من الطلاب لا التدريسلأف الدواد 
 لغتازكف درجات الامتحاف النهائي كيتعتُ عليهم القياـ بأعماؿ علاجية للحصوؿ

 على درجات جيدة.
تظهر بيانات الاستبياف أنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب الذين يشعركف 

لأف الدعلمتُ ليس لديهم كسائل أك مواد تعليمية للتدريس،  التدريسبالدلل في 
كبالتالي فإف معرفتهم باللغة العربية في الفصل كخارجو لم تتحسن بعد، كفي الاختبار 

%، كفي الوقت نفسو، لا ٓٚؾ الكثتَ لشن لم لػصلوا على درجة القبلي كلا يزاؿ ىنا
% من الطلاب. ٖٚ% من الطلاب حاصلتُ على درجة، كلم يتم تضمتُ ٕٙيزاؿ 

 مع الحسابات التالية:
 

                                                             
الثالث بندر لامبونج،  الإضافيتُ باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطةنتيجة الدقابلة مع طلاب  10

 .ٕٕٕٓديسمبر  ٗ
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 ( الإختبار دور القبل0ل )جدو 
 النتيجة الأسماء الطلاب النمرة

0.  Adi Candra 30 

1.  Amira Adli Maharani 50 

2.  Annisa Syifa Aulia 85 

3.  Arie Ricky Pratama 85 

4.  Azilia Sasifha 55 

5.  Azka Alfachri 85 

6.  Delia Try Andini 55 

7.  Destia Meilani 70 

8.  Fahri Hasibuan 70 

01.  Farel Dinata Azra 70 

00.  Fathir Aulia Rahman 70 

01.  Fauzy Almer Firdaus 50 

02.  Indah Mulya Nuraini 60 

03.  Jenna Nuria Ayu 70 

04.  Keysha Defa Azzahra 100 

 2.070 عدد الجامعي

 69 معدؿ النتيجة
 

في ىذه الدرحلة، لا يزاؿ ىناؾ  اف تعرفومن ىذه البيانات لؽكن  توضيح:
كأكلئك الذين لم ينجحوا لأنو لا يزاؿ لديهم  ٖٓالكثتَ من الطلاب الحاصلتُ على 

 .7ٕٓٚٓٝ. كالنتيجة الإجمالية ىي ٓٙ درجاتمتوسط 
ستبيانات خلاؿ الأنشطة اللامنهجية، يتعلم بناءن على نتائج الدلاحظات كالا

الطلاب من مصدر كاحد فقط كبعد عودتهم إلى الدنزؿ لا يدرسونو مرة أخرل في 
الدنزؿ. لذلك، لضن بحاجة إلى دعم تعليمي على شكل كتاب جيب قادر على 

 الإجابة على الثغرات الدوجودة كحلها.
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ية كدراستها، سيكوف كمن خلاؿ استهداؼ الطلاب الدهتمتُ باللغة العرب
أكثر فعالية. علاكة على ذلك، ىناؾ ميزات كخدمات  كتاب الجيباستخداـ  

كالذم تم دلرو عبر رمز الاستجابة السريعة، كالعديد من الرسوـ استماع، إضافية مثل 
التوضيحية الدثتَة للاىتماـ ستسهل على الطلاب الذين يشاركوف في الأنشطة 

في نهاية الدطاؼ، سيسمح للطلاب  ٔٔللأنشطة. اللامنهجية استخدامها كدعم
 العامتُ بالاىتماـ كاستخدامو في تعلم اللغة العربية في الفصل.

لذلك، لتطوير ابتكار في تعلم اللغة العربية، يرل الدؤلف أنو من الضركرم 
مع صوت متكامل  تطوير كتاب الجيب اللغة العربية: دراستو في بحث كتطوير بعنواف

باللغة العربية في مدرسة لزمدية لطلبة الإضافيتُ القائمة الشخصية  علىالدفردات 
 .الدتوسطة الثالث بندر لامبونج

 المسئلة عريفت .ج 
  سئلةأعلاه توصلت الباحثة إلى برديد الد لبحثخلفية ا البياناتمن خلاؿ 

 كما يلي:
ة باللغة العربية في مدرس الإضافيتُلا يزاؿ الطلاب الذين يشاركوف في الأنشطة  .ٔ

ليس لديهم كتب خاصة خارج الكتب  لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونج
 الددرسية.

ب خاص لؽكن استخدامو ابتوفتَ كت الإضافيتُ عدـ قياـ مشرؼ اللغة العربية .ٕ
 خارج الفصل الدراسي أك الددرسة.

باللغة العربية لا يزاؿ يتمحور  الإضافيتُتعزيز مهارات اللغة العربية في الأنشطة  .ٖ
 وؿ الدعلم.ح

                                                             
11 Anwarul Umam, “Pengembangan Media Mobile Pocket Book Sebagai 

Media Pembelajaran Berbasis Android Menggunakan Adobe Flash Professional CS 
5.5 Pada Materi Fluida Statik SMA Kelas X,“ Prosiding Seminar Nasional dan 

Pendidikan Fisika ( SNFPF) vol 6 No. 1 (2015):185. 
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لا تزاؿ الكتب الدستخدمة لا تستخدـ التكنولوجيا الددلرة مع الإنتًنت  .ٗ
 كالوسائط الدتعددة.

 تحديد المسئلة .د 
التي تم كصفها، فقد اقتصر الباحث على  سئلةالد عريفبناءن على الخلفية كت

الأنشطة الدفردة الصوتية الدتكاملة القائمة على الشخصية للطلاب ذكم القدرات 
 طورات بدا في ذلك:كالت
 .مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونج ـ إجراء ىذا البحث في .ٔ
لطلبة الإضافيتُ متكامل مع صوت الدفردات على القائمة الشخصية عملية  .ٕ

 ذكم كتاب الجيب باللغة العربية

 أسئلة البحث .ه 
 السابقة فقد طرحت الباحثة صياغة سئلةكبرديد الد بحثبناءن على خلفية ال

 على النحو التالي: الدشكلة
متكامل مع صوت الدفردات على  تطوير كتاب الجيب اللغة العربيةكيف يتم  .ٔ

باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة لطلبة الإضافيتُ القائمة الشخصية 
 ؟ الثالث بندر لامبونج

متكامل مع صوت الدفردات على  تطوير كتاب الجيب اللغة العربيةما جدكل  .ٕ
باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة لطلبة الإضافيتُ ائمة الشخصية الق

 ؟ الثالث بندر لامبونج
متكامل مع صوت  كتاب الجيب اللغة العربيةما مدل فعالية استخداـ   .ٖ

باللغة العربية في مدرسة لطلبة الإضافيتُ الدفردات على القائمة الشخصية 
 ؟ لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونج
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 اهداف البحث .و 
 أىداؼ ىذا البحث ىي:

متكامل مع صوت الدفردات  تطوير كتاب الجيب اللغة العربية الكشف لتوضيح .ٔ
باللغة العربية في مدرسة لزمدية لطلبة الإضافيتُ على القائمة الشخصية 

 .الدتوسطة الثالث بندر لامبونج
مل مع متكا تطوير كتاب الجيب اللغة العربيةتحديد مدل جدكل ل الكشف .ٕ

باللغة العربية في لطلبة الإضافيتُ صوت الدفردات على القائمة الشخصية 
 .مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونج

متكامل مع  اللغة العربيةمدل فعالية استخداـ كتاب الجيب  الكشف عن .ٖ
باللغة العربية في لطلبة الإضافيتُ صوت الدفردات على القائمة الشخصية 

 .ية الدتوسطة الثالث بندر لامبونجمدرسة لزمد

 الدراسات السابقة .ز 
أسس للبحث، يعتمد ىذا البحث على عدة دراسات سابقة، عدا عن م

ذلك، كمن أجل خلق الألعية أك الجدة، فإف البحوث السابقة ىي أيضا الأساس. 
 البحث السابق ىو كما يلي:

الجيب حوؿ  بحث في شكل لرلة بقلم نوانج ككلاندارم بعنواف تطوير كتاب .ٔ
تكثيف اللغة العربية في متًك إياف باستخداـ لظوذج آدم. يستخدـ ىذا 
البحث أسلوب البحث كالتطوير أك البحث كالتطوير، كالذم يعُرؼ باللغة 
الإندكنيسية باسم البحث كالتطوير. بناءن على نتائج التحليل باستخداـ برليل 

 يتم التي الصفوؼ فيأف الدتوسط تبتُ البيانات التي تم الحصوؿ عليها  ،الدتغتَ
 التي الصفوؼ في الدتوسط من أكبر الدطور الجيب كتاب باستخداـ تدريسها
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 لذلك ،ٙٚ.ٜٕك ٗٙ.ٖ٘ كىو الدوجودة، الكتب باستخداـ تدريسها يتم
 ف استخداـ كتب الجيوب يوفر نفوذان أفضل.أ نستنتج لؽكن

ير كتاب الجيب كوسيلة بعنواف تطو  ٖٕٔٓبحث في رسالة لسيدة مسلمة عاـ  .ٕ
أبو  الددرسة الدتوسطةتعليمية مستقلة للغة العربية لطلاب الصف الثامن في 

بكر يوجياكرتا. ىذا البحث من نوع البحث كالتطوير. نتائج أبحاث التطوير 
ىي كسائل تعلم اللغة العربية القائمة على كتب الجيب مع الدادة الرئيسية بلغة 

نتائج البحث، كفقنا لأبو بكر يوجياكارتا، مدرس اللغة الدراصة. كاستنادنا إلى 
العربية بددرسة تكنولوجيا الدعلومات الدتوسطة، فإف كسائط كتب الجيب تتمتع 

ا، بنسبة مثالية تبلغ   ٕٓ%. في حتُ كانت استجابة ٜٗبجودة جيدة جدن
%. من نتائج ىذا البحث، لؽكن استنتاج أف ٜ٘.ٜٚطالبان إلغابية بنسبة 

تعلم اللغة العربية في شكل كتب الجيب لشكنة كلؽكن استخدامها  كسائل 
كمصدر تعليمي مستقل للطلاب في مدرسة أبو بكر يوجياكرتا الإسلامية 

 الثانوية الدتكاملة.
، بعنواف "برستُ شخصية طلاب الصف ٕٕٔٓىنداياني،  رسالة العلمية .ٖ

لتعليم الدرأة بسيمو  الرابع من خلاؿ تعويد تعليم الشخصية بالددرسة الإبتداعية 
كارالصجينينج لامولصاف". الطريقة الدستخدمة ىي كصفية نوعية، كأظهرت 
نتائج ىذا البحث أف أساليب التعويد مثل الستَ، كالصلاة قبل الدراسة، 
كالتسليم على الدعلم، كمساعدة بعضنا البعض، كالدشاركة في أنشطة صلاة 

مفيدة. استخدامها لتحستُ سلوؾ  الجماعة، كقراءة القرآف معا لؽكن أف تكوف
الطلاب الذين يتلقوف تعليم الشخصية. كلم يدرس ىذا البحث ما ىي القيم 
الشخصية التي ظهرت في ىذا التعود كالتي لؽكن تطويرىا. كفي الوقت نفسو،  
كاف البحث الذم أجرتو الباحثة يهدؼ إلى برستُ شخصية الطلاب من 
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مق في القيم الشخصية التي تظهر لدل خلاؿ أنشطة الخط اللامنهجية كالتع
 .ضافيتُالطلاب في أنشطة الخط الإ

ي التدريسبحث في شكل لرلة بقلم جوىر علي بعنواف تطوير كتاب الدفردات  .ٗ
على أساس مناىضة التطرؼ لطلاب بزصص تعليم اللغة العربية. يستخدـ 
ىذا البحث أساليب البحث كالتطوير. يستخدـ بحث التطوير ىذا لظوذج 

( شكل ٔكتظهر نتائج البحث: ) التحليل كالتصميم كالتطوير كالتنفيذ كالتقييم
الدنتج الدنتج ىو على شكل كتيب مفردات مبتٍ على مناىضة التطرؼ بقياس 

صفحة. لػتوم الجزء الأكؿ على  ٔٙسم كلػتوم على  ٘ٔ× سم  ٔٔ
طرؼ، مقدمة، كالجزء الثاني لػتوم على مادة مفردات مبنية على مناىضة الت

( كبناء على تقييم الخبراء، لؽكن ٕكالصفحة الأختَة برتوم على ببليوغرافيا )
استنتاج أف ىذه الوسائط الجيبية مناسبة للاستخداـ في الدفردات تعلُّم. كقيّم 

من ىذه النتائج بأنها ضمن فئة "لائقة جدان" أك جيدة جدان،  ٔٚخبراء الدواد 
ه النتائج بأنها ضمن فئة "لائقة" أك من ىذ ٚٙفي حتُ سجل خبراء الإعلاـ 

جيدة. حصلت نتائج استبياف الطالب بشأف تقييم دفاتر الجيب كوسيلة 
ا. ٜ٘.ٜٚتعليمية للمفردات على درجة  ا" أك جيد جدن  في فئة "جيد جدن

بحث في شكل لرلة أجراه أكسبا بيا يوانيتا ميشانت كزملاؤه بعنواف التدريب  .٘
مهارات التحدث )مهارة الكلاـ( طريقة المحدثات على اللغة العربية من خلاؿ 

باستخداـ كتاب الجيب. يستخدـ ىذا البحث منهج البحث العملي الصفي 
)البحث العملي الصفي(. كتوصلت نتائج البحث إلى أف ىناؾ زيادة في تعلم 
اللغة العربية من خلاؿ طريقة مهارات التحدث )مهارة الكلاـ( باستخداـ  

 من خلاؿ نتائج الاختبار القبلي كالبعدم.كتاب الجيب، كذلك 
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بناءن على الدراسات السابقة، كجد أف كتب الجيب كدعم تعليمي تستحق 
ا. كمن ثم، كمن خلاؿ الأبحاث الحالية، لا يوجد حتى الآف أحد يدمج  التطوير جدن
دفاتر الجيب مع الصوت عبر رمز الاستجابة السريعة. في الواقع، ىذا النوع من التطور 

ا لألعية تعلم اللغة العربية كبرستُ جودتو. كمن ثم فإف ىذا ا لتكنولوجي ضركرم جدن
البحث لو ألعية أك حداثة من حيث دمج التكنولوجيا كأيضا طابعو كأساس لتطويره.



13 

 الثاني باب
 النظري أساس

 م اللغة العربيةيتعل .أ 
 اللغة العربيةتعليم فهم  .0

ىو عملية تفاعل بتُ  كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ التدريس
 التدريس، سواء بيئات التدريسفي بيئة  التدريسالطلاب كالدعلمتُ كمصادر 

ىو جهد الدعلم بذاه  التدريسلذلك لؽكن أف نفهم أف  ٕٔالرسمية كغتَ الرسمية.
حتى يتمكن الطلاب من تعلم شيء ما بفعالية  التدريسالطلاب في تفاعلات 

 ككفاءة.
سيؤدم ىذا النشاط إلى تعلم الطلاب شيئنا ىو جهد للتعلم.  التدريس

ىو تسمية  التدريسككما ذكر ناباباف، فإف معتٌ  ٖٔما بطريقة فعالة كفعالة.
"عملية صنع أك جعل الآخرين  التدريس. كينبغي أف يعتٍ التدريسعملية 

 ٗٔيتعلموف".
في الأساس عملية  التدريسىو تكييف الطلاب للتعلم. يعد  التدريس

 كفقنا للأىداؼ. التدريس تزكيد الطلاب بخبرات معقدة تهدؼ إلى
الجوىرم ىو نشاط تعليمي يتم تنفيذه على النحو الأمثل من  التدريس

قبل الدعلم بحيث يتمكن الطلاب الذين يعلمهم مواد معينة من تنفيذ أنشطة 

                                                             
12 Depdiknas, Kamus Besar Bahasa Indonesia (Jakarta:Balai Pustaka, 

2008), 31 
13 Muhaimin,  Strategi Belajar Mengajar, (Surabaya: CV.  Citra Media, 

1996), 99. 
14 Kosilah and Septian, “Penerapan Model Pembelajaran Kooperatif Tipe 

Assure Dalam Meningkatkan Hasil Belajar Siswa,” Jurnal Inovasi Pendidikan 1, no. 
6 (2020): 1139–48, file:///D:/BACKUP DATA C/Downloads/214-Article Text-587-1-

10-20201024.pdf. 
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ىو الجهد الذم يبذلو الدعلم في  التدريسبشكل جيد. بدعتٌ آخر،  التدريس
 ٘ٔليمية معينة تساعد على برقيق الأىداؼ.إنشاء أنشطة تع

كأكضح إنتاف سلماف أف اللغة العربية ىي لغة تنتمي إلى عائلة اللغات 
السامية في الجنوب كبرديدان في الدنطقة العراقية. كالعربية ىي لغة البشر التي 

 جعلها الله للتواصل مع عباده.
دث بشكل طبيعي يعد تدريس اللغة الأـ أك اللغة الأكلى أسهل لأنو لػ

من خلاؿ الأنشطة مع الوالدين كالبيئة. كعلى النقيض من اللغات الأجنبية، 
لؽيل التدريس إلى أف يكوف أكثر صعوبة لأف اللغة نادران ما تستخدـ أك حتى لم 
يتم استخدامها من قبل، لذا فإف إتقاف الدفردات كبنية الجملة غتَ معركؼ 

لأجنبية يتطلب الكثتَ من الوقت كالدمارسة للمجتمع. كلذلك فإف تعليم اللغة ا
الدنتظمة كالدستمرة حتى تصبح اللغة الأجنبية مشركطة كمعتادة على من 

 ٙٔيدرسها، كما ىو الحاؿ مع اللغة العربية.
ثلاثة أشياء مهمة متًابطة كلا لؽكن فصلها حتى يتمكن الطالب من 

 ٚٔمارسة كالوقت الطويل.إتقاف اللغة العربية كلغة أجنبية، كىي: الاىتماـ كالد
كلؼلص الدؤلف إلى أف تعلم اللغة العربية ىو جميع الأنشطة الشكلية التي 
يقوـ بها الطلاب لاكتساب الخبرة في شكل مهارات لغوية معينة، ككذلك 

 التوجيو البناء، مثل اللغة العربية كثقافتها.

                                                             
15 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2011), 32. 
16 Hanifal Fauzy AH, Zainal Abidin Arief, and Muhyani Muhyani, “Strategi 

Motivasi Belajar Dan Minat Belajar Dengan Hasil Belajar Bahasa Arab,” Tawazun: 

Jurnal Pendidikan Islam 12, no. 1 (2019): 112, 

https://doi.org/10.32832/tawazun.v12i1.1843. 
17 Ulin Nuha, Pengajaran Bahasa Asing dengan Pendekatan Interaktif  

(Yogyakarta: Idea Press, 2009), 20-24. 
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د يبذلو كمن ىذا التعريف لؽكن أف نستنتج أف تعلم اللغة العربية ىو جه
الدعلموف بذاه الطلاب في تفاعلات تعلم اللغة العربية حتى يتمكن الطلاب من 

 ٛٔتعلم شيء ما بفعالية ككفاءة.
 م اللغة العربيةيأهداف تعل .1

قاؿ سكينر إف تعلم اللغة ىو مسألة برفيز كاستجابة كتكرار كمكافأة. 
 شكل إف مظهر كل طفل ىو دائمنا حافز كاستجابة. يتم تعزيز الكلاـ في

بشكل جيد إذا تم  التدريساستجابة لمحفز بالتكرار. لؽكن أف تستمر عملية 
تكرار الإجابات بشكل مناسب. لذا فإف تعلم اللغة ىو التحفيز كالاستجابة، 
كالتعزيز، كالتكرار، كالتقليد. تنطبق ىذه الطريقة أيضنا في عملية تعلم لغة ثانية 

 ٜٔأك أجنبية.
واد تهدؼ إلى تشجيع كتوجيو كتنمية كرعاية مواد اللغة العربية ىي م

القدرات كتعزيز الابذاىات الإلغابية بذاه اللغة العربية بشقيها الاستقبالي 
كالإنتاجي. القدرة الاحتياطية ىي القدرة على فهم كلاـ الآخرين كفهم 

 ٕٓالقراءة.
القدرة الإنتاجية ىي القدرة على استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل شفهينا 

تابينا. كبغض النظر عن ذلك، لؽكن للغة العربية فهم القرآف كالحديث  كك
كمصدر للشريعة الإسلامية، كلؽكنها فهم الكتب الدينية كالثقافية الإسلامية 
الدكتوبة باللغة العربية، كلؽكنها التحدث كالتأليف باللغة العربية، كمهارات اللغة 

                                                             
18 Doni Tri Putra Yanto, “Praktikalitas Media Pembelajaran Interaktif Pada 

Proses Pembelajaran Rangkaian Listrik,” Invontek: Jurnal Inovasi Vokasional Dan 

Teknologi 19, no. 1 (2019): 75–82, https://doi.org/10.24036/invotek.v19i1.409. 
  ٓ٘نفس الدرجع، 19

20 Muhali Muhali, “Pembelajaran Inovatif Abad Ke-21,” Jurnal Penelitian 
Dan Pengkajian Ilmu Pendidikan: E-Saintika 3, no. 2 (2019): 25, 

https://doi.org/10.36312/e-saintika.v3i2.126. 
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ا في الدساعدة على  العربية كالدوقف الإلغابي بذاه اللغة. اللغة العربية مهمة جدن
فهم مصادر التعاليم الإسلامية، كىي القرآف كالحديث. ككذلك الكتب العربية 

 الدتعلقة بالإسلاـ للطلاب.
كمن كجهة نظر الحكومة فإف اللغة العربية ىي لغة أجنبية. أىداؼ مادة 

 اللغة العربية ىي:
ككتابيان، كالتي تتضمن أربع  تنمية مهارات الاتصاؿ باللغة العربية، شفهيان ( أ

 مهارات لغوية، كىي الاستماع، كالكلاـ، كالقراءة، كالكتابة.
تنمية فهم العلاقة الدتبادلة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع الآفاؽ الثقافية. ( ب

بهذه الطريقة، يتُوقع من الطلاب أف يكوف لديهم رؤية متعددة الثقافات 
 كأف ينخرطوا في التنوع الثقافي.

ر الوعي بألعية اللغة العربية كلغة أجنبية باعتبارىا الأداة الرئيسية نش( ج
 للتعلم، كخاصة في دراسة مصادر التعاليم الإسلامية.

 الأىداؼ العامة لدراسة اللغة العربية ىي:
 فهم كفهم ما يقرأ في الصلاة بفهم عميق.( أ

ينالوا كيرجى أف يفهموا كيفية قراءة القرآف كمعرفة أحكاـ التلاكة، حتى  ( ب
 ٕٔالبركة في دراسة القرآف.

كمن ناحية أخرل، لؽكنك تعلم العلوـ الدينية الإسلامية من خلاؿ  ( ت
 الكتب الدكتوبة باللغة العربية، مثل التفستَ كالحديث كالفقو كغتَىا.

أف لغيد التحدث كالتأليف باللغة العربية للتواصل مع الدسلمتُ في  ( ث
قيقة لغة الدسلمتُ في كل ألضاء الخارج، لأف اللغة العربية ىي في الح

 العالم، حتى اللغة العربية أصبحت الآف لغة علمية.
                                                             

21 Permenag No.2 Tahun 2008, Bab VI.  tentang Standar Kompetensi dan 

Standar Isi Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab 
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كلؼلص الدؤلف إلى أف الذدؼ من تعلم اللغة العربية ىو في الأساس 
اكتساب الدعرفة كالدهارات كالابذاىات/القيم العقلية التي ترتبط ارتباطنا كثيقنا 

إلى الحد الأقصى إذا أمكن  يسالتدر باللغة العربية، كسيتم برقيق أىداؼ 
 تطبيقها في الحياة اليومية.

 م اللغة العربيةيمبادئ تعل .2
ىو عملية ذات ابذاىتُ، يتم تنفيذ التدريس من قبل الدعلم   التدريس

 ٕٕمن قبل الطلاب أك الطلاب. التدريسكمعلم، في حتُ يتم تنفيذ 
ادئ لغب فيما يتعلق بتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية، ىناؾ عدة مب

 مراعاتها في تدريسها، منها:
لغب أف يبدأ تعليم اللغة بالتدريب على : مبادئ التدريس قبل الكتابة (ٔ

 الاستماع، ثم المحادثة، ثم الاستمرار في القراءة كالكتابة.
التدريس من خلاؿ توفتَ التدريب للطلاب : مبادئ الجملة الأساسية (ٕ

لإمكاف. يعد استخداـ على حفظ جمل الحوار الأساسية بعناية قدر ا
ا للغاية لأف المحادثة تقدـ الكلمات في  المحادثة في شكل حوار أمرنا مهمن

ا لدزيد من   .التدريسبنية الجملة كفي السياؽ بحيث لؽكن أف تصبح لظوذجن
يتم توفتَ تعلم اللغة العربية من خلاؿ غرس : مبدأ الألظاط كعادات (ٖ

سة الألظاط. إف معرفة الألظاط لدل الطلاب كعادات من خلاؿ لشار 
الكلمات أك الجمل الدنفصلة أك القواعد النحوية لا تعتبر معرفة باللغة. 
الحديث عن لغة لا يعتٍ معرفتها. إف معرفة اللغة تعتٍ استخداـ ألظاط 

 من الدفردات الدناسبة لدهارات الاتصاؿ الحالية.

                                                             
22 Nursalam, Strategi Pembelajaran Matematika, (Makassar: Alauddin 

University Press, 2013), 19. 
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ؿ تعليم يتم تعلم اللغة العربية من خلا: مبادئ نظاـ الصوت للاستخداـ (ٗ
بنية النظاـ الصوتي الذم سيتم استخدامو عن طريق العرض كالتقليد 
كالدساعدة كالتباين كالتمرين. التجريب الجزئي كالدساعدة في شكل أفكار 
كاضحة ككلاـ مع الحد الأدنى من التباين )تدريب الطلاب على نطق 

ا( الصوتيات من خلاؿ إعطاء مثالتُ لصوتتُ قريبتُ من بعضهما تقريبن 
لتحديد الاختلافات في الصوتيات بعناية لشا سيؤدم في النهاية إلى 

 ٖٕإجابات مرضية.
إف تعلم اللغة العربية الذم يعلم الدفردات : مبادئ التحكم في الدفردات (٘

لػتاج إلى التحكم في توصيلو للطلاب. قم بتجميع الدفردات في كقت 
وات كتناقضاتها. مبكر للكلمات اللازمة لفهم الألظاط أك توضيح الأص

تطوير الدفردات كفقا لدستول قدرة الطالب كتعليم مفردات لزددة بدجرد 
 إتقاف البنية الأساسية.

تعلم اللغة العربية يكوف من خلاؿ : مبادئ تدريس الدشكلة الدشكلة (ٙ
تعليم الوحدات كالألظاط التي تبتُ الاختلافات البنيوية بتُ اللغة الواحدة 

لدثاؿ، من خلاؿ تعليم الاختلافات بتُ ضمتَ كالعربية، على سبيل ا
الدخاطب الأكؿ كالثاني كالثالث في اللغة العربية، ككذلك تعليم الفرؽ بتُ 
فعل مذم كمذخر. كمع ذلك، فإف تعليم أكجو التشابو لغب أف يكوف 

 لو الأكلوية على تعليم الاختلافات بتُ اللغتتُ.

                                                             
23 Nurdyansah and Fitriyani Toyiba, “Pengaruh Strategi Pembelajaran Aktif 

Terhadap Hasil Belajar Madrasah Ibtiaiyah,” Jurnal Pendidikan Islam 3, no. 1 (2018): 

929–30, http://eprints.umsida.ac.id/1610. 
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العربية من خلاؿ تدريس  تعلم اللغة: مبادئ الكتابة كمسجل للتعاليم (ٚ
القراءة كالكتابة كمحاكلة لتقدنً الوحدات كالألظاط اللغوية التي يعرفها 

 الطلاب بيانيان.
تعلم اللغة العربية بألظاط التدريس تدرلغينا، : مبدأ النمط التدرلغي (ٛ

بخطوات تراكمية تدرلغية. كفي ىذا الصدد، لؽكن تنفيذىا من خلاؿ: 
ل، كإدخاؿ عناصر أجزاء الجملة )مثل الدبتدأ بالجم التدريسالبدء في 

كالخبر كالفائل(، كإضافة كل عنصر لظط جديد إلى العنصر السابق، 
 كتكييف الدركس الصعبة مع احتياجات الطلاب. قدرات.

يتم تدريس تعلم اللغة العربية أكلان حتى يتم : أصوؿ اللغة مقابل التًجمة (ٜ
 ة كمهارة منفصلة.إتقانها حقنا، كمن ثم لؽكن تدريس التًجم

تعلم اللغة العربية عن طريق تعليم اللغة : مبادئ اللغة القياسية الأصيلة (ٓٔ
العربية الفصحى، كىي لغة قريش التي تم تطويرىا كصقلها مع عناصر من 
اللهجات الأخرل، كالتي يصعب على مستخدمي اللغة بسييزىا عن بعض 

 القبائل.
عتٍ قضاء الدزيد من الوقت في تعلم اللغة العربية ي: مبادئ الدمارسة (ٔٔ

 لشارسة اللغة العربية،
تعلم اللغة العربية يكوف من خلاؿ تكوين : مبدأ تشكيل الإجابة (ٕٔ

 الإجابات من خلاؿ بعض الخبرة كالتوجيو.
لؽكن تنفيذ الإرشاد لطلاب اللغة العربية باللغة : مبدأ السرعة كالقوة (ٖٔ

 حدثوف اللغة الأـ.العربية بنفس السرعة كالأسلوب كما لو كانوا يت
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يتم تعلم اللغة العربية في أسرع كقت لشكن : مبدأ الدكافآت الفورية (ٗٔ
للتأكد من الإجابات الصحيحة من أجل برفيز الطلاب على فعل 

 الشيء نفسو.
التعريف بالذوية الثقافية للناطقتُ : مبادئ الدوقف بذاه الأىداؼ الثقافية (٘ٔ

نمية التوجو التعاطفي بذاىهم. باللغة العربية التي يدرسها المجتمع، كت
 لذلك سيخلق موقفا إلغابيا بذاه اللغة العربية من المجتمع.

تدريس المحتول )كل ما تم دراستو أك الدادة( حسب تطوره : مبدأ المحتول (ٙٔ
في الثقافة التي تتحدث بها اللغة العربية كلغة أصلية، أك بدعتٌ آخر بدا 

.يتوافق مع تطور اللغة العربية في العا  لم العربي اليوـ
تعلم اللغة العربية بهدؼ الحصوؿ على : كنتيجة حاسمة  التدريسمبدأ  (ٚٔ

 ٕٗنتائج تعليمية، كليس فقط للإثارة أك التًفيو.
 جوانب مهارات اللغة العربية .3

ىناؾ أربع مهارات في اللغة العربية، كىي مهارات الاستماع كالتحدث 
من الدهارات الاستقبالية، أم كالقراءة كالكتابة. كتصنف مهارات الاستماع ض

يقاؿ عن الشخص أنو يتقن اللغة العربية، أم إذا كاف قادرا على فهم كل ما 
يقولو الآخركف باللغة العربية، سواء عن قصد أك عن غتَ قصد. الدهارات 
التعبتَية، )التعبتَ(، تشمل ثلاثة جوانب، كىي؛ القدرة على القراءة كالتحدث 

هارات الثلاث، تدخل ضمن العلامات التي تشتَ إلى أف كالكتابة. كمن ىذه الد
يصف ىذا البحث أربعة  الشخص لديو القدرة على التحدث باللغة العربية،

 مكونات للمهارات كالقدرات كإتقاف اللغة، كىي:

                                                             
24 Abdul Mu’in, Analisis Kontrastif Bahasa Arab dan Bahasa Indonesia 

(Telaah terhadap Fonetik dan Morfologi) (Jakarta: Pustaka Al Husna Baru, 2004), 

138- 150. 
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 الاستماع ةمهار  ( أ
الاستماع ىي قدرة الشخص على ىضم أك فهم الكلمات  ةمهار 

ادثة أك كسائط معينة. كلؽكن برقيق أك الجمل التي يتحدث بها شريك المح
ىذه القدرة فعليان من خلاؿ الدمارسة الدستمرة للاستماع إلى الاختلافات 
في أصوات عناصر الكلمة )الفونيمات( كالعناصر الأخرل حسب 
الدخرج الصحيح إما مباشرة من الناطقتُ الأصليتُ أك من خلاؿ 

غيتَ كيصبح شكل التسجيلات، كالقدرة على الاستماع ىي عملية ت
الصوت )اللغة( شكلان من أشكاؿ الدعتٌ، كمهارات الاستماع كمهارات 
لغوية تقبلية بطبيعتها، كتلقي الدعلومات من أشخاص آخرين 

 )الدتحدثتُ(.
مهارات الاستماع كمهارة استقبالية ىي عنصر لغب أف يتقنو 

ن الطلاب أكلان. بطبيعة الحاؿ، يفهم البشر لغة شخص آخر أكلان م
خلاؿ السمع، لذلك من كجهة النظر ىذه، فإف مهارة اللغة الأجنبية 
التي لغب أف برظى بالأكلوية ىي الاستماع. كفي الوقت نفسو، القراءة 

 ٕ٘ىي قدرة الفهم التي تتطور في مرحلة لاحقة.
 كلاـال ةمهار  ( ب

ىي القدرة على التعبتَ بالأصوات أك الكلمات  كلاـال ةمهار 
في شكل أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر  للتعبتَ عن الأفكار

لشريك المحادثة. بدعتٌ أكسع، الكلاـ ىو نظاـ من الإشارات التي لؽكن 
سماعها كرؤيتها كالتي تستخدـ عددنا من العضلات كالأنسجة العضلية 
لجسم الإنساف لنقل الأفكار من أجل تلبية احتياجاتو، في الواقع 

                                                             
 .ٖٓٔ نفس الدرجع، 25
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ية كالنفسية. كالعوامل العصبية التحدث ىو مزيج من القول الجسد
كالدلالية كغتَىا، كيعتبر علم اللغة على نطاؽ كاسع أىم أداة 

 تستخدمها البشرية للسيطرة الاجتماعية.
تهدؼ مهارات التحدث إلى ضماف قدرة الطلاب على التواصل 
لفظينا بشكل جيد كطبيعي باللغة التي يتعلمونها. حسننا كبشكل طبيعي 

ل إلى أشخاص آخرين بطريقة مقبولة اجتماعينا. كمع يعتٍ نقل الرسائ
ذلك، بطبيعة الحاؿ، للوصوؿ إلى مرحلة مهارات الاتصاؿ، ىناؾ حاجة 
إلى أنشطة تدريبية كافية لدعمها. مثل ىذه الأنشطة ليست بالأمر 
السهل لتعلم اللغة، لأنو لغب أكلان إنشاء بيئة لغوية توجو الطلاب في 

 ىذا الابذاه.
 لقراءةا ةمهار  ( ج

القراءة ىي القدرة على التعرؼ كفهم لزتويات شيء  ةمهار 
مكتوب )الرموز الدكتوبة( عن طريق تلاكتو أك ىضمو في القلب. كالقراءة 
ىي تغيتَ شكل الكتابة إلى شكل من أشكاؿ الدعتٌ، فالقراءة ىي في 
الأساس عملية تواصل بتُ القارئ كالكاتب من خلاؿ النص الذم 

اؾ علاقة معرفية مباشرة بتُ اللغة الدنطوقة كاللغة يكتبو، لذلك ىن
 الدكتوبة.

القراءة لا تركز فقط على نشاط نطق كفهم القراءة بشكل جيد، 
كالذم يتضمن فقط العناصر الدعرفية كالحركية النفسية، بل أكثر من 
ذلك، يتضمن فهم لزتول القراءة. فالقارئ الجيد ىو القارئ القادر على 
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مع القراءة، فهو عادة سعيد، غاضب، مندىش،  التواصل الوثيق
 ٕٙمشتاؽ، حزين، كىكذا حسب لزتول القراءة.

 الكتابة ةمهار  ( د
الكتابة ىي القدرة على كصف لزتويات أفكار الفرد أك  ةمهار 

التعبتَ عنها، بدءان من الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى الجوانب 
ت الكتابة في دركس اللغة الدعقدة كىي التأليف. لؽكن تقسيم مهارا

العربية بشكل عاـ إلى ثلاث فئات لا لؽكن فصلها، كىي العملاؽ 
 ٕٚكالخط كالتأليف.

ترتبط ىذه الدهارات الأربع ارتباطنا كثيقنا ببعضها البعض، لأف 
اكتساب الدهارات اللغوية يتم عادةن من خلاؿ الاتصاؿ الدنتظم. يتعلم 

ستماع إلى اللغة، ثم التحدث، كبعد الطفل في مرحلة الطفولة أكلان الا
ذلك يتعلم القراءة كالكتابة. ىذه الدهارات الأربع ىي في الأساس كحدة. 
كمهارات الكتابة ىي برويل الأفكار أك الدشاعر إلى شكل مكتوب، 
فالكتابة عملية تطورية برتاج إلى خبرة ككقت كاتفاؽ كلشارسة كتتطلب 

 شكل لغة مكتوبة. كلذلك، برتاج طريقة تفكتَ منتظمة للتعبتَ عنها في
مهارات الكتابة إلى اىتماـ أكثر جدية باعتبارىا جانبا من جوانب 

 الدهارات اللغوية.
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24 

 تعليم الشخصية  .ب 
 فهم تعليم الشخصية .0

من الناحية اللغوية، يأتي تعليم الشخصية من كلمتتُ كبتَتتُ، كلعا 
التي تعطى البادئة قلم كالشخصية. كلمة تعليم تأتي من كلمة ديديك  التدريس

فتعتٍ جهدا، ككلمة ديديك نفسها تعتٍ الحفاظ أك توفتَ التدريب فيما  –
كلمة تعليم تعتٍ عملية تغيتَ   –بالأخلاؽ كذكاء العقل، مع البادئة قلم  يتعلق

ابذاىات كسلوؾ شخص أك لرموعة في المجتمع.لؽكن القوؿ أف الجهود الرامية 
 التدريسد التدريس كالتدريب، أك ببساطة إلى نضج الإنساف من خلاؿ جهو 

، عند التدريسفيما يتعلق ب ٕٛىي عملية أك طريقة لتغيتَ نفس الشخص.
الفقرة  ٔ، الدادة ٖٕٓٓلعاـ  ٕٓالوطتٍ رقم  التدريسالإشارة إلى قانوف نظاـ 

ا كاعينا كلسططنا لخلق جو ٔ حتى  التدريسكعملية  التدريس، فإف ىناؾ جهدن
تطوير إمكاناتهم بشكل فعاؿ للحصوؿ على القوة الركحية يتمكن الطلاب من 

الدينية، كضبط النفس، كالشخصية، كالذكاء، كالأخلاؽ النبيلة، كالدهارات التي 
 ٜٕلػتاجها نفسو كالمجتمع كالأمة كالدكلة.

تشتَ كلمة شخصية لغويا إلى كلمة شخصية تعطى البادئة "أف" 
ء كاحد يبرز. إف كلمة كاللاحقة "أف"، بحيث تكوف للكلمة صفة شي

"شخصي" في حد ذاتها تعتٍ الإنساف الفردم، أك الذات الإنسانية، أك الذات. 
ككلمة الشخصية تعتٍ صفة أساسية تنعكس في سلوؾ الشخص أك الأمة التي 

 ٖٓبسيزه عن غتَه من الشعوب أك الأمم.

                                                             
 .ٕ٘ٔ نفس الدرجع، 28

29 Undang-Undang  Nomor 20  Tahun  2003 Tentang Sistem Pendidikan 

Nasional, pasal 1 ayat 1 
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في الاصطلاح، الشخصية ىي شكل من الطباع كالعادات كالأخلاؽ 
 شخصية الإنساف كالتي تتكوف من نتائج الاستبطاف الذم يستخدـ  الدتأصلة في

 ٖٔكأساس للتفكتَ كالسلوؾ بحيث تتشكل صفة لشيزة لو. ذلك الفرد.
 ٕٖفالشخصية ىي لوحة للركح تتجلى في السلوؾ

إف تعريف تعليم الشخصية، إذا نظرت إلى التعريف البسيط للكلمات 
حتى  التدريسكعملية  التدريس التي تشكلها، ىو جهد كاعي كلسطط لخلق جو

يتمكن الطلاب بشكل فعاؿ من تكوين الشخصية الطيبة كالنبيلة كالمحرمات 
كالأخلاؽ. كتعتٍ تربية الشخصية أيضنا نظاـ غرس القيم الشخصية في أفراد 
الددرسة كالتي تتضمن مكونات الدعرفة أك الوعي أك الإرادة، كالإجراءات اللازمة 

 ٖٖلتنفيذ ىذه القيم.
الذم يؤدم  التدريسكفقنا لكيسوما كآخرين، فإف تعليم الشخصية ىو 
كفي الوقت نفسو،  ٖٗإلى تعزيز بيانات النمو العقلي كالسلوكي لدل الطلاب.

كفقنا لتوماس، فإف السجاركاكم كالتنمية كتغيتَ طريقة تعليم الشخصية ىو تعليم 
ا تنمية التفكتَ كالتصرؼ في الدواقف الأخلاقية بحيث لؽكن قبولو في  يصمم عمدن

 ٖ٘المجتمع.
بناءن على الآراء الاشتقاقية كالدصطلحية كآراء الخبراء الدذكورة أعلاه، 
لؽكن أف نستنتج أف تعليم الشخصية ىو جهد حقيقي ككاعي في شكل تعلم 

                                                             
31

 Binti Maimunah, “Implementasi Pendidikan Karakter Dalam Pembentukan 

Keperibadiaan Holistik Siswa,”  Jurnal pendidikan Karakter, vol 5 No. 1, (2015): 92. 
32

 Samrin, “Pendidikan Karakter (Sebuah Pendekatan Nilai),”  Jurnal Al-

Ta’dib vol. 9 no. 1 (2016): 122 
 .ٖٕٔ نفس الدرجع، 33

34
 Kesuma, Pendidikan karakter Kajian Teori dan Praktik Di sekolah, 

(Bandung; Remaja Rosdakarya, 2011), 4. 
35

 Sjarkawi, Pembentukan Keperibadian Anak Peran Moral Intelektual , 

Emosional, daan Sosial Sebagai Wujud Integritas Membangun Jati Diri, (Jakarta: 

Bumi Aksara, 2006), 45. 



 
 

 
 

26 

يهدؼ إلى غرس كبرستُ كتطوير الشخصية الجيدة للشخص بطريقة لسططة 
 كمنهجية.

 أهداف تعليم الشخصية .1
لذدؼ الرئيسي لتعليم الشخصية يتماشى في الواقع مع أىداؼ إف ا

التًبية الوطنية، كلكن إذا تعمقنا في الأمر، فإف الذدؼ الرئيسي لتعليم 
الشخصية ىو تكوين أمة قوية، قادرة على الدنافسة، ذات أخلاؽ نبيلة، 

وـ متسالزة، تعمل معنا يتمتع بركح كطنية، كيتطور ديناميكينا، كيتجو لضو العل
كالتكنولوجيا، ككلها مشبعة بالإلؽاف كالإخلاص لله تعالى على أساس 

العالي على أف الغرض من تعليم  التدريستنص مديرية  ٖٙالبانشاسيلا.
الوطتٍ، أم تطوير  التدريسالشخصية يتم تنفيذه من أجل برقيق أىداؼ 

تُ إمكانات الطلاب ليصبحوا بشرنا أصحاء كمطلعتُ كقادرين كمبدعتُ كمستقل
 ٖٚكيصبحوا مواطنتُ دلؽقراطيتُ كمسؤكلتُ.

يشكل تعليم الشخصية الذكاء الفكرم كالعاطفي كالاجتماعي 
الذكاء الفكرم ىو الذكاء الدرتبط بدنطق العقل البشرم، بحيث  ٖٛكالركحي.

يكوف قادران على تنمية التفكتَ العقلاني كالدنطقي كالإبداعي كيكوف قادران على 
تواجهو. أما الذكاء العاطفي فهو الذكاء في معالجة التغلب على كل مشكلة 

عواطف الإنساف حتى يتمكن من التحكم في نفسو في لستلف الدواقف 
كالأحواؿ مع البقاء ثابتان في التزامو بالحق كالختَ، كلو توجو لضو الأىداؼ 
الدستقبلية. الذكاء الاجتماعي ىو ذكاء الشخص أك قدرتو على التفاعل مع 
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38
 .ٗٔ نفس الدرجع،



 
 

 
 

27 

شياء أخرل، بدا في ذلك الطبيعة. كالذكاء الركحي ىو الذكاء أك الآخرين كأ
 القدرات الدتعلقة بالجانب الركحي للإنساف كلشارستو في الحياة اليومية.

كفقنا للرئيس السادس السابق لجمهورية إندكنيسيا سوسيلو بامبانج 
يودكيونو، ىناؾ خمسة أىداؼ أساسية لحركة تعليم الشخصية الوطنية. كمن 

الأساسيات  ٜٖتوقع أف بزلق ىذه الحركة بشرنا متفوقتُ في العلوـ كالتكنولوجيا.الد
 الخمس ىي:

لغب أف يتمتع الشعب الإندكنيسي بالأخلاؽ كالشخصية كيتصرؼ ( أ
 بشكل جيد.

 لقد أصبحت الأمة الإندكنيسية أمة ذكية كعقلانية( ب
لتغيتَ إف الأمة الإندكنيسية دكلة مبتكرة تسعى إلى التقدـ كتعمل جاىدة ( ح

 الوضع
لغب أف تكوف قادرنا على تقوية الركح. مهما كانت الدشكلة خطتَة، ( د

 فالجواب موجود دائمنا
لغب أف يكوف الشعب الإندكنيسي كطنيتُ حقيقيتُ لػبوف أمتهم ( ق

 كبلدىم ككطنهم.
(، فإف الذدؼ من تعليم ٜ-ٕٔٔٓكفقنا لدارما كيسوما كآخرين )

 الشخصية لو ثلاث نقاط، كىي:
عزيز كتنمية بعض القيم بحيث تتحقق في سلوؾ الأطفاؿ سواء تسهيل ت( أ

 أثناء العملية الددرسية أك بعد الددرسة )التخرج من الددرسة(
تصحيح سلوكيات الطلاب التي لا تتوافق مع القيم التي تنتهجها ( ب

 الددرسة
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بناء ركابط متناغمة مع الأسرة كالمجتمع في القياـ بدسؤكلية تربية ( ج
 الشخصية معنا.

من خلاؿ ما سبق يتبتُ أف الغرض من تربية الأخلاؽ ىو السعي ك 
ية في الددارس الدوجهة لضو برقيق التدريسكالنواتج  التدريسلتحستُ جودة 

تكوين الأخلاؽ كالأخلاؽ النبيلة لدل الطلاب بشكل كامل كمتكامل 
كمتوازف. كفق معايتَ كفاءة الخرلغتُ. من خلاؿ تعليم الشخصية، من 

يتمكن الطلاب من برستُ كتطبيق معارفهم بشكل مستقل، الدؤمل أف 
كبرليل كغرس قيم الشخصية كالأخلاؽ النبيلة حتى تتحقق في سلوكهم 

 اليومي.
 تنفيذ تعليم الشخصية .2

ىناؾ عدة قيم تشكل )التكاملية( الشخصية الكاملة، كىي الاحتًاـ، 
كفق كالإبداع، كالإلؽاف، كالتمتع بأساس علمي، كالتوليف كالتصرؼ 

في الأساس، بدأ تطوير كتنفيذ تعليم الشخصية من قبل الوحدات  ٓٗالأخلاؽ.
ية الخاصة التدريسية الحالية من خلاؿ البرامج التشغيلية في الوحدات التدريس

 قيمة نتيجة الدراسة التجريبية لدركز الدناىج. ٛٔبكل منها. حالينا، تم تقدنً 
قيمة تنبع  ٛٔتم برديد  من أجل زيادة تعزيز تنفيذ تعليم الشخصية،

(. الدينية، ٔ) ٔٗمن الدين كالبانكاسيلا كالثقافة كأىداؼ التًبية الوطنية، كىي:
(. ٙ(. العمل الجاد، )٘(. الانضباط، )ٗ(. التسامح، )ٖ(. بصراحة )ٕ)

(. الركح الوطنية، ٓٔ(. الفضوؿ، )ٜ(. الدلؽقراطي )ٛ(. مستقل، )ٚإبداع، )
(. ٗٔ(. كدية / التواصل، )ٖٔر الإلصازات، )(. تقدئٕ(. حب الوطن )ٔٔ)
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(. الرعاية ٚٔ(. العناية بالبيئة، )ٙٔ(. لػب القراءة، )٘ٔلزبة السلاـ، )
 (. مسؤكلية.ٛٔالاجتماعية، ك)

قيمة تشكل الشخصية الوطنية، إلا أف الوحدات  ٛٔكرغم أف ىناؾ 
في القيم ية تستطيع برديد أكلوياتها التنموية من خلاؿ الاستمرار التدريس

 ٕٗالدذكورة أعلاه. ٛٔالشرطية التي تعززىا عدة قيم ذات أكلوية من القيم الػ 
كمن الناحية العملية، لؽكن اختيار عدد كنوع الشخصيات من قبل 

ية مع مراعاة الاختلافات الإقليمية أك الددرسية. كيرجع ذلك إلى التدريسالوحدة 
ن أف يبدأ تنفيذ الشخصية اختلاؼ اىتمامات كظركؼ كل كحدة تعليمية. لؽك

 .في تعليم الشخصية بغرس القيم الأساسية، كلكنها بسيطة كسهلة التنفيذ
قيمة حرفية،  ٛٔمن إجمالي  ٓٔكفي ىذه الدراسة حاكؿ الباحث غرس 

ىذا مع الأخذ في الاعتبار أف القيم التي سيتم تنفيذىا ىي من الناحية اللغوية، 
تنفيذىا أمر لا بد منو. منتهي. كالقيم العشر لذا فإف اختيار القيم التي سيتم 

(. ٘(. العمل الجاد، )ٗ(. الانضباط، )ٖ(. بصراحة )ٕ(. الدينية، )ٔىي: )
(. ٜ(. العناية بالبيئة، )ٛ(. لػب القراءة، )ٚ(. تقدير الإلصازات، )ٙإبداع، )

 (. مسؤكلية.ٓٔالرعاية الاجتماعية، ك)
فقط في مناىج  ٙخصية إلى في الآكنة الأختَة، تم تبسيط قيم الش

الدستقل، كىي ملف تعريف طالب بانكاسيلا. الدلف الشخصي  التدريس
. ٕٕٓٓلعاـ  ٕٕكالثقافة رقم  التدريسلطالب بانكاسيلا ىو لائحة كزير 

كيقاؿ إف الدلف الشخصي لطالب بانكاسيلا يتكوف من ستة شخصيات، 
( كن ٖعمل معنا، ( الٕ( مؤمن، لسلص لله عز كجل كنبيل الخلق؛ ٔكىي: 

 ( التفكتَ النقدم.ٙ( الإبداع. ك٘( التنوع العالدي. ٗمستقلان؛ 
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كمن ىذا الدلف الشخصي، لؽكن تصنيفو إلى الذكاء الأخلاقي )الإلؽاف 
كالتفاني كالشخصية النبيلة. الذكاء الاجتماعي )العمل معنا كالتنوع العالدي(؛ 

الذكاء الإبداعي )الاستقلاؿ(. الذكاء الفكرم )التفكتَ الإبداعي كالنقدم(، ك 
الذكاء الأخلاقي ىو الذم لػدد الإنساف الحضارة كالنبل.. كسيتجلى ىذا 
الذكاء في الدواقف كالسلوكيات الإلغابية كطريقة الرؤية، فضلا عن الخوؼ من 

 التدريسارتكاب أعماؿ لسالفة للأعراؼ الدينية. كفي ىذا السياؽ يتم توجيو 
 .ما قاؿ ديك ىارتوكوإلى أنسنة الإنساف، ك

يعتمد الذكاء الاجتماعي على طبيعة البشر كمخلوقات اجتماعية لا 
تستطيع العيش بدفردىا كلغب أف تتعاكف )تعمل معنا( مع الآخرين. كيتجلى 
ىذا الذكاء في الدواقف كالسلوكيات التي تقبل كبرتـً كتضع الاختلاؼ على قدـ 

الحساسية الاجتماعية لدل ىي تدريب كغرس  التدريسالدساكاة. مهمة 
الطلاب. يرتبط الذكاء الفكرم بإمكانات العقل )النسبة( التي أعطاىا الله. 
كلغب تطوير ىذه الإمكانات الفكرية على النحو الأمثل، حتى نتمكن من فهم 

 ٖٗالقانوف الطبيعي كإدارة الطبيعة من خلاؿ الحفاظ على كظيفتها.
لتحليل كالتخطيط كالتقييم كابزاذ كسيتجلى ىذا الذكاء في القدرة على ا

لتدريب التفكتَ السليم كالقدرة على التفكتَ )السؤاؿ(  التدريسالقرارات. 
بشكل نقدم. كالدقصود من الذكاء الإبداعي ىو ألا يصبح عبئا أك يعتمد على 
الآخرين. كتتطلب ىذه الكفاءة أف يتمتع الجميع بالكفاءة كالدهارات العلمية. 
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ي تطوير إمكانات الطلاب. كبحسب جاردنر، فإف كل طفل ى التدريسمهمة 
 ٗٗ.التدريسلديو ذكاءات متعددة، كالتي لغب تنميتها من خلاؿ 

 يةالتدريسالمواد  .ج 
 يةالتدريسفهم المواد  .0

، كبالتالي لغب أف يكوف التدريسية أىم جزء من التدريستعد الدواد 
ل لشكن كالتي تتكيف ية بأفضل شكالتدريسالدعلموف قادرين على تقدنً الدواد 

ية أيضنا مصدرنا التدريس. بالإضافة إلى ذلك، تعد الدواد التدريسمع أىداؼ 
 التدريسبهدؼ برقيق أىداؼ  التدريسللمعلومات، خاصة لزيادة فعالية 

، كخاصة التدريسك  التدريسية في عملية التدريسحسب الرغبة. إف ىذه الدواد 
لن يكوف الدعلموف الذين  ٘ٗحة للغاية.للمعلمتُ كالطلاب، لذا دكر ككظيفة مل

. لغب أف التدريسلا لؽتلكوف مواد تعليمية فعالتُ ككفؤين في برقيق أىداؼ 
ية بشكل جيد من قبل الدعلم حتى لؽكن برقيق ابذاه التدريسيتم إعداد الدواد 
ية أصبح أمرا التدريس. كبناء على ذلك فإف تطوير الدواد التدريسكأىداؼ نتائج 

 ٙٗ.التدريسك  التدريسصة في لشارسات ملحا، خا
( ملاءمة المحتول، ٔية، كىي: التدريسىناؾ عدة مبادئ لإعداد الدواد 

حيث تكوف الدادة لشتعة كمثتَة للاىتماـ كمليئة بالتحديات كتتوافق مع 
( القابلية ٕتعلم/اىتمامات كقدرات الطلاب، كخاصة في الأمور الدعرفية، 

ية لأغراض التدريب من التدريسكن استغلاؿ الدادة للاستغلاؿ؛ كىذا يعتٍ أنو لؽ
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( ٖالتي لؽكن دلرها مع الدهارات اللغوية الأخرل،  التدريسأجل برقيق نتائج 
 التدريسية على برفيز الطلاب على التدريسسهولة القراءة؛ كىي قدرة الدادة 

بشكل مناسب، كالدفردات كبنية الجملة ليست صعبة للغاية، كليست سهلة 
( ٗية، كتتكيف مع الغرض، كلؽكن للطلاب استخدامها بشكل مستقل، للغا

تستخدـ مواد التدريس اللغة العربية الفصحى )القياسية( اللغة العربية( التي 
برتوم على مفردات مهمة، بناء على احتياجات الطلاب، تبتٍ القيم الأخلاقية 

لجمل، ككذلك الإسلامية، يتم تقدنً النص في شكل متدرج )الدفردات كعدد ا
( ٘الأنواع(، لؽكن استخدامها من قبل الطلاب للدراسة بشكل مستقل، 

التدريس لغب أف تكوف الدواد قادرة على تطوير معرفة الطلاب كفقنا لواقع الحياة 
ية أىداؼ تعتمد على مستول التدريس( لغب أف يكوف للمواد ٙالواقعية. 

، كلػتوم على الدفردات الدهارات اللغوية للطلاب أيضنا. ثقافة الطالب
الدستخدمة على نطاؽ كاسع، لؼتار معتٌ الدفردات، لديو قائمة من الدفردات، 
يتم ترتيب ىياكل الجملة بشكل منهجي كمتسلسل )بدءا من الأكثر كثافة، 

ية على قصص التدريس( برتوم الدواد ٚمن الأكؿ إلى الأسهل كالأكثر فائدة(، 
معاصرة، مفيدة لتنمية معارؼ الطلاب، تقدنً معرفية مرتبطة بثقافة الطلاب، 

أنشطة القراءة بصوت عاؿٍ، فهم لزتول القراءة، دعم تنمية الدهارات اللغوية، 
تقدنً مفردات جديدة في كل فصل، عرض الدراسات قواعد اللغة حسب 

 الحاجة، كبرتوم على بسارين كمواد تقييم.
الأربعة الأساسية للغة  ية المجهزة الدهاراتالتدريسلغب أف تغطي الدواد 

العربية، كىي مهارة الاستيماء، كمهارة الكلاـ، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. 
كمن بتُ ىذه الدهارات الأربع، لؽكن للطلاب على الأقل الحصوؿ على إحدل 

 الدهارات الرئيسية، كىي التحدث.
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التحدث ىو تعبتَ شفهي عن نشاط لغوم نشط يقوـ بو الدتحدث 
غة حيث يتطلب استخداـ اللغة من الدتحدث لشارسة اللغة في الحياة بالل

الواقعية. التحدث ىو عملية لغة لفظية للتعبتَ عن كل ما في الدشاعر كالأفكار، 
لشا يعكس بذارب كأشكاؿ لستلفة من الدعلومات، كالتي تنكشف بعد ذلك على 

في اللغة  ٚٗ.شكل أفكار لشا نتحدث عنو كتكوف الكلمات أداة للتعبتَ عنو
العربية، كما ىو الحاؿ في اللغات الأخرل، تعد مهارات التحدث ىي الشيء 
ا كالأساسية الذم لغب على الطلاب تعلمو كإتقانو. كيرل أفندم  الأكثر إلحاحن
أف التحدث ىو الشيء الأساسي للتفاعل كالتواصل الدتبادؿ بطريقة متبادلة من 

لتحدث ىو عملية إنتاج الدعتٌ خلاؿ اللغة. ككما أكضح عسركرم، فإف ا
بطريقة تفاعلية تتضمن أنشطة إنشاء الدعلومات كتلقيها كالحصوؿ عليها. 

ا في عالم   ٛٗ.التدريسكبالتالي، فإف مهارات التحدث مهمة جدن
مهارة التحدث باللغة العربية ىي السرعة كالبراعة في التعبتَ عن الأفكار 

قة في اختيار الدفردات أك الجمل في الدشاعر كالأفكار، ككذلك الصحة كالد
 باستخداـ اللغة العربية شفهيان.

إف عملية تعلم اللغة العربية في العديد من الددارس، كخاصة على 
مستول الددرسة/الددرسة، ليست فعالة بعد. كيرجع ذلك إلى عدـ بذانس 

ية للطلبة كلزدكدية قدرتهم على اللغة العربية. لذلك، في التدريسالخلفيات 
، لػتاج الدعلموف كالطلاب حقنا إلى مواد تعليمية التدريسملية التدريس ك ع

التجريبي. كلؽكن إلغاد حل لذذه  التدريسلحل مشكلات  التدريسلؽكنها دعم 
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، كأحد ىذه الحلوؿ ىو تطوير الدواد التدريسالدشكلة من خلاؿ الابتكار في 
الطلاب كأىدافهم ية التي يتم تطويرىا من خلاؿ مراعاة احتياجات التدريس
 ية.التدريس

 اللغة العربية  .1
كبحسب الغلايتُ فإف اللغة العربية ىي الجمل التي يستخدمها العرب 
للتعبتَ عن أىدافهم )الأفكار كالدشاعر(. اللغة العربية ىي لغة التواصل التي 

إرشادات  ٜٗترتبط ارتباطا كثيقا بالدين الإسلامي. الإسلاـ تعليمان في المجتمع.
ة في شكل القرآف كالحديث النبوم لزمد صلى الله عليو كسلم باستخداـ الحيا

اللغة العربية. كىذا يتطلب من الدسلمتُ أف يفهموا اللغة العربية. بصرؼ النظر 
عن استخدامها لفهم القرآف كالحديث كالكتب العربية الأخرل، تستخدـ اللغة 

ة ىي لغة أجنبية. تم إدخاؿ العربية أيضنا للتواصل. في إندكنيسيا، اللغة العربي
اللغة العربية منذ سن مبكرة، كتم تدريسها من مرحلة رياض الأطفاؿ، 

 كالابتداءية، كالتسانوية، كالعالية، كالددارس الداخلية الإسلامية، إلى الجامعات.
 خصائص اللغة العربية .2

في الواقع، كل لغة يتم التحدث بها لذا خصائصها الخاصة، ىذه 
من اللغة الأجنبية خاصية مثتَة للاىتماـ للتعلم، كليس فقط  الخصائص بذعل

 ٓ٘بناءن على الحاجة. كفيما يلي بعض خصائص اللغة العربية:
تنوع الأساليب اللغوية: إف تنوع ألظاط اللغة العربية يشمل تنوعات ( أ

اجتماعية أك اجتماعية أك جغرافية أك لغوية. الأصناؼ الاجتماعية ىي 
لتقسيم الطبقي الاقتصادم لدتحدثيها. كفي الوقت أصناؼ لغوية تظهر ا
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نفسو، التنوع الجغرافي ىو التنوع اللغوم الناجم عن الاختلافات في 
الدناطق الجغرافية لدتحدثيها. كيرتبط تنوع اللهجات بالخصائص 

 الشخصية للمتحدث باللغة العربية.
ة ىي اللغة لؽكن التعبتَ عنها شفهيان ككتابيان، فاللغة البشرية الرئيسي ( ب

الدنطوقة، في حتُ أف اللغة الدكتوبة ىي في الأساس مشتقة من اللغة 
 الدنطوقة.

 أف يكوف لو نظاـ كقواعد لزددة ( ج
 يتمتع بصفة المحكم ( د
 التطوير دائمنا بشكل إنتاجي كإبداعي( ق
 يتمتع بنظاـ صوتي لشيز( ك
 لو نظاـ كتابة لشيز كىو نظاـ الإعراب( ز

أصبحت فيما بعد السمة الدميزة للغة ثم تم تصنيف جميع الخصائص التي 
العربية إلى عدة لرموعات ضمن مكونات اللغة العربية نفسها، كىي الجوانب 

 ٔ٘اللغوية بدا في ذلك الصوتية كالصرفية كالنحوية كالأسلوبية.
 عناصر اللغة العربية .3

جميع اللغات في العالم لذا عناصر مكونة لغوية خاصة بها بحيث لؽكن 
ل تعلمها أك تدريسها. عند دراسة اللغات كعند تدريس اللغات لشارستها كيسه

بدا فيها اللغة العربية. كتشمل ىذه العناصر عناصر النظاـ الصوتي، كعناصر 
الدفردات، كعناصر بنية الجملة، كالعناصر الدلالية/الدعتٌ، كالعناصر الاجتماعية 

 كالثقافية.
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نيسي( مستمد من اللغة من الناحية الاشتقاقية، علم الصوتيات )الإندك ( أ
الإلصليزية، أم الصوتيات، كالتي تعتٍ "لراؿ علم اللغة الذم يناقش نطق 

؛ الفرؽ في الصوت التدريس)إنتاج( الأصوات". كفي ىذا الجانب يشمل 
بتُ صوت كآخر، كشد الصوت في الكلمات كالتجويد )شد الصوت في 

لغة الذم الجمل(. الصوتيات أك علم الصوتيات ىو جزء من علم ال
 -مثل فتَىار-يدرس الأصوات التي يصدرىا البشر. يقسم اللغويوف 

علم الصوتيات إلى ثلاثة أنواع: علم الصوتيات الصوتية )الأكوستيكي 
الأصوات العلم(، )أم دراسة أصوات اللغة بحسب جوانبها الفيزيائية  
 كالذبذبات الصوتية. أك بدعتٌ آخر العلم الذم يدرس الدوجات الصوتية

ككيفية سماعها بواسطة الأذف البشرية علم الصوتيات السمعي، أم 
دراسة كيفية استقباؿ الأذف لأصوات اللغة كإدراؾ للغة، أك بدعتٌ آخر، 
علم يدرس إدراؾ الصوت كخاصة كيفية معالجة الدماغ للبيانات الواردة 
على أنها صوت. الصوتيات العضوية، أم دراسة كيفية أصوات اللغة 

عضاء الكلاـ )النطق جهاز/أعضاء الكلاـ( أك بدعتٌ آخر العلم تنتجو أ
الذم يدرس كضع كحركة الشفاه كاللساف كغتَىا من أعضاء الإنساف 

 التي تنتج الأصوات أك أصوات اللغة.
جانب الدفردات أك الدفردات ىي نفس الدفردات. الدفردات عبارة عن  ( ب

كلمات ىي أصغر لرموعة من الكلمات المحددة التي ستشكل لغة. ال
جزء من اللغة كىو حر بطبيعتو. ىذا الفهم يفرؽ بتُ الكلمات 
كالدورفيمات. الدورفيم ىو أصغر كحدة لغوية لا لؽكن تقسيمها إلى أجزاء 
أصغر ذات معتٌ كيكوف معناىا مستقرنا نسبينا، لذا تتكوف الكلمات من 
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ع لكلمة من الناحية اللغوية، كلمة "مفردات" ىي صيغة الجم ٕ٘مورفيم.
"مفردة" كالتي تعُرَّؼ بأنها كحدة لغوية أك كحدات مرتبة أفقينا كفقنا لنظاـ 
لضوم معتُ )لضو( تعمل كمنشئ للجمل. الدفردات ىي لرموعة من 
الكلمات أك كنوز الكلمات التي يعرفها شخص أك لرموعة، أك ىي جزء 
 من لغة معينة. يتم تعريف مفردات الشخص على أنها لرموعة من كل

الكلمات التي يفهمها الشخص كمن الدرجح أف يستخدمها لبناء جمل 
جديدة. كالدفردة ىي أيضا لفظ أك كلمة مكونة من حرفتُ أك أكثر تدؿ 
على معتٌ اسم أك فعل أك أدات. تعتبر الدفردات من العناصر الدهمة في 
اللغة بالإضافة إلى عناصر أخرل، مثل النظاـ الصوتي )نظاـ الشوطي(، 

ظاـ الصرفي )نظاـ شرفي(، كالنظاـ النحوم )نظاـ لضوم(، كالنظاـ كالن
الدلالي )نظاـ دلالي(. لذلك، عادة ما يكوف الشخص الذم يريد تعلم 
لغة أجنبية ىو الخطوة الأكلى التي يتخذىا لدعرفة كلمات اللغة الأجنبية، 

 قبل أف لػاكؿ معرفة الجوانب الأخرل من اللغة.
و الجملة( بنية الجملة ىي درس حوؿ بنية الجملة. جوانب بنية الجملة )لض( ج

كفي الإندكنيسية كلمة "تركيب" الدشتقة من الإلصليزية تعتٍ "فرع من علم 
اللغة الذم يدرس تركيب الجمل كأجزائها"، أك باختصار يسمى "علم 

في اللغة العربية، التًتيب بتُ الكلمات في الجملة، أك  ٖ٘لضو الجملة".
ة )في الجمل أك الخطاب ىو دراسة علم النحو. كفي بتُ الجمل )الجمل

الواقع، ىذه العلاقة لا تؤدم إلى الدعتٌ النحوم فحسب، بل تؤثر أيضنا 
على السطر )شكل( عند نهاية كل كلمة كالتي تسمى بعد ذلك إعراب، 
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كفي اللغة العربية التًتيب بتُ الكلمات في الجملة، أك بتُ الجمل في جملة 
سة النحو النحوم، كفي الواقع، ىذه العلاقة لا تؤدم أك خطاب ىو درا

فقط إلى الدعتٌ النحوم، كلكنو يؤثر أيضنا على السطر الأختَ )شكل( 
من كل كلمة لاحقة. يسمى إعراب. كمع ذلك، من الدهم أف نتذكر أف 
معرفة النحو أكسع من الإعراب، كالإعراب ليس سول جزء من مناقشة 

 ٗ٘معرفة.
ل النحوم يعتٍ أننا نتحدث عن مواضع الكلمات الحديث عن الدستو 

في الجمل. كما سمعنا كثتَنا الدصطلحات: الفاعل، الدسند، الدفعوؿ بو، الاسم، 
الصفة، الظرؼ، الجملة الدنفعلة، الجملة النشطة، إلخ. كالسؤاؿ الذم يطرح 
نفسو إذف، ىل كل ىذه الدصطلحات برتل نفس الدكانة؟ كفي ىذا الصدد، 

( الفئات ٕ( الوظائف النحوية؛ )ٔار الدستول النحوم إلى ثلاثة: )يقسم فتَى
 ٘٘( الدكر النحوم.ٖالنحوية؛ ك )

يتم تقييم الوظائف النحوية على أنها أعلى مستول : الوظائف النحوية( أ
في بناء الجملة. يتضمن ذلك الدصطلحات: "الدوضوع"، "الدسند"، 

ية الوظائف النحوية "الدفعوؿ بو"، ك"الظرؼ". كتعرؼ في اللغة العرب
مفعوؿ فيو، مفعوؿ معو، مفعوؿ بو، مفعوؿ  بعدة مصطلحات منها:

 .لأجلو، فاعل، نائب الفاعل، مبتدأ كالخبر
الفئات كمستول أقل من الوظائف النحوية. يتضمن : الفئات النحوية ( ب

ذلك الدصطلحات: "اسم" )اسم(، "فعل" )فعل(، "صفة" )صفة(، 
ذلك. كفي اللغة العربية نعرؼ  "حرؼ جر" )أرقاـ(، كما إلى
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الدصطلحات: اسم )اسم(، كفعل )فعل(، كحرؼ )حرؼ جر(. 
 تسمى ىذه الثلاثة أقساـ "الكلمة" "أنواع الكلمات".

يتم تقييم الدكر على أنو أدنى مستول في بناء الجملة. : الدكر النحوم ( ج
كىذا يشمل الدصطلحات: "الجاني"، "الدتألم"، "الدتلقي"، "النشط"، 

 السلبي"، "الفاعل"."
الجوانب الدلالية/الدلالية، في بعض أدب اللغة العربية يُشار إلى ىذا  ( د

التخصص بدصطلحات لستلفة، كىي: "علم الدّلالة"، ك"علم شامل" 
حتى يطُلق عليو "سيمانتك" ككلمة ضريبية من اللغة الإلصليزية )علم 

ن علم اللغة الذم الدلالة( أك علم الدلالة الفرنسي )الدلالي( ىو جزء م
من الناحية الاصطلاحية، علم الدلالة ىو "نظاـ  ٙ٘يدرس نظرية الدعتٌ.

كبحث للمعتٌ كالدلالة في لغة ما أك اللغة بشكل عاـ. يتم تعريف علم 
الدلالة / الدعتٌ أيضنا على أنو العلم الذم يعلمنا عن خصوصيات 

مقدمتو في كعموميات كالتحولات في معتٌ الكلمات. كبحسب فرىار في 
علم اللغة، ىناؾ نوعاف من الدعتٌ، كلعا الدعتٌ الدعجمي كالدعتٌ 

الدعتٌ الدعجمي ىو الدعتٌ الأساسي لكل كلمة قبل استخداـ  ٚ٘النحوم.
الكلمة في الجملة. لذلك، ىذا ىو في الأساس ما يسمى بالدعتٌ )الدعتٌ 

أف  الدعجمي(. كالدقصود بالدعتٌ النحوم ىو الدعتٌ الذم يظهر بعد
 تتعرض الكلمة لتغتَات في جانبها البنيوم.

الجوانب الاجتماعية كالثقافية اللغة ىي شيء يتولد من المجتمع كىي أحد ( ق
الجوانب الاجتماعية. اللغة ىي انعكاس للأمة التي تستخدـ اللغة. تعلم 
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اللغة يعتٍ دراسة ثقافة الأشخاص الذين يتحدثوف تلك اللغة. تشمل 
ة التي تعتبر سببنا للمشاكل في تعليم اللغة العربية ما العوامل غتَ اللغوي

يلي: الاختلافات بتُ الوضع الاجتماعي الثقافي للعرب كالدستول 
الاجتماعي الثقافي للطلاب )إندكنيسيا(، كالدرافق الدادية كالبنية التحتية، 

 ٛ٘كالدكاف كالزماف.
 اللغة العربية مهارة .4

تطوير مهارات الاتصاؿ شفهينا  لغب أف يؤدم تعلم اللغة العربية إلى
ككتابينا، كاستقبالان كصرلػنا لفهم الدعلومات كالدشاعر كالتعبتَ عنها كتطوير الدعرفة 

، القدرة على استخداـ اللغة تسمى "مهارة التدريسالدينية كالعامة. في عالم 
كبحسب ىرماكاف، فإف الذدؼ من دراسة لغة أجنبية ىو تطوير  ٜ٘اللغة".

لغوية لدل الطلاب. القدرة على استخداـ اللغة في عالم تعليم اللغة الدهارات ال
بشكل عاـ، يتفق جميع خبراء اللغة على أف الدهارات  ٓٙتسمى مهارات اللغة.

، اللغوية كإتقانها تنقسم إلى أربعة. من بينها مهارات الاستماع )مهارة الاستماع
 ٔٙمهارة الكتابة(.مهارة القراءة،  ،مهارة الكلاـ

 ب الجيباكت .5
كتاب الجيب، كالذم يعتٍ باللغة الإندكنيسية كتاب الجيب، ىو شكل 

ية الدطبوعة. تتميز كتب الجيب بتصميم صغتَ التدريسمن أشكاؿ الوسائط 
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كفقنا  ٕٙكعملي بحيث لؽكن حملها في أم مكاف كاستخدامها في أم مكاف.
لؽكن  لسيتونو، كتاب الجيب ىو كتاب صغتَ برتوم لزتوياتو على معلومات

 ٖٙأسهل للطلاب في كل مكاف. التدريسبززينها في الجيب. بهدؼ جعل 
كفقنا لقاموس إكارتا، كتاب الجيب ىو كتاب صغتَ يسهل حملو في أم 
مكاف. لذلك لؽكن أف نستنتج أف كتاب الجيب ىو كتاب صغتَ الحجم 

 ٗٙكخفيف الوزف كلؽكن بززينو في الجيب كعملي للحمل كالقراءة.
تب الجيب كسيلة مساعدة أحادية الابذاه في نقل يعد استخداـ ك

الدعلومات حوؿ الدوضوع كأشياء أخرل، بحيث لؽكن تطوير استقلالية الطلاب. 
ا للمادة، كلؽكن للأمثلة  يعد عرض كتاب الجيب ملخصنا قصتَنا كلكن كاضحن
كالأسئلة الدصاغة أف تسهل على الطلاب فهم الدادة، كلؽكن تدريب قدرات 

 ٘ٙالتي. -الرياضيات من خلاؿ أسئلة التقييم الدقدمة. الذم الطلاب في 
كتاب الجيب ىو كتاب صغتَ الحجم بحيث لؽكن حملو في أم مكاف 
كلػتوم على الدعرفة كالدعلومات معبأة بطريقة بذذب انتباه الطلاب. تشمل مزايا  

 كتب الجيب ما يلي:
ن تصميم كالتقدـ بالسرعة التي تناسبهم. لؽك التدريسلؽكن للطلاب ( أ

مواد الدرس بطريقة بذعلها قادرة على تلبية احتياجات الطلاب الذين 
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لديهم سرعة كبطء في القراءة كالفهم. كمع ذلك، في النهاية من الدتوقع 
 أف يكوف جميع الطلاب قادرين على إتقاف الدوضوع.

مادة لؽكن تكرارىا، كتسلسل منطقي للأفكار التي لؽكن للطلاب  ( ب
 متابعتها.

يل فهم الدعلومات الدقدمة في شكلتُ، لفظي كمرئي من خلاؿ تسه  ( ج
 مزيج من النصوص كالألواف التي تم تصميمها لجذب الطلاب.

إنتاج الدواد اقتصادم كيتم توزيعو بسهولة، على الرغم من ضركرة  ( د
 ٙٙبرديث الدعلومات.

 علاكة على ذلك، فإف القيود الدفركضة على كتاب الجيب ىذا ىي:
 الحركة على الصفحات الدطبوعة من كتاب الجيب من الصعب عرض( أ

تكوف تكاليف الطباعة أكثر تكلفة عند عرض التًاخيص أك الصور أك  ( ب
 الصور الدلونة

غالبنا ما تستغرؽ عملية طباعة الوسائط كقتنا طويلان، اعتمادنا على  ( ج
 معدات الطباعة كمدل تعقيد الدعلومات الدوجودة على الصفحة الدطبوعة

تم تصميم تقسيم كحدات الدراسة بطريقة لا تكوف طويلة لغب أف ي ( د
 كلشلة.

إذا لم يتم الاعتناء بها بشكل صحيح، لؽكن أف تتعرض دفاتر الجيب ( ق
 للتلف أك الضياع

 من الناحية الوظيفية، لػتوم كتاب الجيب على الوظائف التالية:
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ور كظيفة الانتباه، يتم تصنيع كسائط كتب الجيب بالألواف الكاملة كالص( أ
الداعمة حتى تتمكن من جذب انتباه الطلاب للتًكيز على لزتول الدادة 

 الدكتوبة فيها.
الوظيفة الوجدانية، ككتابة الصيغ على كسائط دفاتر الجيب كاحتواء  ( ب

الصور في معلومات الدادة بحيث لؽكن أف تزيد من استمتاع الطلاب 
 التدريسب

توضيح الدواد الدوجودة في   لؽكن للوظيفة الدعرفية ككتابة الصيغ كالصور ( ج
 .التدريسكتاب الجيب بحيث تسهل برقيق أىداؼ 

الوظيفة التعويضية، لؽكن أف تساعد كتابة مواد كتاب الجيب القصتَة ( د
كالواضحة الطلاب ضعفاء القراءة على فهم الدادة الدوجودة في النص 

 كتذكرىا مرة أخرل
تَة ككاضحة لؽكن أف الوظيفة الحركية النفسية، ككتابة مواد كتابية قص( ق

 تسهل على الطلاب حفظها
كظيفة التقييم، لؽكن تقييم قدرات الطلاب في فهم الدواد من خلاؿ ( ك

 العمل على أسئلة التقييم الدوجودة في كتاب الجيب
بشكل عاـ، لغب أف يتكوف كتاب الجيب من عدة جوانب أك يتمتع 

 بالخصائص التالية:
 لمواد الدقدمة.يعرض كتاب الجيب ىذا صورنا ملونة ل( أ

 يشرح كتاب الجيب ىذا الدفاىيم الدادية بوضوح كبساطة أك بإلغاز. ( ب
 يتميز كتاب الجيب ىذا بخصائص مثتَة للاىتماـ في شرح الدادة ( ج
 تم تكييف مادة كتاب الجيب ىذا مع الدركس الحالية للطلاب.( د
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 الخامس باب
 ختتامالا

 نتائج البحث . أ
بناء على نتائج معالجة البيانات كبرليل بيانات نتائج البحث الذم تم تنفيذه، 

متكامل مع صوت الدفردات على  كتاب الجيب اللغة العربيةفيما يتعلق بتطوير  
باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث لطلبة الإضافيتُ القائمة الشخصية 

 الحصوؿ على الاستنتاجات التالية: ، تمبندر لامبونج
في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر سارت عملية تعلم اللغة العربية  .0

 التدريسبشكل جيد، كيرجع ذلك إلى دقة الدعلم في اختيار لظوذج  لامبونج
الذم يتضمن الدقة في استخداـ الأساليب كالأساليب كاختيار الدواد 

ل الكتب الددرسية كألظاط التفاعل مع الطلاب ية كتوفتَ الوسائط مثالتدريس
 كإدارة الفصوؿ الدراسية القادرة على خلق جو تعليمي لشتع.

التي يستخدمها معلمو  التدريسكمع ذلك، فإف مواد التدريس كطرؽ 
لا تزاؿ غتَ  في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونجاللغة العربية 

ليب المحاضرات كالدناقشة كالحفظ. تقتصر فعالة كغالبنا ما يستخدموف أسا
من قبل الدعلمتُ اللامنهجيتُ على  التدريسالوسائط الدستخدمة في 

استخداـ نقاط القوة كالعركض التوضيحية على شكل شركحات مادية، 
 كذلك بسبب لزدكدية مهارات الدعلمتُ من حيث استخداـ الوسائط.

متكامل مع صوت  ةكتاب الجيب اللغة العربيحصلت عملية تطوير  
باللغة العربية في مدرسة لطلبة الإضافيتُ الدفردات على القائمة الشخصية 

 : نطاؽٔعلى تقييم من خبراء الدواد  لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونج
%. ٖٜ: نسبة الددل حصلت على ٕ%. كخبتَ الدواد ٜٙالنسبة الدئوية ىو 
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ا". كىذا يدؿ على أف تعلم يتم تضمتُ ىذه القيمة في فئة "لائق جدن 
الدفردات باستخداـ كتاب الجيب لػتوم على مواد تتعلق بدوضوعات اللغة 

 العربية كىو أمر لشكن للغاية.
متكامل مع صوت  كتاب الجيب اللغة العربيةحصلت عملية تطوير  

باللغة العربية في مدرسة لطلبة الإضافيتُ الدفردات على القائمة الشخصية 
: ٔعلى تقييم من خبراء الإعلاـ  سطة الثالث بندر لامبونجلزمدية الدتو 

: نسبة النطاؽ ٕ%. كالخبتَ الإعلامي ٙٙ.ٜٗنطاؽ النسبة الدئوية ىو 
 %. تنقسم ىذه القيم إلى فئاتٕٜبرصل على 

يستحق كل ىذا العناء. كىذا يدؿ على أف تعلم الدفردات باستخداـ  
للغة العربية كىو أمر لشكن كتاب الجيب لػتوم على مواد تتعلق بدوضوع ا

 للغاية.
متكامل مع صوت المفردات  كتاب الجيب اللغة العربيةجدوى تطوير   .1

باللغة العربية في مدرسة لطلبة الإضافيين على القائمة الشخصية 
بالطبع بعد جمع البيانات حوؿ  ،محمدية المتوسطة الثالث بندر لامبونج

 ب.م اللغة العربية باستخداـ كتاب الجييتعل
حصلت نتائج تطوير المجموعات الصغتَة التي شملت جوانب تقييم 

%. علاكة على ٓ.ٛٛالفعالية كالجاذبية كالاىتماـ على نسبة مئوية قدرىا 
ذلك، في التجارب التي أجريت مع لرموعات كبتَة كالتي شملت جوانب 

يتم  %.ٕٛ.ٜٔتقييم الفعالية كالجاذبية كالجاذبية، كانت قيمة النسبة الدئوية 
ا. كىذا يدؿ على أف تطوير الدفردات  تضمتُ ىذه القيمة في فئة مناسبة جدن
اليومية من خلاؿ كتاب الجيب من الدمكن تنفيذىا مع الطلاب في لرموعة 

 أكسع.
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متكامل مع صوت  كتاب الجيب اللغة العربيةفعالية استخدام تطوير   .2
العربية في باللغة لطلبة الإضافيين المفردات على القائمة الشخصية 

بالطبع بعد تنفيذ منتج  ،مدرسة محمدية المتوسطة الثالث بندر لامبونج
التطوير للطلاب. بعد ذلك، بعد إجراء التقييم ما بعد الاختبار، حصل 

 على الدتفوؽ الفصل كحصل ،ٖٖ.ٚٚ درجاتفصل الدبتدئتُ على متوسط 
 .ٙٙ.ٖٛ درجات متوسط

اليومي لدفردات  التدريسير لذا لا بد من معرفة مدل فعالية تطو 
الكتاب من خلاؿ كتاب الجيب الذم تم تنفيذه، ليصل مدل نسبة الفعالية 

 .%. تم تضمتُ ىذه القيمة في فئة فعالة جدنإٜأك التطبيق العملي إلى 
 الاقتراحات . ب

طوير  بتكيأمل الباحثوف حقنا أف يكوف ىناؾ الدزيد من الأبحاث فيما يتعلق 
لطلبة متكامل مع صوت الدفردات على القائمة الشخصية  عربيةكتاب الجيب اللغة ال

. تم بذميع باللغة العربية في مدرسة لزمدية الدتوسطة الثالث بندر لامبونجالإضافيتُ 
بعض الاقتًاحات التي يرغب الباحثوف في تقدلؽها فيما يتعلق بتطوير تصميم 

كاقتًاحات للنشر، ىذا في ثلاثة أجزاء: كىي اقتًاحات للاستخداـ،  التدريس
 كاقتًاحات لدزيد من تطوير الدنتج.

 اقتراح الاستخدام .0
 ، يقدـ الباحثوف الدقتًحات التالية:التدريسلتحستُ استخداـ كسائل 

لقد تم بالفعل اختبار نتائج تطوير تعلم مفردات اللغة العربية من خلاؿ  ( أ
تظهر كتاب الجيب عبر مراحل لستلفة كبناء على بيانات نتائج التقييم 

مستول الجدكل كالفعالية كالجاذبية كالفائدة كالتطبيق العملي. كمع ذلك، 
فإف التطوير من خلاؿ كتاب الجيب لا يستبعد إمكانية استخدامو 
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، لأنو لا تزاؿ ىناؾ عدة عيوب أخرل في التدريسبالكامل في عملية 
عدة مكونات من جانب التقييم. كلذلك، إذا كانت ىناؾ أخطاء كنقاط 

في الاستخداـ، يتم إجراء الدراجعات على الفور حتى لا تؤثر  ضعف
 على فهم الطلاب للتعلم. التدريسالأخطاء الواردة في تطوير 

لا يزاؿ تطوير كتاب الجيب ىذا يواجو قيودنا لأنو لا يزاؿ قيد الاختبار  ( ب
على لرموعات صغتَة نسبينا، كما أف الوقت اللازـ لإجراء التجارب 

يضنا، كما أف التجارب الجماعية في الديداف لا تأخذ سول قصتَ نسبينا أ
عينات لدوضوعات معينة للمناقشة، كذلك بسبب لزدكدية الوقت الذم 
تم استخدامو كالذم لا يزاؿ أقل من الأمثل. كبالتالي، لدزيد من 

ىذا على لرموعات  التدريسالاستخداـ، يوصى باختبار منتج تطوير 
أكبر بحيث تتماشى النتائج الدتوقعة مع  أخرل كتوسيع الدوضوع بشكل

 .التدريسالأىداؼ الرئيسية في عملية 
ي، لا ينبغي استخدامو بالكامل  التدريسللاستفادة من ىذا التطوير  ( ج

كوسيلة تعليمية يستخدمها الدعلموف عند تقدنً مواد خاصة باللغة العربية 
 التدريسفعية في الفصل، لأنو لغب على الدعلمتُ الاستمرار في زيادة دا

لدل الطلاب باستخداـ طرؽ أخرل يتم استخدامها غالبنا، لذلك أف 
الطلاب يشعركف أيضنا براحة كسعادة أكبر إذا تنوعت الأساليب 

 الدستخدمة.
 النشر اقتراح .1

ىذا بناءن على خصائص الطالب، بحيث  التدريستم تطوير تصميم 
حاجة إلى مزيد من إذا تم استخدامو من قبل طلاب آخرين، فستكوف ىناؾ 

التعديلات كإعادة التقييم كفقنا لخصائص الطلاب المحليتُ. كفي ىذه الحالة، 
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ية التي لػتاجها التدريسلغب على الدعلم أف يبذؿ قصارل جهده لتوفتَ الدواد 
الطلاب، كما لغب كضع الطلاب كمواضيع، كليس كأشياء. يتم تدريب 

ة الحياة البسيطة إلى الدعقدة، الطلاب كرعايتهم كتوجيههم من لستلف أمثل
 خاصة تلك الدتعلقة بدواد اللغة العربية.

إحدل الخطوات الإستًاتيجية التي لؽكن أف يتخذىا الدعلموف ىي 
تعريف الطلاب بالتعرؼ على معلومات مادة الدرس التي صمموىا باستخداـ 

ية من خلاؿ كتب الجيب. على الرغم من أف تصميم التدريسالوسائط 
قد تم اختباره للتأكد من جدكاه، إلا أنو كتاب الجيب من خلاؿ   يسالتدر 

لغب على الدعلمتُ أيضنا مراعاة الجوانب الأخرل الدختلفة، خاصة تلك التي 
 تكوف نقاط الضعف فيها كاضحة للعياف.

 ةتطوير المنتج اقتراح .2
ىذا بشكل أكبر للمواد الأخرل  التدريسلغب تطوير منتج تصميم 

مرتبطة بتعلم اللغة العربية، كذلك باستخداـ فركؽ دقيقة جديدة التي لا تزاؿ 
أك مناىج جديدة أحدث نسبينا كفقنا لخصائص لراؿ الدراسة. أما جميع 
الأطراؼ التي ترغب في تطوير الدنتج بشكل أكبر فيمكنها استخداـ أك إضافة 

لا يتم  كتاب الجيبمواد أخرل. نظرنا لأف الدنتجات التي تم تطويرىا من خلاؿ  
استخدامها دكف الاتصاؿ بالإنتًنت فحسب، بل لؽكن تطويرىا باستخداـ 

 نظاـ عبر الإنتًنت، فإف الدنتجات النابذة ستكوف أكثر شمولان.
كفي تطوير تعلم اللغة العربية من خلاؿ كتاب الجيب، تم برقيق 
معايتَ مناسبة للغاية تشمل جوانب الفعالية كالجاذبية كالاىتماـ بنتائج 

الذم تم تطويره لؽكن الاستفادة  التدريسستجابات الطلاب. لذا فإف تطوير ا
 منو بشكل أكبر في الدواد اللاحقة، كخاصة مواد اللغة العربية.
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ثم لغب على مدير الددرسة الاستمرار في تقدنً التوجيو كالإشراؼ 
لية كالتقييم للمعلمتُ في إدارة لظاذج ككسائل التعلم الدختلفة، بحيث تكوف عم

التنفيذ في التعلم أكثر مثالية من خلاؿ عقد اجتماعات منتظمة مع الدعلمتُ 
لدناقشة تنفيذ التعلم في الفصل الدراسي. بحيث يكوف التعلم الذم يقوـ بو 

 الدعلموف في الفصل أكثر تنوعنا باستخداـ طرؽ أخرل متنوعة.
نهج علاكة على ذلك، بالنسبة للنماذج الدختلفة، لؽكن استخداـ أم 

في تطوير لظاذج التعلم، كلكن عند استخداـ ىذه النماذج لغب عليك اتباع 
خطوات التطوير بعناية كثبات. على سبيل الدثاؿ، في التطوير الذم قاـ بو 

كبصرؼ النظر عن ذلك، ىناؾ   ADDIEالباحث، استخدـ لظوذج التطوير 
، كلظاذج أيضنا لظاذج تطوير أخرل مثل لظوذج بورج كجاؿ، كريتشي ككيلتُ

ثياجالصاراف، لذلك لغب اتباع الخطوات كالدفاىيم بشكل متسق حتى تتمكن 
من إنتاج لظوذج تعليمي يسهل الأمر كيساعد الطلاب في عملية التعلم بدا 

 يتوافق مع الأىداؼ الدراد برقيقها.
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