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 ملخص
 

التصميم  والانجليزية و  الفعل المبني للمجهول في اللغة العربية التقابليتحليل ال
 التعليمي  

 ريندو جوليانا:  ةالباحث
 

كالكلمات كاتصمل. مثل تعلم اللغتتُ العربية تعلم اللغة لا ينفصل عن اتضركؼ 
ية مستخدمة في التعلم في كالإتؾليزية ، يتمتع كلاهما بمكانة مهمة للغاية كلغات أجنب

التشابو  بالإضافة إلى ذلك . بشكل أقل في اتظدرسةاَّهوؿ  كاتصمل اتظبنية. اتظدارس
فإف صياغة اتظشاكل التي  بناءن على ىذه اتطلفية ،.كالاختلاؼ بتُ اللغات يسبب صعوبة

 كالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية بتُ فركؽ بو كالاشتتنشأ ىي ؛ ما ىي أكجو ال
 تصميم ال؟ كما ىي الصعوبات كالأخطاء التي تظهر في اللغة؟ كما ىو الاتؾليزية 

الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ بتُ  فركؽ؟ ىدفت ىذه الدراسة إلى تحليل أكجو التشابو كالالتعليمي
، كمراقبة الأخطاء كالصعوبات الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية ك في اللغة العربية 

 .الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية اللغوية ، كتحديد التصاميم التعليمية حوؿ 
ىذا البحث ىو بحث نوعي مع نوع بحث دراسة الوثيقة. كانت مصادر 

الثاني عشر ، كتاب  لصفالأساسية تعذه الدراسة ىي كتاب اللغة العربية لل البيانات
للغة تعنرم جونتور تاريجاف. بينما كانت مصادر البيانات الثانوية  التقابليالتحليل تدريس 

عن طريق  ىي الدليل الكامل لعلوـ اللغة العربية في اللغة العربية ةها الباحثتدالتي استخد
الفعل اتظبتٍ -Tenses، كقواعد اللغة الإتؾليزية التواصلية )نقمة التًترة من فؤاد 

م اتظبتكر من ، كتصميم التعل بلونتَ سينورات( بواسطة للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
. تقنيات ترع البيانات ىي تقنيات التوثيق مع تقنيات تحليل البيانات تأليف علي مدلوفتَ

 المحتول.كتحليل التقابليالتحليل ، كىي 



 
 
 

ت  
 

الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في في  فركؽبينت نتائج الدراسة أف ىناؾ أكجو تشابو ك 
 ك التصميم التعليمي.الاتؾليزية ك اللغة العربية 

الفعل المبني للمجهول ،  تعليمال تصميم، التحليل التقابلي .الكلمات المفاتيح : 
 الفعل المبني للمجهول في اللغة الانجليزية ، في اللغة العربية 
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 شعار

مُلٌّ فيِْ فالالٍ  ابِقُ النَّهاارِ ۗوا لَا الَّيْلُ ضا را وا باغِيْ لاهاآ اانْ تدُْرِكا الْقاما
مْصُ يانْْۢ  يَّطْباحُىْنا لَا الشَّ
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mendahului siang. Masing-masing beredar pada garis edarnya. 
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مِيلًْ  بْرًا جا  فااصْبرِْ صا
 

Maka, bersabarlah dengan kesabaran yang baik. 
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 إىداء

 بسم الله الرتزن الرحيم 

اتضمد لله رب العاتظتُ بفضل الله سبحانو كتعالى الذم قد منحنا تريعنا الرتزة كالمحبة 
شفاعتو في كاتعداية. الصلاة كالسلاـ على نبينا تػمد صلى الله عليو كسلم الذم نتمتٌ 

 إلى : اليوـ الأختَ.في ىذه اتظناسبة ، تهدم ىذا البحث العلمي

، الأب سوجيانتو كالأـ كارليا ، لكونهما أفضل نظاـ دعم في حياتي  تُكالدمٌ المحبوب .ُ
 ، كتربيتي كتعليمي كإعطائي الوقت كالطاقة لعملية دراستي.

صليت من أجلها كساعدتتٍ أختي اتضبيبة رقة جوليا سارم ككل العائلة الكبتَة التي  .ِ
 في دراستي.

دكرنا مهمنا في   ت لعبتيال ةالثاني ةاتظشرف هازغرفية النجاح، اتظاجستتَة. بصفتالسيدة  .ّ
 كتابة رسالتي

اتظشرؼ الأكؿ الذم لا يكل في تقديم اتظدخلات كالسيد د. فخر الغازم اتظاجستتَ   .ْ
 حوؿ أكجو القصور في ىذه الرسالة

في تعليم اللغة العربية ، كأصدقاء من  Dالفصل  بالإضافة إلى أصدقاء من .ٓ
Sekete Group  شرؼ، كتريع الذين ساعدكا في عملية اتظ في نفس، كأصدقاء

 إعداد ىذه الرسالة.
خذكا الوقت الكافي لإنهاء أوا ك دعبالنسبة للأشخاص الذين يحبونتٍ كيهتموف بي ،  .ٔ

 ىذه الأطركحة
نتاف الاسلاميةة اتضكومية لامفونججامعة ردين ا .ٕ
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 ةترجمة الباحث
 

يوليو  ُِالكامل ريندك جوليانا ، كيلدت في بندر لامبونج في الباحثة  اسم
اتظدرسة من الباحثة ، كىي الطفلة الأكلى للزكجتُ سوجيانتو ككارليا. بدأ تعليم  ََِِ

إلى اتظستول  ت، ثم تابع َُِِفي عاـ  تكاكتمل كام كنديس ِالابتدائية اتضكومية 
   َُِٔفي عاـ  تكانته بندار لامفونج ِاتظدرسة الثانوية الإسلامية اتضكومية الثانوم في 

 الباحثة تفي الفنوف اللامنهجية كالأنشطة الركحية ، ثم التحق ةنشط الباحثة تكان
الدراسات الإسلامية  في تكتخصص بندار لامفونج ُ العالية الإسلامية اتضكوميةدرسة اتظب

في الفنوف  ةنشطالباحثة  ت، كان العاليةباتظدرسة  اعند التحاقه .َِِٗت سنة كتخرج
في العديد من أحداث الرقص لافتتاح اجتماع كزارة الدين ، كافتتاح  تاللامنهجية كشارك
COMIG II  يومنا من  َْالباحثة  ت، نفذ َِِِ، كغتَىا من الأحداث. في عاـ

في أنشطة تؽارسة  تكاستمر  كام ىوكمعبر الإنتًنت في قرية  مج خدمة اَّتمعأنشطة برنا
اكؿ تحفي نفس العاـ. بندار لامفونج ؤ ِاتظدرسة العالية فرينتيس في  التخصيب اتظيداني

جامعة ردين انتاف الاسلاميةة  في كالتعليم في كلية التًبيةفي  احالينا إكماؿ دراستهالباحثة 
 .اتضكومية لامفونج
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 كلمة شكر و تقدير

 بسم الله الرتزن ارحيم
انتهاء كتابة  ةستطيع الباحثياتضمد لله رب العاتظتُ على تريع اتعداية ك النعمة، حتى 

الفعل المبني للمجهول في اللغة العربية التحليل التقابلي بين  بحث علمي باتظوضوع "
ىذا البحث العلمي ". وتصميم تعليمو والفعل المبني للمجهول في اللغة الانجليزية 

شرط من الشركط للحصوؿ على الدرجة اتصامعة الأكلى من قسم تعليم اللغة العربية في  
.التًبية ك التعليم بجامعة رادين انتاف الإسلامية اتضكومية لامبونجكلية 

الصلاة كالسلاـ على رسوؿ الله تػمد صلى الله عليو كسلم كأصحابو كأىلو كأتباعو 
.اتظطيعتُ لتعاليم دينو ، كىو الذم تزل الناس من الظلمات الى النور

 :أف تشكر إلى باحثة ود اليفي ىذه اتظناسبة 
التًبية ك التعليم بجامعة كلية الأستاذة الدكتورة نتَفا ديانا، اتظاجستتَة، عميدة   .1

.رادين انتاف الإسلامية اتضكومية لامبونج
بجامعة رادين انتاف قسم التعليم اللغة العربية رئيس الدكتور ذك اتضناف، اتظاجستتَ،  .ِ

 الإسلامية اتضكومية لامبونج 
، الذم يعطيتٍ كثتَا من الإرشادات الأكؿكاتظشرؼ د. فخر الغازم اتظاجستتَ   .ّ

 .لانتهاء كتابة ىذا البحث العلمي
عطيتٍ كثتَا من الإرشادات ت تي، الةيالثان ةكاتظشرف زغرفية النجاح، اتظاجستتَة  .ْ

 .لانتهاء كتابة ىذا البحث العلمي
قسم التعليم اللغة العربية، الذين أعطوني  تريع المحاضرين ك المحاضرات خاصة  في  .5

 .كثتَا من العلوـ ك اتظعرفة

كالدمٌ الأحباء كتريع أفراد عائلتي اتظمتدة الذين قدموا الدعم كالاىتماـ كاتظودة  .ٔ
 .كالتحفيز لتحقيق أىدافي

 .تعليم اللغة العربية الذين قدموا الدعم كالتحفيز قسمالزملاء في  .ٕ
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 كثتَا من اتططاءات ك بعيد عن الكماؿ ك الصواب. لذلك   ابحثه ةعرؼ الباحثتك 
الانتقادات ك الافتًاحات لتكميل ىذا البحث العلمي. ك أختَا عسى أف  ةرجو الباحثت

من جهة عامة . آمتُ  من جهة خاصة ك للقارئتُباحثة يكوف ىذا البحث العلمي نافعا لل
 يا رب العاتظتُ.

 

 َِِّبندار لامبونج،         
 ةالباحث 
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 َََُُُُِٗٗ
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 قائمة الملاحق

 

 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية مادة تعليم  .ُ
 بية الفصل الثاني العشرالعر اللغة كتاب  .ِ
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 الباب الأول
 مقدمة

 توضيح الموضوع .أ 
كصف اتظصطلحات اتظوجودة في اتظوضوع قبل إجراء بحث مكثف.  ةريد الباحثت

 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية التحليل التقابلي بتُ موضوع ىذا البحث ىو "
 " من عدة مصطلحات كىي:كتصميم تعليموكالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 

 التحليل .ُ
كفقنا لساتورم ككوماريو في كتاُّما ، فقد ناقشا التحليل الذم يتم تفستَه بعد 
ذلك على أنو تػاكلة لشرح أك كصف مشكلة من موضوع عاـ إلى موضوع أكثر 

ا بالتفصيل. بالإضافة إلى ذ ، يرتبط التحليل بشكل أكبر سوكيونولك ، كفقنا لػتحديدن
بطريقة منهجية في التفكتَ في الفاحصتُ من خلاؿ تحديد العلاقة بتُ الأجزاء ككل. 

كبتَة أكلية   بياناتعلاكة على ذلك ، كفقنا لسرياف ، فإف التحليل ىو نشاط لتلخيص 
 ُكتقسيمها إلى بيانات صغتَة بطريقة متماسكة كمنهجية.

 ليالتقاب .ِ
ىو دراسة منهجية للأزكاج اللغوية للتعرؼ على الاختلافات  التقابلي

على أنو الاختلاؼ أك التناقض بتُ  التقابلي. يتم تعريف اللغتتُكالتشاُّات بتُ 
 Linguistic في كتاب " ِ.من اتظثتَ للاىتماـىو فهم ىذا الاختلاؼ ك شيئتُ. 

Across Cultures ىو الافتًاض بأنو يدكننا  التقابلي" كفقنا لادك ، فإف التحليل
التنبؤ ككصف الأنماط التي من شأنها أف تسبب صعوبات في التعلم ، كالتي لن تسبب 

                                                             
1 Dinda Lestari Hamka and Enung Mariah, Analisis Faktor Kesulitan Membaca 

Teks Bahasa Arab Siswa Sekolah Madrasah Tsanawiyah Kelas Tujuh Di Kota 
Makassar, 1.2 (2021), h.196. 

2 Mirantee Wimutikan et al., “Analisis Konstratif Fungsi Kalimat Tunggal Bahasa 

Thai,” 2018. h.19 
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كفي الوقت نفسو ،  ّصعوبات من خلاؿ اتظقارنة اتظنهجية للغة كالثقافة اتظراد دراستها.
لتحديد  B2 ك B1نشاطنا يحاكؿ مقارنة بنية  التقابليالتحليل كفقنا لتاريجاف ، يعد 

 ْالاختلافات بتُ اللغتتُ.
 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  .ّ

. في مبنية للمجهوؿ كمبنية للمعلوـىناؾ نوعاف من اتصمل باللغة الإتؾليزية ، 
اتظبنية للجملة  اتظفعوؿاتصمل اتظبنية للمجهوؿ ، يتلقى الفاعل فعل الفعل. يصبح 

مبنية للمجهوؿ يدكن أف تكوف اتصملة  ٓية للمجهوؿ.اتظبناتصملة في  للمعلوـ فاعلا
، يسمى الشيء الذم يقوـ ُّذا الفعل اتظبنية للمعلوـ . للجملة كمبنية للمعلوـ

اتصملة بشكل  فاعل. إذا لم يتم ذكر فعوؿ، كالشيء الذم يستقبلو يسمى اتظ فاعلبال
. اتظبنية للمعلوـتصملة اصريح ، فسيتم استخداـ اتصملة اتظبنية للمجهوؿ بدلان من 

بمعتٌ آخر ، يتم استخداـ اتصملة اتظبنية للمجهوؿ عندما يكوف التًكيز على الفعل 
. يستخدـ مصطلح اتظبتٍ للمجهوؿ للإشارة إلى معتٌ يسمى اتظعتٌ الفاعلبدلان من 

اتظبتٍ للمجهوؿ أك بناء يسمى البناء اتظبتٍ للمجهوؿ. يحدث اتظعتٌ اتظبتٍ للمجهوؿ في 
الفعل ىو متلقي فعل الفعل. على سبيل اتظثاؿ ، "قتل  فاعلت حيث يكوف التعبتَا
 ".على يد الأسد الرجل

للمجهوؿ ، يجب إجراء تغيتَ  ةإلى اتظبني اتصملة اتظبنية للمعلوـعندما يتم تغيتَ 
 بناء اتصملة على النحو التالي:

 لجملة اتظبنية للمجهوؿفاعلا ل اتصملة اتظبنية للمعلوـيصبح مفعوؿ ( أ
 : يتكوف الشكل اتظبتٍ للمجهوؿ من الأفعاؿ الإتؾليزية من أزمنة تؼتلفة( ب

(to be + past participle) 

                                                             
3 Dian Indihadi, “Analisis Kontrastif Dalam Pembelajaran Bahasa Kedua,” in 

Analisis Konstratif, n.d. h. 8 
4 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Analisis Konstratif Bahasa, 10th ed. 

(Bandung: Angkasa, 2019). h.1 
5 Andri Donal Sandi, Kurnia, Ummi Rasyidah, „An Analysis of Students‟ Ability 

in Using الفعل المبني للمجهىل في اللغة الَنجليسية at the Third Grade Students of MAS 

Kepenuhan‟, 2018, h.9 . <http://repo.stkip-pgri-sumbar.ac.id/id/eprint/6355/>. 
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 : ما يفعلو الفاعل بتُلي اتظبتٍ للمعلوـيستخدـ الشكل ( ت
The chef cooks food every day 

 يطبخ الشيف الطعاـ كل يوـ
 :لفاعلعلى ا كقعما  بتُليجهوؿ اتظبتٍ للميستخدـ الشكل ( ث

Food is cooked by the chef every day 

 الطعاـ من قبل الشيف كل يوـطبخ 
 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  .ْ

، فإذا كرد  علوـىو نقيض الفعل اتظبتٍ للم الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية 
 العربية  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغةفصراحةن في اتصملة ،  علوـالفعل اتظبتٍ للم

معتٌ لو  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية سباب. بعض الأفعل يخفي فاعلو ل
 ٔسلبي.

 تصميم التعليم .ٓ
، أم اتصهود التي يبذتعا اتظعلم لاستكشاؼ عملية فوتراكنكساتصميم التعلم كفقنا لػ

التعلم من خلاؿ أنشطة عالية اتصودة كفعالة تنتج تأثتَنا مستمرنا على تنمية 
كآخركف تصميم التعلم بأنو تػاكلة لدعم عملية  كاكتٍيعرٌؼ   ٕ.طلبةاحتياجات ال

 ٖ.طويل كقتالتعلم ، حيث تحتوم العملية على عملية يدكن استخدامها على 

 خلفية البحث .ب 
اللغة كسيلة اتصاؿ لربط بعضها ببعض بتُ أفراد اَّتمع. كىكذا تصبح اللغة كاحدة 
من أفضل أدكات الاتصاؿ التي يدتلكها البشر كمن اتظؤكد أف الناس يدتلكوف كيستخدموف 
أدكات الاتصاؿ ىذه. إلى جانب العصر كالتطورات التكنولوجية التي يدكن أف تسهل 

اف اللغة لم يعد تغرد اتجاه. لكنها أصبحت أيضنا ضركرة. التفاعل بتُ الدكؿ ، فإف إتق
                                                             

6 Imaduddin Sukamto and Akhmad Munawari, Tata Bahasa Sistematis, ed. 

Shobron Jamila and Mahbub J, Revisi (Yogyakarta: Nurma Media Idea, 2007). 
7 Susilahudin Putrawangsa, Desain Pembelajaran, ed. Uswatun Hasanah, Edisi 1 

(Mataram: CV. Reka Karya Amerta, 2018). h.18 
8 Putrawangsa. h.18 
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دخل تعلم اللغات الأجنبية إلى إندكنيسيا منذ اتضقبة الاستعمارية. حيث في ذلك الوقت 
حضر أحفاد النبلاء كالنخبة الأصلية دركسنا في اتظدرسة الابتدائية في ظل اتضكم 

رس تعلم لغة أجنبية. تعلم اللغة الاستعمارم اتعولندم. من الدركس اتظطلوبة في اتظدا
الأجنبية الأكثر شيوعنا اتظطبق في اتظدارس ىو العربية كالإتؾليزية. اللغة العربية ىي كاحدة 
من العديد من اللغات في العالم التي لديها بنية تؿوية صعبة. اللغة العربية ىي جزء من 

قبل عدة قركف من كصوؿ  عائلة سامية كترتبط ارتباطنا كثيقنا بالعبرية ، التي نشأت
الإسلاـ. ىذه اللغة ُّا متحدثوف أكثر من أم لغة سامية أخرل. يتحدث ُّا أكثر من 

مليوف شخص منتشرين في أجزاء من الشرؽ الأكسط كشماؿ إفريقيا. بناءن على  َِٖ
 ٗ.فهم بعضها البعضيانتشارىا اتصغرافي ، فإف للغة العربية عدة تعجات حتى لا 

اللغة العربية. كلغة دكلية ، تيستخدـ اللغة الإتؾليزية أيضنا في التعلم نفس الشيء مع 
من  طلبةفي اتظدرسة. يتم تدريس اللغة الإتؾليزية حتى في سن مبكرة على أمل أف يتمكن ال

على التحدث باللغة  طلبةفهم اللغة الإتؾليزية كالتواصل معها. كمع ذلك ، فإف قدرة ال
أف  طلبةلأف التعلم اتظستخدـ قديم كتؽل. بحيث يعتقد ال الإتؾليزية لا تزاؿ منخفضة

 َُ.اللغات الأجنبية صعبة كلا يدكن تعلمها في كقت قصتَ
في تعلم اللغة لا يدكن فصلها عن سلسلة من اتضركؼ كالكلمات كاتصمل. يدثل كل 

، يتم تقسيم اتصمل  كاتظفعوؿىيكل ترلة معتٌ ككظيفة كل منها. بناءن على نمط الفاعل 
كمع ذلك ، فإف ما  ُُ.اتصملة اتظبنية للمجهوؿك  اتصملة اتظبنية للمعلوـلى جزأين ، كهما إ

اتصملة بحيث تديل ا  اتصملة اتظبنية للمعلوـيتم تطويره كدراستو غالبنا في أنشطة التعلم ىو 

                                                             
9 Aulia Nisak, “Huruf Athaf Dalam Surat Al-Isra” (Universitas Negeri Semarang, 

2017). h.20 
10 Ach Munawi Husein, “Meningkatkan Penggunaan Kosakata Bahasa Inggris 

Dengan Menggunakan Tradisional Song Di Madrasah Ibtidaiyah Jauhar Ulum 

Situbondo,” n.d., h.45 
11 Mila Dewi Kania, Intan Rembulan, and Nur Hizbullah, “Analisis Perbandingan 

Delesi Pada Verba Pasif (Fi‟il Majhul) Antara Surah Al-Qiyamah Dengan An-Naba‟,” 

Prosiding Seminar Nasional Linguistik Dan Sastra, 2020. h.53 
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في ذكر لغتهم  اتصملة اتظبنية للمجهوؿإلى أف تكوف أقل كضوحنا. تختلف  اتظبنية للمجهوؿ
 على النحو التالي: أيضنا

 فى اللغة العربية اتصملة اتظبنية للمجهوؿ .ُ
يحل تػل  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية نائب الفاعل ىو اسم مرفوع بعد 

 ُِالفاعل المحذكؼ.
زًىـ العىديك  اتظثل :   ىي

 في اللغة الاتؾليزية اتصملة اتظبنية للمجهوؿ .ِ
الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة في اللغة الاتؾليزية  اتصملة اتظبنية للمجهوؿتسمى 

بنية تؿوية يكوف فيها في اللغة الاتؾليزية ىي  اتصملة اتظبنية للمجهوؿ. الاتؾليزية 
خارج اتظوقع ، بينما  فاعلأك ترلة متبوعة بفعل. لذلك ، ال فاعلللاسم كظيفة ك

 اتظثل:  ُّفاعل.تػل ال فعوؿاتظ ليح
The enemy was defeated (ىيزـ العدك) 

من اتظثالتُ أعلاه ، ىناؾ بعض الاختلافات اللافتة للنظر ، كبالتحديد من حيث 
 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية بنية اللغة. تتكوف اتصمل اتظبنية للغة العربية من 

و كأكج .كيتبعو الفعل في الأكؿ فاعللا. بينما في اللغة الإتؾليزية يكوف نائب الفاعلك 
الشبو بينهما لا تذكر الفاعل. تثتَ أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغتتُ صعوبات تؼتلفة 

الذم لا يكوف  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية في تدريس اللغة ، خاصة في تعليم 
ا للغاية. من ىذه الصعوبات ، كلدت حلان يستخدـ لتعليم لغتتُ أك أكثر بأسلوب  كاضحن

                                                             
12 Fuad Nikma, Panduan Lengkap Belajar Bahasa Arab, ed. Yodi Indrayodi, 1st 

ed. (Jakarta: TUROS, 2020). h.52 
13 Chinyere Amadi Scholastica, “Learning the English Passive Voice: Difficulties, 

Learning Strategies of Igbo ESL Learners and Pedagogical Implications,” 

International Journal of English and Literature 9, no. 5 (2018): h.50, 

https://doi.org/10.5897/ijel2018.1146. 
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من خلاؿ مقارنة اتصمل اتظبنية للمجهوؿ  التحليل التقابلي . تم إجراء تقابليالتحليل ال
 ُْ.باللغتتُ العربية كالإتؾليزية

دكف أف تكوف  طلبةتأثتَ كبتَ على اللتحليل التقابلي لكمع ذلك ، لن يكوف 
مصحوبة بمفاىيم كتصميمات تعليمية مثتَة للاىتماـ. كيرجع ذلك إلى صعوبة التًترة من 

يتعلق فقط بالأمثلة دكف  طلبةلغة إلى أخرل كالتعلم اتظقدـ في كحدات أك مواد تعليمية لل
لدعم اتظصاحبة للمواد كالصيغ للتغيتَات. في الواقع ، الكتب ىي اتظواد التعليمية الرئيسية 

لقد مرت الكتب أك  ُٓ.طلبةككتوجيو للتطور الفكرم لل طلبةأنشطة التدريس كالتعلم لل
اتظواد التعليمية اتظستخدمة سابقنا بعملية اختيار يتم فيها تنفيذ ىذه العملية على قواعد 

بالإضافة إلى ذلك ، فإف اتظشاكل التي يتم مواجهتها  ُٔ.اللغة كاتظفردات كاتظعتٌ كاتصوىر
ا لأف إيصاؿ اتظواد في ىي أكث كالفعل اتظبتٍ  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية ر تعقيدن

لا يتم ذكرهما على نفس اتظستول. كفقنا تظعايتَ تطبيق للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
KMA  كاللغة العربية في  تعليم دين الإسلاـبشأف مناىج  َُِٗلعاـ  ُّٖرقم

اتظستول النهائي في في  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية اتظدارس ، يتم دراسة مادة 
الفعل ، يتم تدريس مادة  َُِّاتظدارس الثانوية. كفي الوقت نفسو ، كفقنا تظعيار اتظنهج 

في اتظواد الإتؾليزية في اتظستول الثالث من اتظدارس اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
بتنفيذ تفاصيل التعلم التي يدكن أف يقبلها   باحثةقياـ ال. ىذا ىو أحد أسباب اتظتوسطة
 ُٕكلاهما.

                                                             
14 Rosita, “Analisis Konstratif Kalimat Dalam Bahasa Arab Dan Bahasa Indonesia 

Serta Implikasinya Pada Pemahaman Siswa Kelas XI Bahasa MAN 1 Kabupaten 

Bima” (Pascasarjana UIN Alauddin Makasar, 2018). h. 6. 
15 Afifa Wijdan Azhari, “Analisis Buku Ajar Bahasa Arab Kelas VI  Madrasah  

Ibtidaiah,” Jurnal Penelitian Bahasa, Sasta, Dan Budaya Arab 1, no. 2 (2018): h.126 , 
https://doi.org/https://doi.org/10.17509/alsuniyat.v1i2.24360. 

16 Ibid., h.130 
17 Putrawangsa, Desain Pembelajaran. h. 6. 
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تصميم التعلم ىو امتصاص من اللغة الأجنبية تؽا يعتٍ الشرح أك كضع العلامات. 
ثم يتم تعريف تصميم التعلم على أنو عملية أك تقنية تجعل التوقعات تتحقق. تكاد تكوف 

 اتظعمارية كالصناعة من حيث السياؽ ، كىي:مبادئ تصميم التعلم تؽاثلة لعالم اتعندسة 
 التًكيز على احتياجات اتظستخدـ .ُ
 تم في عملية متماسكة .ِ
يهدؼ إلى زيادة فاعلية ككفاءة اتظنتج بحيث تكوف اتظنتجات الصادرة ذات جودة  .ّ

 أعلى
 لة.يتأثتَ على النتائج الطو  .ْ

و الأطفاؿ من اتظشاكل التي تتطور في التعليم ضعف عملية التعلم. لا يتم توجي
لتطوير مهارات التفكتَ بعدة طرؽ. يضطر دماغ الطفل إلى تذكر كتخزين اتظعلومات 
اتظختلفة دكف أف يقود إلى فهم اتظعلومات اتظتعلقة باتضياة اليومية. في غضوف ذلك ، كفقنا 

بشأف نظاـ التعليم على أف "التعليم ىو جهد كاع كدرس  ََِّلعاـ  َِللقانوف رقم 
من تطوير إمكاناتهم بنشاط للحصوؿ على القوة الركحية الدينية ،  طلبةحتى يتمكن ال

كضبط النفس ، كالشخصية ، كالذكاء ، كالشخصية النبيلة ، كاتظهارات التي يحتاجوف إليها 
 ُٖ.أنفسهم كاَّتمع كالأمة كالبلد

بسبب الوصف أعلاه ، يستخدـ خبراء التعليم كاتظعلموف مصطلح التصميم النبيل 
. من بعض الأكصاؼ طلبةلاستكشاؼ عملية أك نشاط تعليمي منظم لاحتياجات ال

الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في التحليل التقابلي بتُ بأخذ بحث حوؿ  الباحثةأعلاه ، يهتم 
 .كتصميم تعليموكالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  اللغة العربية 

 البحث تركيز .ج 

                                                             
18 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran, 1st ed. (Bandung: Kencana, 2006). h.2-3 
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الفعل التحليل التقابلي بتُ  فإف تركيز ىذا البحث ىو " بناءن على اتطلفية أعلاه ،
 كتصميم تعليموكالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية 

 :". بحيث يكوف التًكيز الفرعي تعذا البحث ىو
اتظبتٍ  الفعلك  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية دراسة الفركؽ كالتشابو بتُ  .ُ

 على أساس نظاـ التحليل التقابلي. للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة فعاؿ لاستخدامو في تعلم التعليم التحديد تصميم  .ِ

 العربية 
 

 مشكلات البحث  . د
 بناءن على اتطلفية أعلاه ، تتضمن صياغة اتظشكلة التي سيتم دراستها ما يلي:

 ؟ الاتؾليزية  ك الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  الاختلاؼ ك التشابوما  .ُ
 كما ىي الصعوبات كالأخطاء التي تظهر في اللغة؟ .ِ
 ؟التعليمي تصميم الكما ىو  .ّ

 أىداف البحث . ه
 من ىذا البحث ىو: الأىداؼبناء على صياغة اتظشاكل القائمة. لذا فإف 

الفعل اتظبتٍ ك  وؿ في اللغة العربية الفعل اتظبتٍ للمجهبتُ تحليل الفركؽ كالتشابو  .ُ
 للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 

  في اللغةالصعوبات كالأخطاء ملاحظة  .ِ
   في اللغة العربية. لفعل اتظبتٍ للمجهوؿل الفعاؿ يميتعلالتصميم التعريف  .ّ

 فوائد البحث .د 
 الفوائد النظرية .ُ

 كمصدر مرجعي موثوؽ لأبحاث أخرل أك مشاُّة( أ
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 ةنتائج ىذه الدراسة نظرة ثاقبة كمعرفة ، خاصة للباحث من اتظتوقع أف تضيف( ب
 اللغة العربية. طلبة، ككذلك للقراء ، كخاصة  انفسه

الفعل  لتسهيل نقل اتظواد العربية اتظتعلقة بالقواعد العربية ، خاصة فيما يتعلق ب( ت
 .اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية 

 عمليةالفوائد ال .ِ
ناحية العلمية كزيادة اتظراجع للمصنفات العلمية في زيادة اتظعرفة بالكنوز من ال( أ

 مكتبة اتصامعة
 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية تنفيذ تصميم تعليمي فعٌاؿ لتعلم ( ب

 

 الدراسات السابقة  .ز 
 الفرق التشابو منهج البحث الموضوع الرقم

فتاح البحث تظ ُ
( َُِّ) الرحيم

التحليل  بعنواف "
التقابلي للغة 

الأندكنيسية 
كالعربية على 
أساس الكلمات 

كالأرقاـ 
 ُٗكالشخصيات"

النهج النظرم 
اتظستخدـ ىو 

 التزامن 
 التقابلي

اتظستمر. بينما 
تستخدـ 
منهجية 
الدراسة 
الوصفية 

 اتظقارنة

يناقش مقارنة 
الكلمات كاتصمل من 

دراسة اللغتتُ مع 
 التحليل التقابلي

موضوع 
دراستو ىو 

علم 
التشكل 

كليس 
 كيبالتً 

                                                             
19 Miftahur Rohim, “Analisis Konstratif Bahasa Indonesia Dan Bahasa Arab 

Berdasarkan Kata, Jumlah, Persona” (Universitaas Negeri Semaraang, 2013). 
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للأخت البحث  ِ
نيتٍ بوسبواتي 

 ( بعنواف "َُِٕ)
التحليل التقابلي 

فعل اتظبتٍ لل
للمجهوؿ باللغة 
العربية كاللغة 

ها قيطبالإتؾليزية كت
في تعلم اللغة 

 َِالعربية"

دراسة  منهج
مع   يةالأدب

تحليل طريقة 
تحليل البيانات 

 فيةالوصف

التحليل يستخدم
التقابلي  
كائنات 

لغوية 
متشاُّة ، 

كىي 
العربية 

 كالإتؾليزية.
 

تشتَ الدراسة البحثية 
الفعل اتظبتٍ إلى 

للمجهوؿ في اللغة 
 العربية 

أما الطريقة 
اتظستخدمة 

في ىذه 
الدراسة 

فهي تؼتلفة 
ك ىي 

استخداـ 
أسواب 
التحليل 
 الوصفي

مسداكاتي البحث  ّ
 ( بعنواف "َُِٖ)

التحليل التقابلي 
لتًاكيب اتصمل في 

لغة الالعربية ك اللغة 
 ُِ"الاتؾليزية

دراسة  منهج
 يةالأدب

طريقة البحث 
اتظستخدمة في 
الدراسة البحثية ىي 

 التحليل التقابلي

تختلف 
اللغات التي 
تم تحليلها 
كلا تناقش 

تصميم 
 ميالتعل

 

                                                             
20 Neni Puspowati, “Analisis Konstratif Kalimat Fi‟il Majhul Dalam Bahasa Arab 

Dan الفعل المبني للمجهىل في اللغة الَنجليسية Dalam Bahasa Inggris Serta Implikasinya Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab” (IAIN Purwokerto, 2017). 
21 Misdawati, “Analisis Konstratif Struktur Kalimat Bahasa Arab Dan Bahasa 

Bugis” (UIN Alauddin Makasar, 2018). 
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 منهج البحث .ح 

 منهج اتضث .ُ
ىو تصميم بحث نوعي غرضو ليس متجذرنا فقط  باحثةو التالبحث الذم أجر 

في اتضياة كالأحداث التي تحدث في اَّتمع. يشرح باتا رابانا في كتابو أف البحث 
ا تنفيذ ىذه الغرائز الطبيعية ، بشكل  النوعي متضمن في البحث الطبيعي. يتم دائمن

ا بمعتٌ أ ف أداة البحث ىي منطقي تدامنا ، في بيئتها الطبيعية ، لأف السياؽ ضمتٍ جدن
بالإشارة إلى شتًاكس ككوربتُ ، فإف البحث النوعي ىو بحث يتم  ِِالإنساف نفسو.

في كتابو على أف  بوتؾتُإجراؤه بدكف إجراءات إحصائية أك تحديد كمية. ينص 
البحث النوعي ىو بحث يتمتع بمستول أعمق من النقد تصميع عمليات البحث. يتم 

ل استقرائي للعثور على ما ىو التًكيز ، تؽا يؤدم في توجيو الباحثتُ للتفكتَ بشك
تم  ِّ.النهاية إلى إنتاج منتج يدثل الإجابة على البحث ، كىو التحليل الاستقرائي

تركز  ِْ.إنشاء ىذا البحث من البيانات كاتظعلومات التجريبية التي تضيق نطاؽ التًكيز
 للمجهوؿ في اللغة العربية  الفعل اتظبتٍبتُ التحليل التقابلي الباحثة على دراسة 

تصميم التعليم اتظناسب لكليهما.  كيفيةكما  كالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
، حيث تصف ىذه التحليل التقابلي تم اتضصوؿ على ىذه الدراسة من أسلوب 

 الدراسة أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغة الأكلى كاللغة الثانية اتظراد تحليلها.
ريقة البحث اتظستخدمة في ىذا البحث ىي الدراسة التوثيقية. اقتبس ناتالينا ط

، فإف طريقة التوثيق ىي إحدل طرؽ البحث الاجتماعي اتظستخدمة لتتبع  بوتؾتُمن 
البيانات التاريخية. كفي الوقت نفسو ، صرح سوجيونو أف اتظستند عبارة عن سلسلة 

                                                             
22 Burhan Bungin, Penelitian Kualitatif, ed. Jeffry, 2nd ed. (Jakarta: Pranada 

Media Group, 2011). 
23 Ibid. h. 87 
24 Zuchri Abdussamad, Metode Penelitian Kualitatif, ed. Patta Rapana, Edisi 1 

(Makassar: Syakir MEdia Press, 2021). 
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 ِٓ.أك عمل ضخم لشخص مامن الأحداث في شكل ملاحظات أك رسومات 
بالإضافة إلى ذلك ، فإف دراسة التوثيق ىي طريقة للعثور على البيانات اتظتعلقة 
باتضالات في شكل ملاحظات ، كنصوص ، ككتب ، كرسائل ، ككتابات ، كتػاضر 
اجتماعات ، كجداكؿ أعماؿ ، كأرشيفات ، كغتَىا بما في ذلك اتظستندات التي كتبها 

ل الستَ الذاتية ، كاَّلات ، كاليوميات ، كالرسائل ، كمقاطع اتظوضوع نفسو ، مث
 ِٔالفيديو ، كالصور ، إلخ.

 
 
 

 ىاالبيانات ك مصادر  .ِ
البيانات في الأساس عبارة عن تغموعة من اتظعلومات أك اتظعلومات من شيء 
يتم اتضصوؿ عليو من خلاؿ اتظلاحظة أك البحث. البيانات التي تم ترعها مقسمة إلى 

كمصادر. البيانات التي تيستخدـ غالبنا في الدراسة ىي بيانات نوعية ككمية. في أنواع 
ىذه اتضالة ، يأخذ اتظؤلف البيانات النوعية بناءن على الدراسات ، كليس البيانات 

 اتظقدمة عددينا.
يدكن اتضصوؿ على البيانات بناءن على اتظصدر ، كالتي يتم ترعها في قسمتُ ؛ 

ية كالبيانات الثانوية. البيانات الأكلية ىي بيانات أصلية كمباشرة كىي البيانات الأكل
تيستخدـ كهدؼ للبحث ، بينما البيانات الثانوية ىي البيانات التي تشتَ إلى 

 اتظعلومات التي تم ترعها من اتظصادر التي تدت معاتصتها.
 ي:لإكماؿ ىذه الدراسة ، كى ةيتم استخداـ البيانات الأكلية من قبل اتظؤلف( أ

 َُِٗىنرم جونتور تاريجاف ، تدريس التحليل البناء للغة في  (ُ
                                                             

25 Natalina Nilamsaari, “Memahami Studi Dokumen Dalam Penelitian Kualitatif,” 
Wacana 13 (2014): h.178. 

26 Nurul Ulfatin and Teguh Triwiyanto, Metode Penelitian Kualitatif Untuk 

Keguruan & Pendidikan, ed. Winny Rachmayanti (Malang: Erlangga, 2021). h.84. 
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كزارة الدين بجمهورية إندكنيسيا عاـ  َُِّكتاب اللغة العربية تظنهج  (ِ
َُِٔ 

 بيانات ثانوية( ب
 الدليل الكامل لعلوـ اللغة العربية في اللغة العربية ترترة من فؤاد نقمة (ُ
 طلبةية ، ناشر مكتبة الكارديدتُ ، قواعد اللغة الإتؾليزية الأساس  خآ (ِ
الصوت  -. قواعد اللغة الإتؾليزية التواصلية )الأزمنة بلونتَ سينورات (ّ

 َُِٔالسلبي(. ميداف 
 َُِٓعلي مدلوفتَ. تصميم تعليمي مبتكر. عاـ  (ْ
 َُِِعبد الرتزن. أساليب اللغة العربية كالتعلم . (ٓ

ثل اَّلات أيضنا اتظصادر اتظوجودة م ةستخدـ اتظؤلفتبالإضافة إلى ذلك ، 
كالأطركحات كاتظقالات كاتظقالات كاتظواقع الإلكتًكنية كغتَىا كمصادر لبيانات 

 البحث.
 

 ترع البيانات اتتقني .ّ
استخدمت تقنيات ترع البيانات في ىذه الدراسة طريقة التوثيق. تتكوف ىذه 
الطريقة من ترع البيانات عن طريق تسجيل البيانات التي تم اتضصوؿ عليها من 

لات كالكتب كصور كسائل التواصل الاجتماعي كأنشطة أخرل. كفقنا لديدياتي ، اَّ
فإف تقنية دراسة التوثيق ىي طريقة تصمع البيانات من خلاؿ الأرشيف بما في ذلك 

  ِٕالآراء كالنظريات كاتظقتًحات كالقوانتُ اتظتعلقة بالبحث.
 البيانات تحليل اتتقني .ْ

ع البيانات بشكل منهجي تؽا تم اتضصوؿ تحليل البيانات ىو عملية فرز كتجمي
عليو ، كالتي يدكن أف تستند إلى اتظقابلات كاتظلاحظات اتظيدانية كالتوثيق عن طريق 
                                                             

27 Iryana and Riski Kawasati, “Teknik Pengumpulan Data Metode Kualitatif” 4, 

no. 1 (2015): h.59. 
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تنظيم البيانات حسب الفئة ، كتقسيمها إلى عدة كحدات كفئات ، للوصوؿ إلى 
ن الاستنتاجات. في البحث النوعي ، يتم تحليل البيانات التي تم اتضصوؿ عليها م

مصادر تؼتلفة بقوة إبداعية كفكرية. يعد تحليل البيانات في البحث النوعي استقرائينا ، 
تؽا يعتٍ أف التحليل الذم تم اتضصوؿ عليو سيتطور لاحقنا إلى نظرية من خلاؿ تطوير 

 ِٖالفرضيات.
نتالينا في ىذه الدراسة ، كاف تحليل البيانات اتظستخدـ ىو تحليل المحتول. كفقنا لػ

، فإف تحليل المحتول ىو نهج بحثي للحصوؿ على استنتاجات  كيبتَالتي اقتبسها 
 ِٗحقيقية من الكتب أك اتظستندات من خلاؿ استخداـ سلسلة من الإجراءات.

تقنيات التحليل التباين للحصوؿ على أكجو  ةستخدـ الكاتبتبالإضافة إلى ذلك ، 
، ىناؾ أربع خطوات تم اتخاذىا في  التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغتتُ. كفقنا لتاريجاف

 دراسة تحليلية بناءة ، بما في ذلك ؛
مقارنة بنية اللغتتُ الأكلى كالثانية من خلاؿ التًكيز على دراسة علم الأصوات ( أ

 كالتشكيل كالنحو كالدلالات.
 التنبؤ بصعوبات التعلم كالأخطاء اللغوية.( ب
الاختلافات في التًكيب اختيار مواد التدريس كفرزىا كالتأكيد عليها من ( ت

 كصعوبات التعلم.
 اختيار طريقة لتقديم الدرس( ث

كفي الوقت نفسو ، للحصوؿ على نتائج البحث بناءن على أىداؼ البحث ، 
 :؛ إنو ةا اتظؤلفتهىناؾ العديد من اتططوات التي اتخذ

 تحديد موضوع التحليل كأىدافو( أ
كالفعل  للغة العربية الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في االبحث عن مادة تحتوم على ( ب

 من كتب أك مراجع أخرلاتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
                                                             

28 Zuchri Abbdussamad, Metode Penelitian Kualitatif.  h.47. 
29 Nilamsaari, “Memahami Studi Dokumen Dalam Penelitian Kualitatif.” h.180. 
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 مقارنة مستول صعوبة اتظوضوعتُ( ت
 التحليل التقابليـ بإجراء ياقال( ث
 ص نتائج التحليليلخت( ج

الفعل اتظبتٍ لفعل اتظبتٍ للمجهوؿ ك لالتحليل التقابلي بالإضافة إلى إجراء 
أيضنا تصميمات تعليمية يدكن أف  ةالباحث ت، أضاف للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية

 يستخدمها مدرسو اللغة. اتططوات اتظستخدمة ىي كما يلي:
 تحديد أىداؼ التعلم( أ

 تحديد النقاط التي يجب تحقيقها في التعلم( ب
الفعل اتظبتٍ ك  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية صنع مادة عن ( ت

 للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
 ير اتظواد التعليميةتطو ( ث
تحديد مناىج التعلم كالاستًاتيجيات كالتقنيات ككسائل الإعلاـ ذات ( ج

 الصلة
 تلخيص التقييم كتؼرجات التعلم( ح

 

 منهجية كتابة البحث . ك
من أجل اتضصوؿ على توجيو ككصف كاضح تظا ىو مكتوب ، فإف ما يلي ىو 

 منهجية كتابة كاردة في:
 : اتظقدمة الباب الأكؿ
يحتوم على نظرة عامة على الأطركحة ، بما في ذلك تأكيد العنواف إنو فصل 

كاتطلفية كالتًكيز البحثي كالتًكيز الفرعي كصياغة اتظشكلة كأىداؼ البحث كفوائده 
 كالدراسات البحثية السابقة ذات الصلة كطرؽ البحث كمنهجيات اتظناقشة.

 : الإطار النظرم الباب الثاني
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يخدـ كمرجع نظرم في إجراء ىذا البحث. يتم شرحو  يناقش الأساس النظرم الذم
 في ىذا الفصل من خلاؿ:

 اللغة العربية كنطاقها .ُ
 .و، كمبادئتو ، كفرضيو ، كتعريف هالتحليل التقابلي ، كيتضمن خلفية ظهور  .ِ
 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  .ّ
 اللغة الإتؾليزية كنطاقها .ْ
ٓ. verb 
 ة الاتؾليزية الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغ .ٔ
الذم يشمل الفهم كاتظبادئ كاتطصائص كالوظائف كنماذج تصميم  يتصميم التعلمال .ٕ

 التعلم.
 البحث موضوعكصف :  الباب الثالث

ىو فصل يحتوم على لمحة عامة عن موضوع البحث ، مصحوبة بعرض للحقائق 
 كالبيانات التي تدعم ىذا البحث

 
 تحليل البحث:  الباب الرابع
التحليل لبحث كىو الإجابة على صياغة اتظشكلة كالتي تتكوف من: ىو جوىر ا

ككذلك نتائج كالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية لفعل اتظبتٍ للمجهوؿ لالتقابلي 
 البحث حوؿ تصميم التعلم.

 : الاختتاـ الباب اتطميس
لثالث إنها خاتدة لسلسلة من اتظناقشات ، في كل من الفصوؿ الأكؿ كالثاني كا

 .كالرابع. يحتوم ىذا الفصل اتطامس أيضنا على اقتًاحات
 
 

 



 
 
 

17 
 

 الباب الثاني
 الإطار النظرى

 اللغة العربية  .أ 
كفقنا للندكم ، فإف اللغة العربية ىي جزء من اللغات السامية القديدة التي تطورت 

 نقلان عن ركىيم َّ.تدامنا تؿو القرف الثالث ، بينما شهدت اللغات الأخرل تراجعان 
بالفاركقي كالفهمي ، اللغة العربية ىي لغة يتم التحدث ُّا في الشرؽ الأكسط كالتي تيعرؼ 

كفقنا لغلييتٍ كرتساكاتي ، فإف اللغة العربية ىي  ُّشعبيان باسم لغة الأكاد أك لغة البابليتُ.
ترلة تستخدمها الدكؿ العربية مثل اتظغرب كاتصزائر كموريتانيا كتونس كليبيا كمصر 

داف كجيبوتي كالصوماؿ كالسعودية كالكويت كالبحرين كقطر كالإمارات العربية كالسو 
اتظتحدة كعماف كاليمن كالأردف كسوريا كالعراؽ كلبناف ، كالغرض منها ىو التعبتَ عن 

 ِّالأفكار كاتظشاعر.
ىي تغموعة متنوعة من  ةمية. الفصحعاكال ةىناؾ نوعاف من اللغة العربية هما الفصح

اسية اتظستخدمة في الأمور الرتشية مثل الأعماؿ اتظكتوبة أك الدراسات الفكرية. اللغات القي
 ّّ.بينما العامية ىي اللغة اتظستخدمة للاحتياجات اليومية كتتطور في اَّتمع الأكسع

كصمة اَّتمع حوؿ تعلم اللغة العربية صعبة لأف اللغة العربية تعا اختلافات في 
. على الرغم من أف كل لغة لديها اتصمعك  اتظثتٌكاتظفرد ك  اتظؤنثك  اتظذكراتصنس ، كىي 

لإتقاف اللغة العربية ، ىناؾ حاجة لثلاثة عناصر  ّْ.مستول تؼتلف من الصعوبة كالسهولة

                                                             
30 Isra Mirdayanti, Najmuddin Abdul Safa, and Kaharuddin, “Analisis Konstratif 

Pembentukan Verba Bahasa Arab Dan Bahasa Indonesia Serta Implikasinya Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab,” Jurnal Ilmu Budaya 6, no. 1 (2018). h.261 
31 Miftahur Rohim and Imam Baehaqie, “Analisis Konstratif Bahasa Indonesia 

Dan Bahasa Arab Berdasarkan Kata, Jumlah, Dan Persona,” Jurnal Satra Indonesia 2, 

no. 1 (2013): h.5. 
32 Nisak, “Analisis Sintaksis Huruf Athaf  Dalam Surat Al-Isra.”,  h.13. 
33 M Dzikrul Hakim, “Eksistensi Bahasa Arab Kontemporer,” Dinamika 3, no. 2 

(2018),  https://doi.org/https://doi.org/10.32764/dinamika.v3i2.314. h.37 
34 Syaiful Mustofa, Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN Maliki Press, 2011).  h.3 
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؛ كىي النطق السليم كاتظفردات كتركيب اتصملة. اللفظ أك الصوت عنصر أكلي يجب إتقانو 
اتضركؼ الأخرل. كفقنا لأفندم ، فإف لأف اللغة العربية تعا خصائص عديدة تختلف عن 

كيتم كتابتها  اتضركةاتضركؼ العربية ىي عبارة عن حركؼ ، لأنها لا تتعرؼ على أحرؼ 
من اليمتُ إلى اليسار. علاكة على ذلك ، تعد اتظفردات كتعلم اتظفردات باللغة العربية أحد 

أف  تاريكافذكر العناصر التي يجب إتقانها من أجل اكتساب الكفاءة في التواصل. 
اتظفردات ىي كل الكلمات اتظوجودة في اللغة ، كثراء الكلمات التي يدتلكها اتظتحدثوف ، 
كالكلمات اتظستخدمة في تغاؿ اتظعرفة ، كقوائم الكلمات اتظرتبة مثل القاموس مصحوبة 
بتفستَات تؼتصرة كعملية. بعد أف يتقن اتظتحدث النطق كاتظفردات ، يجب أف يكوف 

و حمن علوـ الن التًكيبالاتصاؿ مصحوبنا بالقواعد. تتكوف القواعد أك ما يسمى ترتيب 
و عبارة عن مناقشة للكلمات في ترلة ، بينما حرؼ. كفقنا لأنطواف دحداح ، فإف النصكال

 ّٓؼ بنية تكوين الكلمات.ر الصيناقش 
الأخرل. في قواعد اللغة العربية ، ىناؾ قواعد لا توجد في بعض الأحياف في اللغات 

 على النحو التالي:
 (مؤنثك  مذكرالقواعد اتظتعلقة باتصنس ) .ُ
 ترع( ك تٌثمك القواعد اتظتعلقة بعدد الأعداد )مفرد  .ِ
 مستقبل(ماض كحاؿ ك القواعد اتظتعلقة بالزمن ) .ّ
 عرابإالقواعد اتظتعلقة ببناء ك  .ْ
 ّٔبالضمتَ. القواعد اتظتعلقة .ٓ

 التحليل التقابلي .ب 
 التحليل التقابلي خلفية ظهور .ُ

                                                             
35 Asriyah, “Waw Athaf Dalam Al-Qur‟an (Analisis Makna Dan Fungsi),” Diwan 

3 (2017). h.100 
36 Sukamto, Imaduddin and Munawari, Tata Bahasa Sistematis. h.152 
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ينشأ التحليل التقابلي نتيجة لتطور اتظقارنات بتُ اللغتتُ كثقافتهما. كبحسب 
باراجا ، ىناؾ سبباف لتطوير ىذا التحليل ، أحدهما ؛ تقدـ التحليل الوصفي اتظتزامن 
كالنهوض بالدراسات حوؿ نظرية نقل التعلم. يتيح تطوير اللغة اتظتقنة مع اللغة 

بو كالاختلاؼ بتُ الاثنتُ. تطور ىذا بسرعة في اتعدؼ للخبراء تحديد أكجو التشا
اتطمسينيات كالستينيات بسبب رأم فرايز كباراجا أف تعلم اللغة الفعاؿ ينتج عن 

التحليل ترتيب أكصاؼ اللغة الثانية مقارنة باللغة الأكلى. بالإضافة إلى ذلك ، يظهر 
 أيضنا بناءن على الآراء التالية:التقابلي 

اللغة إلى  اللغة الأكلىللغة في التعلم ، الناتجة عن التداخل من في ا طلبةأخطاء ال( أ
 الثانية

في  طلبةلن تسبب صعوبات لل اللغة الثانيةك  اللغة الأكلىالعناصر اتظتشاُّة بتُ ( ب
 تعلم اللغة اتعدؼ

صعوبات في التعلم  اللغة الثانيةك  اللغة الأكلىستسبب العناصر اتظختلفة في ( ت
 .طلبةلل

من  اللغة الثانيةك  اللغة الأكلىتم اتضصوؿ على العناصر اتظتشاُّة كاتظختلفة بتُ ( ث
 نتائج اتظقارنة

 تصبح نتائج ىذه اتظقارنات أساسنا تظعرفة الصعوبات كالأخطاء في التعلم.( ج
 ّٕ.كبالتالي ، يدكن تصميم اتظواد التعليمية من خلاؿ نقاط اتظقارنة أعلاه( ح

 التحليل التقابلي تعريف .ِ
التحليل طلاقا من اتصانب اللغوم يوضٌح أف ىناؾ دراستاف تحليليتاف هما كان
، اللغات اتظعنية ىي لغتاف لا تعتمداف التحليل التقابلي كالتحليل اتظقارف. في التقابلي 

التحليل اتظقارف، فإنو  أماعلى أـ كاحدة ، على سبيل اتظثاؿ الإندكنيسية كالعربية. 
دة ، على سبيل اتظثاؿ اللغات الإقليمية. في البداية ،  يشمل اللغات التي ىي أـ كاح

                                                             
37 Maria Dra Minowati, “Analisis Kontrastif,” Bulletin Des Sociétés Chimiques 

Belges 53, no. March (2005): h.25–27. 
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فرعنا من علم اللغة التطبيقي بمفهوـ منهجي كأنتج التحليل التقابلي كانت دراسة 
ا لغوينا كعلم اتظعاجم كعلم أمراض اللغة. أف التحليل  كريدالكساناصرح   ّٖتعليمن

ابو كالاختلاؼ حوؿ التقابلي ىو طريقة متزامنة في تحليل اللغة تظهر أكجو التش
 اللغات أك اللهجات التي سيتم استخدامها كممارستُ في تعلم اللغة كالتًترة.

كبحسب جاكسوف في شرح تػمود أف تعريف الدراسات التحليلية يتم في مقارنة 
اللغات. كفي الوقت نفسو ، كفقنا لإيركاف ، فإف دراسة التحليل التقابلي ىي دراسة 

للغات الأجنبية ، ككمدرس من الضركرم معرفة الاختلافات تيستخدـ لتعليم كل من ا
بعض أغراض التحليل التقابلي أم  لوتؾاكتَكالتشاُّات بتُ الاثنتُ. يقتبس نور من 

 ّٗالتعرؼ على الاختلافات اتظتناقضة بتُ لغتتُ أك أكثر.
 constrative analysis may be roughly"فيزيك  كلمة منبناء على  

defined as subdicipline of linguistic concerned with the 

comparison of two or more language or subsystmes of languages 

in order to determine both the different and similarities between 

them. " ُالتحليل التقابلي ىو فرع من فركع علم اللغة يهتم إلى حد ما بمقارنة لغتت
 َْمن أجل تحديد الاختلافات كالتشاُّات بينهما.أك أكثر 

 Linguistic Across Cultures( "1999 )onكشف لادك في كتابو بعنواف "

the assumption that we can predict and describe the pattern that 

will cause difficulty in learning, and those that will not cause 

difficulty, by comparing systematically the language and culture to 

be learned with the native language and culture of the student .
( ، ىناؾ أربع خطوات ُٖٔٗ( كإيليس )َُٖٗبالإضافة إلى ذلك ، كفقنا لبراكف )

 يجب القياـ ُّا كىي:
 كصف نظاـ أك عناصر اللغة الأكلى كاللغة الثانية ( أ

                                                             
38 Feliysianus Sanga, “Analisis Konstratif Mengatasi Kesulitan Guru Bahasa Di 

Provinsi Nusa Tenggara Timur,” Linguistika 15, no. 28 (2008). h.12 
39 Wimutikan et al., “Analisis Kontrastif Fungsi Kalimat Tunggal Bahasa Thai.”,  

h.6. 
40 Ibid, h.8. 
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 ار النظاـ أك عناصر اللغة اتظراد مقارنتهااختي( ب
 مقارنة النظاـ أك عناصر اللغة من خلاؿ كصف عناصر اللغتتُ قيد التحليل( ت
 ُْ.توقع نظاـ أك عناصر اللغة لأغراض تدريس اللغة في اتظدارس( ث

-ُٕٖٖبناءن على نظرية ليونارد بلومفيلد )التحليل التقابلي تم تطوير مفهوـ 
، الذم طور عددنا من اتظفاىيم اتصديدة بالإضافة إلى مفاىيم (. قاؿ بلومفيلد ُْٗٗ

 أستاذه دم سوسور ، من بتُ أشياء أخرل:
كل لغة ىي نظاـ كلاـ. لذلك ، يجب أف يكوف لكل نطق في اللغة بنية. ( أ

نظرنا لأف كل لغة تعا بنية ، يجب البحث عن الكلاـ في كل لغة كتحليلو من 
 IC (Imidateل تجزئة من خلاؿ أجل تقسيمو. كيدكن اتضصوؿ على ك

Constituete .)أقرب تحليل عنصر تابع = 
يجب أف يدثل الكلاـ اتظسجل للتحليل السلوؾ في مكاف ككقت معتُ. ( ب

جحوف بركدكس بواسطة  S Behaviorismالنظرية التي يجب تبنيها ىي 
 .كتسوف

اتططوة الأكلى في استجابة الشخصيات لنظرية بلومفيلد من بتُ أمور 
 أخرل:

بناءن على مفهوـ "تحليل مستول اتظكوف كأقرب العناصر التابعة" شجع   (ُ
(. ُْٕٗكينيث إؿ بايك على طرح مفهوـ "تاتريميك" )

تاتريميك ىي مكونات الإنشاءات كىي تغموعات من العناصر 
 .كالطبقة كالدكر كالكماؿ

ىناؾ العديد من العلوـ اتعجينة في تغاؿ علم اللغة ، بما في ذلك:  (ِ
علم اللغة النفسي ، كعلم اللغة الاجتماعي ، كعلم اللغة الإثتٍ ، 

 كعلم اللغة العصبي ، كما إلى ذلك.

                                                             
41 Indihadi, “Analisis Kontrastif Dalam Pembelajaran Bahasa Kedua.”, h. 26. 
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في تغاؿ اللغويات التطبيقية ، كخاصة في تغاؿ تدريس اللغة ، ظهرت  (ّ
فرايز  ج.جمناىج كطرؽ جديدة تؼتلفة ، مع السمات التالية:

 ِْ.كركبرت لادك ككيلجا ريفر كنيلسوف برككس كآخرين
 
 

 التحليل التقابلية فرضي .ّ
كفقنا لػقاموس اندكنيسيا ، فإف الفرضية ىي شيء يعتبر صحيحنا لأسباب أك 
للتعبتَ عن الرأم ، على الرغم من أف اتضقيقة لا تزاؿ في الأسفل. تنص فرضية 

ترجع إلى تداخل  طلبةعلى أف الصعوبات اللغوية التي يواجهها الالتحليل التقابلي 
 كلى في اللغة اتعدؼ.نظاـ اللغة الأ

 مثاؿ الكلمة:
  Anak itu tertabrak mobil( أ

 The child was struck by a car( ب

في اتصملة الإندكنيسية أعلاه ، ما يشتَ إلى شيء يقاؿ أنو مبتٍ للمجهوؿ من 
( tertabrak) ةم( في كل.-di-, ter-, keحيث بنية الفعل الذم ييعطى إضافة أكلية )

في ىذه اتصملة ، يعتٍ أف الطفل قد صدمتو سيارة أك اصطدمت غتَ قصد. تؽا يعتٍ 
 غتَ قصد.السيارة ب

 mengenal  to be + past)، فقط للمجهوؿ  ةبنياتظبينما في اتصمل الإتؾليزية 

participle) الذم يعتمد على كقت حدكثو (tenses )بشكل عاـ ، الفعل الرئيسي 
(main verb ) ٍللمجهوؿيجب أف يكوف في صيغة اتظبت past participle . في

 اتظفعوؿ، بحيث يكوف  اتظفعوؿاتصملة مع  فاعلاتصمل اتظبنية للمجهوؿ ، يتم تبديل 
ىناؾ أكقات لا تكوف فيها  The child was  struck by a carفي ترلة  .الأكؿفي 

                                                             
42 Ibid, h.16. 
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، كىذا ما يجعل من الصعب على للمجهوؿ  ةبنياتظالتًترة إلى الإندكنيسية في ترل 
 ّْ. -ke أك  ,di-. ter تفستَ الكلمة التي يجب أف تبدأ ُّا لبةطال

يشتَ اكتساب اللغة الثانية إلى تعليم أك تعلم لغة أجنبية. ىناؾ ثلاثة عوامل 
أساسية لاكتساب لغة ثانية ، كىي الأشخاص الذين يقوموف بتدريس اللغة ، 
كالأشخاص الذين يتفاعلوف باستخداـ اللغة ديناميكينا ، كالأشخاص الذين 

اكتساب اللغة لدل الأطفاؿ يستجيبوف للغة. اكتساب لغة ثانية ىو في الواقع نفس 
بالإضافة إلى ذلك ، فإف الاختلاؼ في صعوبة  ْْكالذم يركز على اللغة اتعدؼ.

. أدت ىذه طلبةاللغتتُ ىو اتطلفية لظهور صعوبات التعلم التي يعاني منها ال
تتكوف من فرضية قوية التحليل التقابلي الصعوبات بعد ذلك إلى ظهور فرضية 

 لفرضية القوية على الافتًاضات اتطمسة التالية:كفرضية ضعيفة. تستند ا
السبب الرئيسي للصعوبات كالأخطاء في تعلم اللغة ىو الاتؿراؼ عن قواعد ( أ

 اللغة الأـ.
 تحدث صعوبات التعلم بسبب الاختلافات في بنية اللغة الأـ كاللغة الثانية.( ب
 كلما زادت الاختلافات بتُ اللغتتُ ، زادت صعوبات التعلم.( ت
جة للاختلافات في بنية اللغة للتنبؤ بصعوبات التعلم كالأخطاء ىناؾ حا( ث

 اللغوية.
يتم أخذ مواد تعليم اللغة من الاختلافات في اللغة الأكلى كالثانية كالتي يتم ( ج

 .التحليل التقابليترتيبها من خلاؿ 

                                                             
43 Djuria Suprato, “Analisis Kontrastif Kalimat Pasif Bahasa Indonesia Dengan 

Bahasa Inggris,” Humaniora 3, no. 1 (2012): h. 38, 

https://doi.org/10.21512/humaniora.v3i1.3314. 

 
44 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Pemerolehan Bahasa, 10th ed. (Jakarta: 

ANGKASA, 1988).  h.126-127. 
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من ناحية أخرل ، تنص الفرضية الضعيفة على أنو ليس كل أخطاء اللغة ناتجة 
، كلكنها أيضنا مدفوعة بعوامل أخرل ، على سبيل اتظثاؿ دكر اللغة عن التداخل 

 الأكلى ليس كبتَنا في تعلم اللغة الثانية.
 التحليل التقابلي مبادئ .ْ

إلى قسمتُ ، كهما الفحص اتظسبق  التحليل التقابلي مبادئ ىاليداميقسم 
مقارنة كيفية  ، لا يدكنالأكؿكمقارنة أنماط معينة كليس اللغة ككل. من حيث اتظبدأ 

عمل العديد من اللغات حتى نفحص كيفية عمل كل لغة. إذا أردنا استخداـ لغتنا 
الأـ كمواد مقارنة في تعلم لغة أجنبية ، فلا يكفي أف نكوف قادرين على التحدث 
بلغتنا الأـ فقط ، كلكن علينا أيضنا إتقاف اللغة التي سنقارنها ُّا. في اتظبدأ الثاني ، 

 ْٓ.د العناصر باللغتتُقارف بتُ أح
الثلاث التالية: أكلان ، كصف اتطصائص التي  أناكوففي كل مقارنة نتبع مراحل 

سيتم مقارنتها من كل لغة ، أم شرح اتظوضوع ككل كالذم يتضمن مصطلحات 
اتظعتٌ كالوظيفة كالسمات تعذه اتطصائص. ثانينا ، تأكد من إمكانية مقارنة اتظيزات. 

هار اتظكافئ السياقي مسبقنا تؽا يسمح بمقارنة ىذه اتطصائص. تعذا السبب ، يجب إظ
كمع ذلك ، إذا لم يظهر اتظعادؿ البنيوم في التًترة ، فلا داعي للمقارنة بتُ 
اتطصائص. كثالثان ، بعد كصف أك كصف اتطصائص اتظراد مقارنتها ، كمن الواضح أنو 

رنة خصائص اللغتتُ من يدكن مقارنة ىذه اتطصائص ، فإف اتططوة التالية ىي مقا
 خلاؿ النظر إلى أكجو التشابو كالاختلاؼ بينهما.

 اتظطالب التًبوية للتحليل التقابلي .ٓ
تنشأ مطالب تحستُ تدريس اللغة الأجنبية بسبب الصعوبات كالأخطاء التي 

في تعلم لغة ثانية. تثتَ ىذه اتظطالب أسئلة مثل "كيف تدرس لغة  طلبةيواجهها ال

                                                             
45 Suprato, “Analisis Kontrastif Kalimat Pasif Bahasa Indonesia Dengan Bahasa 

Inggris.” h.34 
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ىو في الأساس إجابة السؤاؿ. يكوف الرد مصحوبنا  أناكوفأجنبية بكفاءة كفعالية؟". 
 ْٔ.اجتيازىا طلبةباتططوات التي يجب على ال

التي سيتعلمها  B2كاللغة الثانية أك  B1اتططوة الأكلى ىي مقارنة اللغة الأـ أك 
الذين تتم مقارنتهم. ىذه اتظقارنة بتُ اللغات تثتَ اتصانب اللغوم. بدءان من  طلبةال

تدفق علم اللغة البنيوم اتظؤثر في ىذه اتظقارنة. ثم يتابعو التدفق اللغوم التوليدم 
اتظشهور بتعميماتو اللغوية. أم كاف التدفق اللغوم اتظستخدـ ، فإف ما ىو متوقع في 

 .طلبةالذم سيتعلمو ال B2ك  B1 النهاية ىو الفرؽ بتُ
اتططوة الثانية ىي التنبؤ بصعوبات التعلم كالأخطاء اللغوية أك الانتباه تعا. 

. بناءن B2ك  B1جاءت نتائج مقارنة التًاكيب اللغوية في شكل تحديد الفركؽ بتُ 
في  طلبةعلى ىذا التحديد ، يتم إعداد تقديرات صعوبات التعلم التي سيواجهها ال

. صعوبة التعلم ىذه ىي أحد مصادر الأخطاء اللغوية. عندما يتعلق الأمر B2 تعلم
، يدكن أف يكوف مرتبطنا بأف الصعوبات كالأخطاء  B2بتدريس اللغة الإندكنيسية كػ 

تختلف عن تلك التي يعاني منها الأطفاؿ  سوندانيساللغوية التي يعاني منها الأطفاؿ 
 ْٕكما إلى ذلك. وكيسبك  كاركك   توباك  باليك  جاكامن 

تتعلق اتططوة الثالثة بكيفية ترتيب أك فرز اتظواد التعليمية. تؤدم مقارنة تراكيب 
اللغة إلى تحديد الاختلافات بتُ اللغتتُ. يعتبر ىذا التحديد كأساس لتقدير 
الصعوبات اللغوية. يستخدـ ىذا كأساس لتحديد تسلسل أك ترتيب مواد تعليم اللغة 

لوجود اختلافات بتُ اللغتتُ الأكلى كالثانية ، فإف الكتب اتظدرسية  الثانية. نظرنا
 لم تعد ذات صلة. B2في تريع اتظناطق في تعلم  طلبةاتظوحدة تصميع ال

 B2الذين يدرسوف في اتظستول  طلبةاتططوة الرابعة تتعلق بطرؽ نقل اتظواد. ال
لديهم بالفعل عادات معينة في لغتهم الأـ. يجب التغلب على ىذه العادة حتى لا 

 تتعارض مع اللغة الثانية. يتم تقديم اتظواد التعليمية بطرؽ معينة منها:
                                                             

46 Tarigan, Pengajaran Analisis Konstratif Bahasa.  h.9 
47 Ibid. h.10 
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 تقليد( أ
 تكرار( ب
 تدرين ثابت ( ت
 تقوية( ث

تشتَ ىذه الأنشطة إلى تحستُ تدريس اللغة الثانية. بعبارة أخرل ، يتم الرد 
دجوجيد للتحليل البناء من خلاؿ عدد من اتصهود لتحستُ تدريس على مطالب بي

 ْٖ.اللغة

 الفعل  .ج 
ل باللغة عكل كلمة تدؿ على كقوع شيء في كقت معتُ. ييطلق على الفىو   لعالف

" تعتٍ العمل. تدامنا مثل فعل. معجمينا ، كلمة "kata kerjaالإندكنيسية أيضنا 
في اللغة ل عالفذلك ، فإف الاختلاؼ بتُ  ل أيضنا كظيفة. كمععالإندكنيسي ، يدثل الف

العربية مرتبط بوقت تنفيذ العمل. يتم شرح اتظعلومات اتظتعلقة بوقت تنفيذ الوظيفة بشكل 
في  ْٗ.الأمر، أك  عر اضاتظي ، أك اضكاتظل ذم الصلة كفقنا للنموذج  عمباشر من قبل الف

 :أنواع من الأفعاؿ ، بمعتٌ ّاللغة العربية ، ىناؾ 
 اتظاضيالفعل  .ّ

تىبى ، عىلًمى قد كقعىو فعل للماضي تؽا يعتٍ  الفعل اتظاضي . على سبيل اتظثاؿ كى
ىـ ، إلخ.  َٓ، دىرىسى  ، تػىقىدَّ

 الفعل اتظضارع .ْ
. على سبيل اتظثاؿ يىكٍتيبي كقوع الفعل في اتضاؿ أك اتظستقبليعتٍ  الفعل اتظضارع

يـ ، إلخ. ، يػىعٍلىمي ، يىدٍريسي ، يػىتػىقىدَّ
ُٓ 

                                                             
48 Ibid. h.11. 
49 Fuad Nikma, Panduan Lengkap Bahasa Arab Ilmu Nahwu (Jakarta: Turos, 

2020). h.3 
50 Abu Razin and Ummu Razin, Ilmu Nahwu Untuk Pemula, 2nd ed. (Program 

BISA, 2015). h.8 
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 رفعل الأم .ٓ
ىو الفعل الذم ييطلىب بو القياـ بشيء أك حدكث شيء بعد زمن  فعل الأمر

ٍـ.  ِٓالتكلم، أك في اتظستقبل. على سبيل اتظثاؿ أكٍتيبٍ ، إًعٍلىمٍ ، أيدٍريسٍ ، تػىقىدَّ
 ّٓمن بعض علامات الفعل ىي:

 حقنابعد "قد" بمعتٌ  .ُ
ى   ۙ  قىدٍ اىفػٍلىحى مىنٍ تػىزىكٌّٰ

 بعد "س" بمعتٌ في اتظستقبل .ِ
يػى  اءۤي مًنى النَّاسً سى  قيوٍؿي الس فىهى

 بعد "سوؼ" بمعتٌ في اتظستقبل .ّ
 كىلاَّ سىوٍؼى تػىعٍلىميوٍفى 

 أخره التاء التأنيث بمعتٌ  .ْ
لٍىةه مٌّٰ  كًنىكيمٍ ۙٓ قىالىتٍ نمى ا النَّمٍلي ادٍخيليوٍا مىسّٰ  ۙ  اىيػ هى

 ْٓ:بوينقسم الفعل باعتبار اتضاجة إلى اتظفعوؿ 
 الفعل اللازـ .ُ

بو. منطقينا ، لا يحتاج ىذا الفعل إلى مفعوؿ اتظفعوؿ تاج إلى لا يح الفعل اللازـ
. ىـ كجىلىسى  بو في بنائو لأنو مثالي كلا يسبب التباسنا. على سبيل اتظثاؿ قىا

 الفعل اتظتعدم .ِ
 kataيتطلب مفعوؿ بو أك بالإندكنيسية يسمى أيضنا الفعل ىو  الفعل اتظتعدم

kerja transitif تىبى كأىكىلى. منطقيا ، ىذه اتصملة لا تزاؿ . على سبيل اتظثاؿ كى
اتظفعوؿ بحاجة إلى شرح ، ما ىو نوع الكتابة؟ كماذا تأكل ؟، لذلك ىناؾ حاجة إلى 

 .بو حتى تصبح ىذه اتصملة ترلة كاملة
                                                                                                                                   

51 Ibid. 
52 Ibid. h.8 
53 Ibid. h.11 
54 Ibid. h.12 
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 :مبتٍ للمجهوؿ كاتظعلوـينقسم الفعل باعتبار 
 الفعل اتظبتٍ للمعلوـ .ُ

 عملأك الفعل الذم يعتٍ ال الفاعليعتٍ الفعل الذم ذكر  ـالفعل اتظبتٍ للمعلو 
 ٓٓ.بشيء ما. مثلا: يػىفٍتىحي زىيٍده البىابى 

 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  .ِ
كما ىو اتضاؿ مع الإندكنيسية ، فإف   الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية 

جهوؿ لو صيغة. على سبيل اتظثاؿ إلى أفعاؿ مبنية للم للمعلوـة اتظبنيتغيتَ الأفعاؿ 
memukul-dipikul, jatuh-terjatuh, menolong-

ditolong, membersihkan-dibersihkan  الفعل اتظبتٍ ، إلخ. في
، ينتج التغيتَ من اتضرؼ الأكؿ كىو الضامة كحرؼ قبل  للمجهوؿ في اللغة العربية 

تىبى  ٔٓ.ةالأختَ من الكسر   .كيتًبى   -على سبيل اتظثاؿ: كى
 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية يذكر فاعل في القواعد العربية ، لا 

 ٕٓ.الفاعلبسبب كظيفتو كمخفي للعيوب أك إزالة 
 ينقسم الفعل باعتبار حركفو:

 الفعل الصحيح .ُ
كىي ألف  العلةل خلصت حركفو اتظكونة من أحرؼ عفىو  الفعل الصحيح

تىبى ، دىرىسى ، قػىرىأى ، من بتُ تريع الأحرؼ   . على سبيل اتظثاؿ ، جىلىسى ،ياءككاك ك  كى
 ٖٓء.لا تحتوم على الأحرؼ ألف ، ككاك ، كيا

 الفعل اتظعتل .ِ

                                                             
55 Ibid. h.14 
56 Ibid. h.16 
57 Ibid. h.15 
58 Ibid. h.17 
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مثل "ألف" العلة تحتوم حركفو اتظكونة على بعض حركؼ  فعلىو  الفعل اتظعتل
ىـ الثلاثة تريعها تحتوم على ءك "كاك" ك "يا ىـ ، رىمىى ، صىا ". على سبيل اتظثاؿ قىا

 ٗٓلة.العحرؼ 

 الفعل المبني للمجهول في اللغة العربية  .د 
 اتصملة اتظبنية للمعلوـاتصمل إلى عدة أنواع ، بما في ذلك ؛  جوكو كينجونويصنف 

 اتظسند إليوحيث يكوف  اتصملة اتظبنية للمجهوؿك على أنو الفاعل ،  اتظسند إليوالتي تيظهر 
فاعل كاتعدؼ ، كالأختَة ىي ىو ال اتظسند إليوىو اتعدؼ ، كاتصمل الوسطى حيث يكوف 

عند النظر إليو من  الفعلأكضح كوسوردكنو أف  َٔ.فاعلترلة تػايدة لا يتم تنظيمها ك
بناءن على كجود الفاعل ، ينقسم ك ، الفعل اللازـ كاتظتعدمينقسم إلى  فعوؿخلاؿ كجود اتظ
 ُٔ.الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  ك الفعل اتظبتٍ للمعلوـإلى قسمتُ ، 

. يقوؿ غلييتٍ أف نائب الفاعلكثيق الصلة ب الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  
ائب . نالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية ك  ائب الفاعلىو ترتيب لن َّهوؿا بناء

لو يسمى عوؿ الذم لم يذكر فاع. كبتُ أنور أف اتظففاعلوذكر ي لا مرفوع إسمىو الفاعل 
اتظفعوؿ ك  حذؼ فاعلوؿ ثم و أصلو مفعالإسم الذم ، أم  ائب الفاعلؿ أك نو هَّمبتٍ 

 ِٔ.الفعلرفع ككضع بعد  وباكإعر  يحل تػل الفاعل
:  ينقسم الفعل باعتبار مبتٍ للمجهوؿ كاتظعلوـ

 الفعل اتظبتٍ للمعلوـ .ُ
 ضىرىبى زىيٍده بىكٍرنااتظثاؿ : 

 الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية  .ِ
                                                             

59 Ibid. h.18 
60 Mirdayanti, Safa, and Kaharuddin, “Analisis Konstratif Pembentukan Verba 

Bahasa Arab Dan Bahasa Indonesia Serta Implikasinya Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab.” h. 29 
61 Ibid, h.32. 
62 Zaenurrohman Arifin, “Naib Al Fail (Pro Agent) Dalam Al-Quran Surat Yusuf, 

Al Kahfi, Maryam,Taha, An Nur, Yasin, Dan Muhammad(Analisis Sintaksis)” (2020). 



 
 
 

31 
 

 ضيرًبى بىكٍرنااتظثاؿ : 
لجملة اتظبنية ىناؾ شيء كاحد يجب ملاحظتو ، في قواعد اللغة العربية ، لا يدكن ل

في اللغة العربية ىي إخفاء أك  اتصملة اتظبنية للمجهوؿلأف كظيفة  ذكر الفاعل للمجهوؿ
 ، إما بسبب: الفاعلعدـ ذكر 

 معركؼ الفاعل .ُ
 غتَ معركؼ  الفاعل .ِ
 عمدا. الفاعلتم إخفاء  .ّ

 :الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية إلى  الفعل اتظبتٍ للمعلوـالقواعد في تغيتَ 
 : ضم أكلو ككسر ما قبل الأخر الفعل اتظاضي .ُ
 ما قبل الأخر فتحضم أكلو ك  : الفعل اتظضارع .ِ

 ي للمجهول في اللغة العربية الفعل المبنو  الفعل المبني للمعلوم 9.1الجدول 
 ثلاثى اَّرد ثلاثى اتظزيد

 اتظاضى اتظضارع اتظاضى اتظضارع
 تظعلوـا َّهوؿا تظعلوـا َّهوؿا تظعلوـا َّهوؿا تظعلوـا َّهوؿا

     فػىعَّلى  فػيعٍّلى  يػيفىعٍّلى  يػيفىعَّلى 
 فػىعىلى  فيعًلى  يػىفٍعيلي  ييفعىلي  فىاعىلى  فػىوٍعىلى  يػيفىاعًلي  يػيفىاعلي 
 فػىعىلى  فيعًلى  يػىفٍعًلي  ييفعىلي  أىفػٍعىلى  أيفعًلى  يػيفٍعًلي  ييفعىلي 
 فػىعىلى  فيعًلى  يػىفٍعىلي  ييفعىلي  تػىفىعَّلى  تػيفىعَّلى  يػىتػىفىعَّلي  يػيتػىفىعَّلي 
 فىعًلى  فيعًلى  يػىفٍعىلي  يػيفٍعىلي  تػىفىاعىلى  تػيفىوٍعًلى  يػىتػىفىاعىلي  يػيتػىفىاعىلي 
 فػىعيلى  فيعًلى  يػىفٍعىلي  يػيفٍعىلي  إًنػٍفىعىلى  اينػٍفيعًلى  يػىنػٍفىعًلي  يػينػٍفىعىلي 
 فىعًلى  فيعًلى  يػىفٍعًلي  يػيفٍعىلي  إًفػٍتػىعىلى  أيفػٍتيعًلى  يػىفٍتىعًلي  يػيفٍتػىعىلي 
     إًفػٍعىلَّ  أيفٍعًلَّ  يػىفٍعىل   يػيفٍعىل  
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الفعل المبني للمجهول في اللغة تغيير الفعل المبني للمعلوم إلى  9.9الجدول 
 العربية 

لمجهولا لمعلوما   

يػيقٍتىلي  -قيتًلى  يػىقٍتيلي  –قػىتىلى    
ييضٍرىبي  –ضيرًبى  يىضٍرًبي -ضىرىبى    
يػيفٍتىحي –فيتًحى  يػىفٍتىحي –فػىتىحى    
يػيعٍلىمي  –عيلًمى  يػىعٍلىمي –عىلًمى    

 
ائب ن. نائب الفاعلبارتباطنا كثيقنا  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية يرتبط 

يحل تػل الفاعل  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية بعد  مرفوع إسمىو الفاعل 
أحياننا لأنو معركؼ ، أك لعدـ معرفتو ، أك لعدـ اتضاجة إلى الفاعل  يحذؼ. المحذكؼ

 ّٔ.معرفتو
زًىـ العىديك  اتظثاؿ :   ىي

اتظتعدم لو مفعوؿ بو كاحد أك أكثر كالفعل اللازـ في بعض اتضالات كاف الفعل 
 ليس لو مفعوؿ بو:

 نائب الفاعلكأصبح  الفعل اتظتعدم لو مفعوؿ بو كاحد: رفع مفعوؿ بو .ُ
نائب : رفع مفعوؿ بو أكؿ كأصبح  الفعل اتظتعدم لو مفعوؿ بو أكثر من كاحد .ِ

 ْٔكاف مفعوؿ بو أخر لا يزاؿ في تػل مفعوؿ بو.  الفاعل

الفعل المبني للمجهول في اللغة تغيير الفعل المبني للمعلوم إلى  9.2الجدول 
 المتعديالفعل في  العربية 

                                                             
63 Nikma, Panduan Lengkap Belajar Bahasa Arab. h.52 
64 Ibid. h.53 
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 لمعلوما لمجهولا

ائزًىةن  ائزًىةن  أيعٍطًيى النَّاجًحي جى يعىلٍّمي النَّاجًحى جى
 أىعٍطىى اتظ

 

 

 

 

 
 الفعل اللازـ ليس لو مفعوؿ بو : حذؼ فاعلو  .ّ

الفعل  يفالفعل المبني للمجهول تغيير الفعل المبني للمعلوم إلى  9.1الجدول 
 اللازم

 لمعلوما لمجهولا

ائقًً  ا ئًقً  يػيتػىنػىزَّهي في اتضىدى  يػىتػىنػىزَّهي النَّاسي في اتضىدى
 

 كالذم لايذكر فاعلو يسمى الفعل اتظبتٍ للمعلوـالفعل الذم ذكر فاعلو يسمى 
 .الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية 

 الفعل اتظاضي .ُ

الفعل المبني للمجهول في اللغة تغيير الفعل المبني للمعلوم إلى  9.5الجدول 
 في الفعل الماضي العربية 

 ضم أولو وكسر ما قبل الأخر

 لمعلوما لمجهولا
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اري الأىثىاثى  صينًعى الأىثىاثى   صىنىعى النَّجى

يعىلٍّمي الفىائزًى  الفىائزًي أيكٍرًىـ 
ىـ اتظ  أىكٍرى

 
 

 الأول والثانيضم إذا كان أولو حرف التاء 

 لمعلوما لمجهولا

 تىسىلَّمىتٍ سيعىادي اتصىائزًىةى  تيسيلٍّمىتٍ اتصىائزًىةي 
 إذا كان قبل أخره حرف الألف ، ابدل ألف ياء وكسر حرف قبلو

 لمعلوما لمجهولا

 الشَّاىًدي اتضىقَّ قىاؿى  قًيٍلى اتضىق  
 

 الفعل اتظضارع .ِ

الفعل المبني للمجهول في اللغة تغيير الفعل المبني للمعلوم إلى  9.0الجدول 
 المضارعفي الفعل  العربية 

 الأخر فتحضم أولو وكسر ما 

 لمعلوما لمجهولا

نىافً  نػىتًٍُ  تيسىر  العىيػٍ  تىسير  الزَّىٍري العىيػٍ

عًبيى  عًبًتٍُى  ييشىاىىدي اللاَّ   ييشىاىًدي النَّاسي اللاَّ
 

 إذا كان قبل أخره حرف الياء أو الواو ، ابدلهما ألفا 
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 لمعلوما لمجهولا

حي القىطٍنى  يػيبىاعي القىطٍني    يىبًيٍعي  الفىلاَّ

يـ رىمىضىافي  سٍلًميوٍفى رىمىضىافى  ييصىا
ي
 يىصيوٍيـ اتظ

 
 الى أربعة أقساـ: نائب الفاعلينقسم 

 إسم معرب .ُ
 إسم مبتٍ )ضمتَ ظاىر، ضمتَ مستتً، أسم إشارة، إسم موصوؿ( .ِ
 

 مثال نائب الفاعل 9.7الجدول 
 فيجًئٍتي بًزيًىارىتًكى 

 فيجًئٍتي : تي ضىمًيػٍره ظىاىًيػٍره مىبٍتًٌٍّ في تػىىلٍّ رىفٍعً نىائًبه فىاعًلو 
 

 لعىديك  ىيزًىـ ا
أ مىرٍفيوعه باًلضَّمَّةً   العىديك  : ميبٍتىدى

زًىـ : فًعٍله مىاضً مىبٍتًٌٍّ للًمىجٍهيوؿً كىنىائًبي الفىاعًلً ضىمًيػٍره ميسٍتىتًه تػىقٍدًيػٍريهي أنٍتى   ىي
 

ذٍنًب
ي
ا اتظ ذى  يحيىاكىمي ىى

ا : اًسٍمي إًشىارىةو مىبٍتًٌٍّ في تػىىلٍّ رىفٍعو نىائًبي فىاعًلو   ىىذى
 

 كيفًئى مىنٍ تؾىىحى 
  في تػىىلٍّ رىفٍعً نىائًبي فىاعًلو مىنٍ : اًسٍمي مىوٍصيوٍؿو مىبٍتًٌٍّ 
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 مصدر مؤكؿ من أف كالفعل  .ّ

 مثال نائب الفاعل 9.2الجدول 
 عيرًؼى أىنَّكى تغيٍتىهًده 
 عيرًؼى اًجٍتًهىاديؾى 

 
 
 
 
 

 مصدر صريح، ظرؼ متصرؼ أك جر كتغركر )إذا كاف الفعل ليس لو مفعوؿ بو( .ْ

 مثال نائب الفاعل 9.2الجدول 
 إًقػٍبىاؿه شىدًيٍده أيقٍبًلى 

 إًقػٍبىاؿه : مىصٍدىره كى ىيوى نىائًبه فىاعًلو 
 

 ترعا أك مثتٌ فكاف فعلو مفردا نائب الفاعلإذا كاف 
 ضيرًبى الوىلىدي 

افً ضيرًبى الوىلى   دى
دي   ضيرًبى الأىكٍلاى
 ضيربًىتٍ البػىنىاتي 

 
الفعل سواء كمثل في  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة العربية إضافة تاء تأنيث في 

 اتظبتٍ للمعلوـ
 ليقٍّبىتٍ فىاطًمىةي باً الزَّىٍرىاءً 
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كاجب كقع بعد الفعل مباشرة. كيجوز بينهما كلمة  نائب الفاعللا توجد قاعدة أف 

 أك أكثر تفارقهما.
 

لًوً   يػيقٍصىدي باًلأىجٍرً كيل  مىا يػيعٍطىى للًٍعىامًلً لًقىاءى عىمى
 ميضىارعًه مىبٍتًٌٍّ للًٍمىجٍهيوؿيػيقٍصىدي : فًعله 

ارٌّ كى تغىٍريره   باًلأىجٍرً : جى
ةً   كيل  : نىائًبي فىاعًلو مىرٍفػيوٍعه باً الضَّمَّ

 

 اللغة الإنجليزية  .ه 
اللغة الإتؾليزية ىي لغة عاتظية تستخدـ للتواصل في تؼتلف البلداف. يوفر عصر 

صاؿ غتَ تػدكدة تصميع الأشخاص من العوتظة مع اللغة الإتؾليزية كلغة دكلية حرية ات
تؼتلف البلداف. في البداية ، لم تتطور اللغة الإتؾليزية بسرعة. ييظهر التاريخ أنو قبل أف 
تعمل اللغة الإتؾليزية في إتؾلتًا ، كانت اللاتينية قد أصبحت بالفعل اللغة الرتشية كأىم لغة 

لة كفاح يوليوس قيصر للسيطرة حكومية في إتؾلتًا. بدأت عندما تؾح كلوديوس في مواص
على البلاد. خلاؿ ما يقرب من تسسمائة عاـ من اتضكم الركماني في إتؾلتًا ، كانت ىذه 

 َََُىي اتظدة التي استخدمت فيها اللاتينية في إتؾلتًا. بدأ عمل اللغة الإتؾليزية حوالي 
 " نية التي كانت تعتبربعد كصوؿ اَّموعات العرقية اتظختلفة ، كخاصة القبائل التيوتو سنة 

The Founders of The English Nation."
69 

 كفقنا لسيمينتو ، فإف تاريخ تطور اللغة الإتؾليزية يتكوف من أربع فتًات ، كىي:
 ـ( ََُُ-َْٓالفتًة الإتؾليزية القديدة ) .ُ
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من أصل قصيدة بيوكلف ، قيل أف ىناؾ ىجومنا من قبل القبائل اتصرمانية التي 
الإتؾليزية القديدة. تختلف اللغة الإتؾليزية القديدة بالتأكيد عن اللغة الإتؾليزية تحدثت 

التي نستخدمها اليوـ ، كلكن اللغة الإتؾليزية القديدة ىي سلف اللغة الإتؾليزية 
 اتظستخدمة في العصر اتضديث.

في بداية القرف اتطامس ، كاف ىناؾ انسحاب للجيش الركماني من إتؾلتًا ، 
لأف مركز الإمبراطورية الركمانية شهد تدىورنا كاتؿدارنا بسبب مشاكل تؼتلفة مثل كذلك 

الاقتصاد كالسياسة كىجمات القبائل اتصرمانية. قبيلة جرمانية تتكوف من اتصوت 
كالزكايا كالساكسونيتُ. على الرغم من أف القبائل الثلاث تأتي من مناطق تؼتلفة ، إلا 

ا كلغاتهم ىي نفسها تقريبنا. في القرف السادس ، تلاشت أف لديهم نفس الثقافة تقريبن 
القبائل الأتؾلو سكسونية الغازية كظهرت تغموعات جديدة شكلت اتظمالك التي 
نعرفها باسم نورتذبيا ، كمتَسيا ، كإيست أتؾليا ، ككينت ، كإسيكس ، كساسكس ، 

ة تأثتَ مهم على تطور ككيسيكس. في الفتًة الإتؾليزية القديدة ، كاف لانتشار اتظسيحي
الأدب كالثقافة. يتم نشر الكثتَ من اتظعرفة من خلاؿ الكنائس بحيث يستخدـ النثر 
الكثتَ من اللغة التصويرية مثل أشكاؿ الكلاـ كالاستعارات كما إلى ذلك كالتي 

  ٔٔابتكرىا ألدىيلم كبيدم كألكوين.
ذلك الوقت ىي بصرؼ النظر عن النثر ، كانت الأعماؿ الشهتَة الأخرل في 

الشعر. في البداية ، انتشر الشعر في العصر الإتؾليزم القديم عن طريق الكلاـ 
الشفهي ، كلكن بعد الكتابة ، تم تطوير الشعر في شكل أقصر من النثر ثم غناؤه ، 

 ٕٔككانت إحدل القصائد الشهتَة في إتؾلتًا القديدة من أعماؿ بيوكلف.
 

Hie dygel lond 
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Waringeath, wulf-hleothu 
Fregne fen-gelad. 
Under naessa genipu 
Flod under folden 

 
 Windinge naessas 
 Thaer fryrgen-stream 
 Nither gewiteth 
 Nis thaet feor heonon 
 
 

 (ـََُٓ-ََُُفتًة اللغة الإتؾليزية الوسطى ) .ِ
الشاعر اللغة الإتؾليزية الوسطى كما نعرفها ، على سبيل اتظثاؿ ، استخدمها 

تشوسر. بدأت ىذه الفتًة عندما ىاجم كيلياـ ، دكؽ نورماندم )جزء من فرنسا 
اتضديثة( إتؾلتًا كغزاىا. ثم قسٌم الغزاة علم اللغة إلى طبقات تؼتلفة. تستخدـ الفرنسية 
للطبقات العليا مثل اتضكاـ كالشركات ، بينما تستخدـ اللغة الإتؾليزية للطبقات 

ابع عشر ، بدأ استخداـ اللغة الإتؾليزية رتشينا بشكل سائد ، الدنيا. في القرف الر 
 ٖٔ.لكنها لم تفلت من إضافة اتظفردات الفرنسية

خلاؿ ىذه اتضقبة ، تأثرت الأعماؿ الأدبية أيضنا باللغة الفرنسية. ىناؾ ثلاثة 
أعماؿ أدبية تطورت في عصر اللغة الإتؾليزية الوسطى ، كىي النثر كالشعر كالدراما. 

الشعر ىناؾ ثلاثة عناصر تسود ، كىي اتضب كالدين كالواجب. بينما لا تزاؿ في 
الكتابة النثرية تستخدـ اللاتينية. لذلك ، قاـ أستاذ في جامعة أكسفورد ييدعى جوف 
كيليف بتًترة الكتب اتظقدسة كالنثر إلى اللغة الإتؾليزية من خلاؿ التًترة الفرنسية 
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يف ضد الكنيسة الركمانية التي أرادت أف يتمكن أكلان. كاف ىذا بسبب احتجاج كل
اتصميع من قراءة الكتاب اتظقدس لأنو في ذلك الوقت كاف الكتاب اتظقدس باللغة 
اللاتينية فقط كترجم إلى الفرنسية ، كالتي كانت تستخدـ في ذلك الوقت من قبل 

يضنا في ىذا الطبقة العليا فقط. بالإضافة إلى الشعر كالنثر ، ظهر الأدب الدرامي أ
العصر. في البداية نمت الدراما في الكنيسة كخطبة ركحية تيلقى باستخداـ اللاتينية. 
لكن مع مركر الوقت ، بدأت الدراما تتطور إلى عركض مأخوذة من الكتب اتظقدسة 

 ٗٔكأديت تدريجينا باللغة الإتؾليزية.
 
 

 (ـََُٖ-ََُٓاللغة الإتؾليزية اتضديثة اتظبكرة ) .ّ
شعبية اللغة الإتؾليزية الوسطى ، كاف ىناؾ تغيتَ كبتَ في نطق أحرؼ قرب نهاية 

العلة الإتؾليزية. أحد الأعماؿ اللغوية الشهتَة في ىذا العصر ىو مسرحية ىاملت 
لشكسبتَ. خلاؿ ىذا الوقت أيضنا تطورت كتابة الكتب كطباعتها ، كأصبحت 

 .َُْٔس إتؾليزم في عاـ اتعجاء كالقواعد ثابتة بلهجة لندف ، كتم نشر أكؿ قامو 
تديز ىذا العصر ببنية التهجئة كالقواعد ككجود حركؼ العلة. تستمر اللغة 
الإتؾليزية في التطور مع تأثتَ اللاتينية كاليونانية. كتب الكتاب الإتؾليز نصوصنا أدبية 

قرنتُ أثناء إجراء البحث باللغة اللاتينية. كاف للاتفاقيات النحوية للغة الإتؾليزية في ال
السادس عشر كالسابع عشر تأثتَ عميق على اللغة الإتؾليزية القياسية اتضديثة. يدكن 

 َٕ.تظعظم قراء اللغة الإتؾليزية اليوـ فهم النصوص اتظكتوبة في العصور اتضديثة اتظبكرة
 حتى الآف( - ََُٖاللغة الإتؾليزية اتضديثة اتظتأخرة ) .ْ
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ليزية في العصور الوسطى تؼتلف إف عصر اللغة الإتؾليزية اتضديثة كالإتؾ
بالتأكيد. كانت اتظفردات في أكاخر العصر اتضديث ترجع أكثر إلى عامل الثورة 
الصناعية كاعتماد مفردات اللغة الأخرل بسبب ذركة الإمبراطورية البريطانية. في ىذا 
العصر ، تم تعلم اللغة الإتؾليزية باستخداـ الأساليب الكلاسيكية ، مع التًكيز 

شكل أكبر على التحليل النحوم ، كحفظ اتظفردات ، كالتًترة ، كاتططاب ، كتدارين ب
الكتابة. في القرنتُ الثامن عشر كالتاسع عشر ، تم تطوير ىذه الطريقة كاستخدامها 
في كل لغة تدريس تحت اسم قواعد النحو كطريقة التًترة. بعد الاستعمار البريطاني ، 

اللغة السائدة في الولايات اتظتحدة ككندا كأستًاليا أصبحت اللغة الإتؾليزية ىي 
كنيوزيلندا. بعد اتضرب العاتظية الثانية ، أصبحت اللغة الإتؾليزية ىي اللغة العلمية 
اتظهيمنة ، لتحل تػل اللغة الأتظانية. حتى الآف ، أصبحت القدرة على التحدث باللغة 

ل كاتظهن مثل الطب كأجهزة الإتؾليزية ضركرة في عدد من تغالات العلوـ كالعم
 ُٕالكمبيوتر ، كأصبحت اللغة الرتشية للأمم اتظتحدة.

 
 Verb .و

 Verbتعريف  .ُ
Verb  يجب أف تحتوم كل ترلة إتؾليزية الفعلتسمى أيضنا  العربيةأك باللغة .

على فعل كاحد على الأقل. علامة كجود الفعل ، ما يتم تقديدو في اتصملة لن يكوف 
 ِٕفيما يتعلق ُّذا الفعل ، بعض التعاريف للفعل ، كىي:بالتأكيد مثالينا. 

 (action word)كلمة عمل الفعل ىو كلمة تيظهر فعلان أك( أ
 أمثلة على النحو التالي:

To bring   

To buy   
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To cry   

To eat   

To go   

To sleep   
الفعل ىو كلمة لا تيظهر فعلان كلكنها تيظهر حالتها أك شكلها فقط )حالة ( ب

 . أمثلة على النحو التالي:state of being verb) الفعل(
To be (am, is, are)   

To become   

To have     

To seem     
 
 
 

 Verbكظائف  .ِ
 :ىناؾ العديد من كظائف الفعل بما في ذلك ما يلي

)فعل كامل( ، فعل يستخدـ للتعبتَ عن فعل ، على سبيل  Full of verb( أ
  :ّٕاتظثاؿ

)الفعل اتظساعد( ، ىو فعل يعمل كفعل مساعد في ترلة  Auxiliary Verb( ب
 ,to be, to do, to have, will, wouldلا تحتوم على ترلة. من بينها 

shall, should, can, could, may, might, etc . مثل مثاؿ اتصملة
 ْٕأدناه:

Iam a teacher   

He can do it   

May we come to your house?  

You must go now 
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)ربط الفعل( ، ىو فعل يربط الفاعل باسم / ضمتَ ، أك  Linking Verb( ت
 صفة تصف الفاعل ، على سبيل اتظثاؿ:

Appear    

Become   

Feel    

Get    

Grow    
 

 Verbأنواع  .ّ
 يدكن تصنيف الأفعاؿ إلى عدة أنواع:

 استخدامو ، ينقسم الفعل إلى ؛ باعتبار( أ
ُ) Present tense (infinitive)  ؛ الشكل الأكؿ من الفعل أك الشكل

 الأساسي للفعل.
ِ) Past tense (preterite).؛ الشكل الثاني أك اتظاضي من الفعل 
ّ) Past participle  ؛ الشكل الثالث من الفعل أك الشكل اتظاضي التاـ

 ٕٓ.للفعل
 اتظفعوؿ بو ، ينقسم الفعل إلى ؛ باعتبار( ب

ُ)  Transitive verb بو : الفعل الذم يحتاج مفعولا 
ِ) Intransitive verbالفعل الذم لا يحتاج مفعولا بو : 

 كظيفتو ، ينقسم الفعل إلى ؛ باعتبار( ت
ُ) Full of verb  :فعل يستخدـ للتعبتَ عن فعل 
ِ) Auxiliary verb :  فعل يعمل كفعل مساعد في اتصمل التي ليس تعا

 فعل
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ّ) Linking verbs  : فعل يربط اسم الفاعل / الضمتَ أك صفة تصف
 .الفاعل

 طريقة الكتابة ، ينقسم الفعل إلى ؛ باعتبار( ث
ُ) Regular verb : الأفعاؿ التي تخضع للقواعد التي يتم فيها إضافة

 ed-أك  d-الشكل اتظاضي 
ِ) Irregular verb : الأفعاؿ التي لا تتوافق مع القواعد ، حيث لا تتم

 ٕٔكلكن يجب حفظها. ed-أك  d-إضافة الصيغة السابقة 
 .اتظقتبسة من قاموس كامبردج لأفعاؿ الشاذةلفيما يلي قائمة جدكؿ 

 
 
 
 
 

 الأفعال الشاذة: 9.11الجدول 
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Verb 1 Verb 2 Verb 3 

Arise Arose Arisen 

Be Was / Were Been 

Beat Beat Beaten 

Become Became Become 

Begin Began Begun 

Bend Bent Bent 

Bite Bit Bitten 

Bleed Bled Bled 

Blow Blew Blown 

Break Broke Broken 
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Bring Brought Brought 

Broadcast Broadcast Broadcast 

Build Built Built 

Burn Burnt Burnt 

Burst Burst Burst 

Buy Bought Bought 

Catch Caught Caught 

Choose Chose Chosen 

Come Came Come 

Cost Cost Cost 

Creep Crept Crept 

Cut Cut Cut 

Deal Dealt Dealt 

Dig Dug Dug 

Do Did Done 

Draw Drew Drawn 

Dream Dreamt Dreamt 

Drink Drank Drunk 

Drive Drove Driven 

Eat Ate Eaten 

Fall Fell Fallen 

Feed Fed Fed 

Feel Felt Felt 

Fight Fought Fought 

Find Found Found 

Fly Flew Flown 

Forbid Forbade Forbidden 

Forget Forgot Forgotten 

Forgive Forgave Forgiven 

Freeze Froze Frozen 

Get Got Got 

Give Gave Given 

Go Went Gone 
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Grow Grew Grown 

Hang Hung Hung 

Have Had Had 

Hear Heard Heard 

Hide Hid Hidden 

Hit Hit Hit 

Hold Held Held 

Hurt Hurt Hurt 

Keep Kept Kept 

Kneel Knelt Knelt 

Know Knew Known 

Lay Laid Laid 

Lead Led Led 

Lean Leant Leant 

Learn Learnt Learnt 

Leave Left Left 

Lend Lent Lent 

Let Let Let 

Lie Lay Lain 

Light Lit Lit 

Lose Lost Lost 

Make Made Made 

Mean Meant Meant 

Meet Met Met 

Pay Paid Paid 

Put Put Put 

Read Read Read 

Ride Rode Ridden 

Ring Rang Rung 

Rise Rose Risen 

Run Ran Run 

Say Said Said 

See Saw Seen 
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Sell Sold Sold 

Send Sent Sent 

Set Set Set 

Sew Sewed Sewn 

Shake Shook Shaken 

Shine Shone Shone 

Shoot Shot Shot 

Show Showed Shown 

Shrink Shrank Shrunk 

Shut Shut Shut 

Sing Sang Sung 

Sink Sank Sunk 

Sit Sat Sat 

Sleep Slept Slept 

Slide Slid Slid 

Smell Smelt Smelt 

Sow Sowed Sown 

Speak Spoke Spoken 

Spell Spelt / Spelled Spelt / Spelled 

Spend Spent Spent 

Spill Spilt Spilt 

Spit Spat Spat 

Split Split Split 

Spoil Spoilt Spoilt 

Spread Spread Spread 

Spring Sprang Sprung 

Stand Stood Stood 

Steal Stole Stolen 

Stick Stuck Stuck 

Sting Stung Stung 

Strike Struck Struck 

Swear Swore Sworn 
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Sweep Swept Swept 

Swell Swelled Swollen 

Swim Swam Swum 

Swing Swung Swung 

Take Took Taken 

Teach Taught Taught 

Tear Tore Torn 

Tell Told Told 

Think Thought Thought 

Throw Threw Thrown 

Understand Understood Understood 

Wake Woke Woken 

Wear Wore Worn 

Weep Wept Wept 

Win Won Won 

Write Wrote Written 

Verb 1 Verb 2 Verb 3 

Accept Accepted Accepted 

Achieve Achieved Achieved 

Add Added Added 

Admire Admired Admired 

Admit Admitted Admitted 

Adopt Adopted Adopted 

Advise Advised Advised 

Agree Agreed Agreed 

Allow Allowed Allowed 

Announce Announced Announced 



 
 
 

48 
 

Appreciate Appreciated Appreciated 

Approve Approved Approved 

Argue Argued Argued 

Arrive Arrived Arrived 

Ask Asked Asked 

Assist Assisted Assisted 

Attack Attacked Attacked 

Bake Baked Baked 

Beg Begged Begged 

Behave Behaved Behaved 

Boil Boiled Boiled 

Borrow Borrowed Borrowed 

Brush Brushed Brushed 

Bury Buried Buried 

Call Called Called 

Challenge Challenged Challenged 

Change Changed Changed 

Chase Chased Chased 

Cheat Cheated Cheated 

Cheer Cheered Cheered 

Chew Chewed Chewed 

Clap Clapped Clapped 

Clean Cleaned Cleaned 

Collect Collected Collected 

Compare Compared Compared 

Complain Complained Complained 

Confess Confessed Confessed 

Construct Constructed Constructed 

Control Controlled Controlled 

Copy Copied Copied 

Count Counted Counted 

Create Created Created 

Cry Cried Cried 
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Cycle Cycled Cycled 

Damage Damaged Damaged 

Dance Danced Danced 

Deliver Delivered Delivered 

Destroy Destroyed Destroyed 

Divide Divided Divided 

Drag Dragged Dragged 

Earn Earned Earned 

Employ Employed Employed 

Encourage Encouraged Encouraged 

Enjoy Enjoyed Enjoyed 

Establish Established Established 

Estimate Estimated Estimated 

Exercise Exercised Exercised 

Expand Expanded Expanded 

Explain Explained Explained 

Fry Fried Fried 

Gather Gathered Gathered 

Greet Greeted Greeted 

Guess Guessed Guessed 

Harass Harassed Harassed 

Hate Hated Hated 

Help Helped Helped 

Hope Hoped Hoped 

Identify Identified Identified 

Interrupt Interrupted Interrupted 

Introduce Introduced Introduced 

Irritate Irritated Irritated 

Joke Joked Joked 

Jump Jumped Jumped 

Kick Kicked Kicked 

Kill Killed Killed 

Kiss Kissed Kissed 
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Laugh Laughed Laughed 

Lie Lied Lied 

Like Liked Liked 

Listen Listened Listened 

Love Loved Loved 

Marry Married Married 

Measure Measured Measured 

Move Moved Moved 

Murder Murdered Murdered 

Need Needed Needed 

Obey Obeyed Obeyed 

Offend Offended Offended 

Offer Offered Offered 

Open Opened Opened 

Paint Painted Painted 

Park Parked Parked 

Phone Phoned Phoned 

Pick Picked Picked 

Play Played Played 

Pray Prayed Prayed 

Print Printed Printed 

Pull Pulled Puled 

Punch Punched Punched 

Punish Punished Punished 

Purchase Purchased Purchased 

Push Pushed Pushed 

Question Questioned Questioned 

Race Raced Raced 

Relax Relaxed Relaxed 

Remember Remembered Remembered 

Reply Replied Replied 

Retire Retired Retired 

Return Returned Returned 
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 الفعل المبني للمجهول في اللغة الانجليزية  .ز 
 اتصملة اتظبنية للمعلوـيتكوف تقسيم اتصملة حسب حسن كسارانيا من جزأين ، 

اتصملة اتظبنية في الفاعل . من ناحية أخرل ، قاؿ ألكساندر إف للمجهوؿاتصملة اتظبنية ك 
ىو الشخص أك الشيء الذم يقوـ بالعمل. بينما في اتصمل اتظبنية للمجهوؿ ،  للمعلوـ
ىو الفعل أك الشيء الذم ىو اتعدؼ. أحد اتظكونات اتظهمة في صيغة اتظبتٍ الفاعل يكوف 

Rub Rubbed Rubbed 

Scold Scolded Scolded 

Select Selected Selected 

Smoke Smoked Smoked 

Snore Snored Snored 

Stare Stared Stared 

Start Started Started 

Study Studied Studied 

Talk Talked Talked 

Thank Thanked Thanked 

Travel Travelled Travelled 

Trouble Troubled Troubled 

Type Typed Typed 

Use Used Used 

Visit Visited Visited 

Wait Waited Waited 

Walk Walked Walked 

Want Wanted Wanted 

Warn Warned Warned 

Wink Winked Winked 

Worry Worried Worried 

Yell Yelled Yelled 
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 ا على صيغة اتظفعوؿ السابقة للفعل الرئيسيللمجهوؿ ىو أف تكوف أك تحصل أحيانن 
(past participle.)99 

ىو ترلة تركز على الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية يقتًح دكنورث أف 
. اتصملة اتظبنية للمجهوؿاتصملة الفعالة بدلان من الفاعل عندما يتم تغيتَىا إلى  مفعوؿ

، أف اتصمل اتظبنية للمجهوؿ ىي إدخاؿ أفعاؿ تهدؼ إلى التأثتَ  نوفيتاتعريف آخر قدمتو 
ىو ترلة يتلقى فيها الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية على الفاعل. بمعتٌ آخر ، 

  ٖٕ.الفاعل فعل الفعل
أك اتصمل اتظبنية للمجهوؿ العملية الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية يصف 

بالإضافة إلى ذلك ، فإف اتصمل اتظبنية  ٕٗ.عتُ من كجهة نظر تؼتلفةالكاملة تضدث م
. من بعض الآراء مفعوؿ بوالذم يأتي من  الفاعلللمجهوؿ ىي تعبتَات ترل تصف 

 َٖ:اتظذكورة أعلاه ، يدكن استنتاج أف للمجهوؿ عدة طرؽ لتشكيلو
 اتظبتٍ للمجهوؿ.إلى الفاعل في صيغة  اتصملة اتظبنية للمعلوـفي  اتظفعوؿ بويتم نقل  .ُ
 إلى نهاية اتصملة الفاعليدكن نقل  .ِ
 participleيتم تغيتَ الفعل الرئيسي إلى صيغة  .ّ

 :الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية مثاؿ 
 Simple Present Tenseفي الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  .ُ

                                                             
77 Sulisma Diana, “An Analysis of Student Difficulties In Using ني للمجهىل الفعل المب

 Of Simple Present Tense At The First Semester In The Twelfth Grade في اللغة الَنجليسية

Of SMAN 1 Pagelaran In The Academic Year 2018/2019” (UIN Raden Intan 

Lampung, 2019). h.24 
78 Hasan Basri, “Students‟ Ability In Identifying الفعل المبني للمجهىل في اللغة الَنجليسية 

In Reading Texts,” 2017, h.2 
79 Suprato, “Analisis Kontrastif Kalimat Pasif Bahasa Indonesia Dengan Bahasa 

Inggris.”,  h.294. 
80 Ardiyansyah, “Teaching And Learning الفعل المبني للمجهىل في اللغة الَنجليسية Of 

Simple Present Tense By Using Flashcard At The Eight Grade Of The Second 

Semester Of SMP Negeri 18 Bandar Lampung In 2016/2017 Academic Year,” 

Repository Uin Ril (2019). 
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إلى صيغة اتظبتٍ  Simple Present Tenseفي  اتصملة اتظبنية للمعلوـعندما تتغتَ 
اتصملة اتظبنية  فاعلإلى  اتصملة اتظبنية للمعلوـفي  مفعوؿ بوللمجهوؿ ، يتغتَ 

،  objective pronounىو  اتصملة اتظبنية للمعلوـللمجهوؿ. إذا كاف اتظفعوؿ بو في 
 . يتم تغيتَ الفعل غتsubjective pronounَيسمى  اتصملة اتظبنية للمجهوؿفإنو في 

، ثم يليو صيغة  اتظفعوؿالذم يطابق  beإلى الفعل  اتصملة اتظبنية للمعلوـالمحدد في 
past participle اتظباشر ك اتظفعوؿ، كهما  مفعولتُمن  اتصملة اتظبنية للمعلوـ. تتكوف 

للمجهوؿ ،  فاعلغتَ اتظباشر عمومنا ك اتظفعوؿغتَ اتظباشر. يتم استخداـ  اتظفعوؿ
 اتظثاؿ: ُٖ.جهة النظر التي تقودلكنو يعتمد على ك 

 They are recognized by Jim  

 They are not recognized   by Jim 

 Are they recognized by Jim? 
 

 

 

 Present Progressiveفي الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  .2

 Presentمشابو  Present Progressiveإف استخداـ اتظبتٍ للمجهوؿ 

Perfect  الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة ، من حيث أف  اتصملة اتظبنية للمعلوـفي
يعبر كيؤكد على فعل أك حدث سابق بدأ في اتظاضي كيستمر في الوقت الاتؾليزية 

 present perfectاتضاضر كالذم تتًتب على عواقبو آثار على اتضاضر. أيضنا مثل 

active , present perfect passive  بشكل متكرر في اتصمل التي تعبر ، يظهر
 اتظثاؿ: ِٖ.عن اتطبرات كالإتؾازات

 All the cookies have been eaten 

 My homework has been submitted 

                                                             
81 Bloner Sinurat, Communicative English Grammar (Tenses-Passive Voice) 

(Medan: STT HKBP Pematangsiantar, 2016). h.84 
82 Betty Schrampfer Azar, Fundamentals of English Grammar, ed. Budijanto, 

Edisi Kedu (Jakarta: Binarupa Aksara, 2000). h.46 
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 Language has been studied for many times 

 My toes have been broken many times 
 Simple Past Tenseفي الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  .ّ

في اللغة  simple past simple passiveتشرح ىذه اتظقالة تشكيل كاستخداـ 
الفعل اتظبتٍ الإتؾليزية للتعبتَ عن اتظنفصلة كالكاملة. كجملة تؿوية ، يستخدـ 

ىو شكل من   Simple past passive. فاعلك  اتظفعوؿللمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية 
 be + pastأشكاؿ الفعل الذم يشتَ إلى نشاط في اتظاضي. تم تكوينو من الفعل 

participle.ّٖ :اتظثاؿ 
 I was called then by Jim 

 I was not called then by Jim 

 Was I called then by Jim? 
 :get +past participleفيما يلي بعض الأمثلة الأخرل التي تستخدـ 

 I got attacked by Japanese lady beetles 

 Did you get examined by a doctor? 

 The dress got damaged in the wash 

 We got shaken by the earthquake 

 You got dealt a bad habd 

 Your clothes got washed this afternoon 

 Past Progressive Tenseفي الفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  .ْ
من  present perfect tenseفي  اتصملة اتظبنية للمجهوؿيتكوف ىيكل 

subject +was/were +being +past participle+agent يتم تشكيل الأفعاؿ .
في اتظاضي اتظبتٍ للمجهوؿ التقدمي من خلاؿ الشكل اتظاضي من الأفعاؿ اتظتعدية ، 

ن تصريفها في صيغة اتظبتٍ للمجهوؿ. كالتي ىي أفعاؿ يدكن أف تأخذ مفعولان ، كيدك
 ىو كما يلي: past progressive pastنمط عبارة 

 You were being trained for battle 

 Lunch was being ordered for us 

                                                             
83 Ibid. h.56. 
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 He was being called as a leade 

 You were being prepared for college 

 Resources were being decreased incrementally 

كما ىو اتضاؿ مع الأشكاؿ اتظبنية للمجهوؿ الأخرل ، يسمح بعض اتظتحدثتُ 
 be+getting من خلاؿ الشكل السابق لل past progressive passiveبتشكيل 

 . اتظثاؿ:past participleعلى 
 I  was getting thanked by the comiitte 

 You were getting protected by bodyguard 

 The envelope was getting sent to the leader 

 We were getting awarded at the ceremony 

 You were getting informed about the changes tonight 

 

  Simple Future Tense فيالفعل اتظبتٍ للمجهوؿ في اللغة الاتؾليزية  .ٓ
من   simple future tenseفي  اتصملة اتظبنية للمجهوؿيتكوف ىيكل 

subject + shall be + past participle+ agent لاحظ أنو مثل تريع التًكيبات .
 اتظفعوؿاتظبنية للمجهوؿ ، فإف الأفعاؿ متعدية فقط تسمح لكائن اتصملة في ترتيب 

 ىو: simple future tenseبتحريك اتظوضع. نمط اتصملة اتظبتٍ للمجهوؿ لصيغة 
 We shall be invited by audience.  

 They will be judged by netizens 

 He will be promoted as president by cityzen 

 

 يميتصميم التعلال .ح 
 ميتصميم التعلتعريف  .ُ

ا للشخص الذم سينفذ العمل. تصميم  يعد التصميم أك التخطيط أمرنا مهمن
بيئة التعلم لو معتٌ كنظاـ علمي كنظاـ كعملية في عملية التعلم اتظستمرة. التصميم في 

علمية ىو شيء لتكوف قادرنا على إظهار التطوير كالتنفيذ كالتقييم كتوفتَ مرافق خدمة 



 
 
 

56 
 

التعلم التي تدار على نطاؽ صغتَ ككبتَ على مستويات تؼتلفة. كنظاـ ، تصميم 
التعلم ىو تطوير نظاـ التعلم كنظاـ تنفيذه بما في ذلك اتظرافق كالإجراءات لتحستُ 

علم ىو تؽارسة تجميع الوسائط كتكنولوجيا الاتصاؿ كالمحتول جودة التعلم. تصميم الت
. تحتوم ىذه العملية على طلبةللمساعدة في نقل اتظعرفة بشكل فعاؿ بتُ اتظعلمتُ كال

تحديد اتضالة الأكلية لفهم الطالب ، كصياغة أىداؼ التعلم ، كتصميم التعلم القائم 
ناحية اتظثالية ، تستند ىذه على الوسائط للمساعدة في حدكث التحولات. من ال

العملية إلى معلومات من نظرية التعلم التي تم اختبارىا من الناحية التًبوية كيدكن أف 
تعريف تصميم التعلم  ْٖكتوجيو اتظعلم. ةتحدث في عملية التعلم بتُ عمل الطلب

 :كما يليحسب اتطبراء  
شكل شبكة لتسهيل ىو تنفيذ نظرية التعلم في  ريكلوتحتصميم التعلم كفقنا لػ ( أ

 ٖٓعملية التعلم للفرد.
بزيادة أداء الفرد كتأثتَه  كازاناسك  ركتويلترتبط صياغة تصميم التعلم كفقنا لػ ( ب

 ٖٔعلى اتظنظمة.
أف تصميم التعلم ىو تػاكلة لدعم عملية تعلم الشخص ، حيث  كاكتٍصرح  ( ت

 ٕٖتتكوف العملية نفسها من عدة مراحل كفتًة زمنية طويلة إلى حد ما.
سر ديك ككارم تصميم التعلم على أنو نطاؽ تريع العمليات اتظنفذة في نهج يف( ث

 النظم في شكل تحليل كتصميم كتطوير كتنفيذ كتقييم.
يعرٌؼ سيلز كريتشي تصميم التعلم بأنو إجراء منظم يتضمن خطوات تحليل ( ج

 اتظطور كتصميمو كتطويره كتطبيقو كتقييمو.

                                                             
84 Putrawangsa, Desain Pembelajaran., h.29-31. 
85 Ali Mudlofir, Desain Pembelajaran Inovatif, 1st ed. (Jakarta: Raja Grafindo 
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كن أف نستنتج أف تصميم التعلم ىو من بعض التعريفات اتظذكورة أعلاه ، يد
اتططوات أك الإجراءات اتظستخدمة في عملية التعلم على أمل أف التعلم سوؼ يعمل 
بشكل أكثر فعالية كتحقيق أقصى قدر من الإتؾاز. تتكوف ىذه اتططوات من التحليل 

 .كالتخطيط كالتطوير كالتنفيذ كالتقييم
 ميتصميم التعلخصائص  .ِ

ىي اتظبادئ التي يقوـ عليها التصميم ، بمعتٌ آخر ،  ميالتعلخصائص تصميم 
يدكن أف تكوف ىذه اتطصائص إما مزايا أك عيوبنا في التصميم التعليمي. فيما يلي 

 خصائص تصميم التعلم:
 طلبةز على اليكالتً ( أ

. طلبةم التفكتَ ملينا في خصائص اليكفقنا لسمالدينو ، يجب على مصممي التعل
أك شخصيات لا تتشابو مع بعضها البعض.  لأف كل طالب لو خصائص
 تتكوف ىذه الاختلافات من:

على إيصاؿ اتظواد مثل  طلبةاتطصائص العامة: تؤثر الطبيعة الداخلية لل (ُ
 القدرة على القراءة ، كاتظستول التعليمي ، كالعمر ، كاتطلفية الاجتماعية.

لتي يجب القدرات الأكلية أك اتظتطلبات الأساسية: القدرات الأساسية ا (ِ
قدرات جديدة. إذا كانت غتَ موجودة ،  طلبةامتلاكها قبل أف يتعلم ال

فإف ىذه القدرة الأكلية ىي في الواقع الرابط في سلسلة المحتول أك إتقاف 
 اتظادة كتصبح عقبة أماـ عملية التعلم.

أسلوب التعلم: أسلوب التعلم ىو جانب نفسي لو تأثتَ على إتقاف  (ّ
. كيفية تقديم شيء ما ، كالتحفيز ، كالثقة بالنفس القدرات أك الكفاءات

 ، كنوع التعلم )لفظينا ، كمرئينا ، كتوليفنا ، كما إلى ذلك(.
 التفكتَ اتظنظومي( ب

يتم تطبيق النهج النظامي على النحو الأمثل في تصميم التعلم كإطار ذىتٍ. 
فيذ تنسق الأنظمة كاتظكونات التي تعا كظائف تؼتلفة مع بعضها البعض لتن
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الأىداؼ التي تم البدء ُّا من قبل. ىذا يدؿ على أف أنشطة التعلم إذا تم 
كصفها ستشكل نظامنا يعتمد فيو تؾاح كفشل تنفيذه على اتظكونات أك الدكائر 

 .اتظعنية
 تجريبيةالتكرارية ك ال( ت

تنطبق الطبيعة التجريبية على كل نموذج تصميم تعليمي. يجب أف يكوف 
ة من الاختبارات كنتائج الدراسات من قبل اتطبراء النموذج قد خضع لسلسل

قبل نشره أختَنا. بعبارة أخرل ، في اتظمارسة العملية ، يدكن للمستخدمتُ 
 ٖٖ.استخداـ النموذج بشكل متكرر ُّدؼ زيادة فعالية التعلم

 مينماذج تصميم التعل .ّ
 نموذج التعلم حسب بريجز( أ

النظاـ مع أىداؼ اتظعلم. لأف  ، يركز نموذج التعلم على تصميم بريجزكفقنا لػ
فيما يلي  اتظعلمتُ يعملوف كمصممتُ للأنشطة التعليمية كمطورين تعليميتُ.

 :خطوات نموذج بريجز التعليمي
 تحديد اتعدؼ (ُ

اتططوة الأكلى التي يجب اتخاذىا ىي صياغة أىداؼ التعلم. يجب على 
 اكزىا.تج طلبةاتظعلم كنقطة رئيسية تحديد الأىداؼ التي يجب على ال

 تفاصيل الأىداؼ (ِ
ثم يتم تقسيم الأىداؼ التي تم تحديدىا إلى نقاط بناءن على قدرات 

 .طلبةال
 صياغة الأىداؼ (ّ

ثم يتم ترتيب الأىداؼ التي أصبحت أكصافنا في أسئلة تحتوم على 
 في عملية التعلم. طلبةالقدرات التي يدتلكها ال
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 التحليل اتظوضوعي (ْ
مرة أخرل من خلاؿ تحليل حالات بعد ذلك ، تتم مراجعة الأىداؼ 

 الفشل التي يتم العثور عليها غالبنا ، ثم استبداتعا بأىداؼ جديدة.
 إعداد تقويم تؼرجات التعلم (ٓ

ثم يقوـ اتظعلم بإعداد تقييم بناءن على الأىداؼ التي تم التخطيط تعا منذ 
 البداية.

 مستول الدراسة (ٔ
 .توقع الأنشطة التي ستتم أثناء التعلم في الفصل

 تحديد الأنشطة التعليمية (ٕ
بعد تقدير الأنشطة التي سيتم تنفيذىا ، سيقوـ اتظعلم كفريق تطوير التعلم 

 بتجميع كتحديد الوسائط كأنشطة التعلم كالتقييم.
 مراقبة تنفيذ الأنشطة اتظخطط تعا (ٖ

ما يتم بعد ذلك ىو أف يقوـ اتظعلم بمراقبة الأنشطة التي تم التخطيط تعا 
 ات كالفشل في الأنشطة التي تم التخطيط تعا.لتحديد النجاح

 
 

 التقييم التكويتٍ. (ٗ
في ىذه اتضالة ، يتم إجراء اختبار أك تقييم لتقييم ما إذا كاف يدكن قياس 
تؾاح التعلم ، كإذا كاف ىناؾ فشل ، فيمكن تقليلو من خلاؿ إجراء 

 سلسلة من اتظراجعات كالتجارب.
 التقييم اتطتامي (َُ

 ٖٗييم في اتظرحلة النهائية بعد تنفيذ السلسلة بأكملها.يتم إجراء ىذا التق
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 نموذج التعلم بيلا إتش بانانثي( ب
 ينقسم التعلم كفقنا لبيلا إلى ست خطوات تعليمية ، على النحو التالي:

 صياغة الأىداؼ (ُ
القياـ بو ، كما يجب تحقيقو بناءن على أنشطة  طلبةد ما يجب على اليدتح

 تجربة التعلم اتطاصة ُّم.
 تطوير الاختبارات (ِ

،  طلبةىذا ىو إجراء اختبار أكلي أك طرح أسئلة حوؿ تجارب التعلم لل
 كما تعلموه ، كمدل معرفتهم كقدراتهم.

 تحليل أنشطة التعلم (ّ
ـ بصياغة عدة أشياء بناءن على أىداؼ التعلم بحيث يتم عرض ىذه ياقال

 كقدراتهم كإتقانهم. طلبةالأشياء بناءن على سلوؾ ال
 لنظم التعليميةتصميم ا (ْ

للأنشطة التي  طلبةالنظر في الطرؽ التي يجب القياـ ُّا لضماف إتقاف ال
 يتم تحليلها.

 
 

 تنفيذ الأنشطة   (ٓ
يتم بعد ذلك تجربة النظاـ الذم تم تصميمو ، سواء للحصوؿ على نتائج 

 في صياغة الأىداؼ. طلبةتتوافق مع السلوؾ الذم تم تنفيذه من قبل ال
 .إجراء الإصلاحات (ٔ

التي تم اتضصوؿ عليها من التقييم كرد فعل  طلبةثم يتم استخداـ نتائج ال
 َٗللنظاـ بأكملو ، بحيث يدكن إجراء التغيتَات.

                                                             
90 Ibid. h. 40-41 
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 PPSIنموذج التعلم ( ت
)إجراء تطوير النظاـ التعليمي( ىو طريقة التسليم اتظستخدمة  PPSIنموذج 

كاتظدارس اتظهنية الثانوية ك  الاعداديةك  الابتدائيةللمدارس  ُٕٔٗفي منهج 
ىو نهج يعطي الأكلوية لأىداؼ كاضحة في التعلم. يتماشى  PPSIالأخرل. 

كشبكة منظمة تتكوف من عدد من اتظكونات   PPSIىذا اتظصطلح مع فهم 
 ، بما في ذلك: PPSIاتظتًابطة مع بعضها البعض. ىناؾ تسس خطوات تعلم 

 صياغة الأىداؼ التعليمية (ُ
يف يحتوم على القدرات أك السلوكيات التي الأىداؼ التعليمية ىي تعر 

 بعد اتباع برنامج معتُ. طلبةيتوقع أف يحققها ال
 تطوير أدكات التقييم (ِ

بعد صياغة الأىداؼ ، تتمثل اتططوة التالية في تطوير اختبار تتمثل 
 للقدرات التي تدت صياغتها. طلبةكظيفتو في قياس مدل إتقاف ال

 كاتظوضوعتحديد الأنشطة التعليمية  (ّ
قم بصياغة الأنشطة التي تتماشى مع أىداؼ التعلم ، كحدد الأنشطة 

إلى القياـ ُّا ، كحدد الأنشطة التي لا يزاؿ يتعتُ  طلبةالتي لا يحتاج ال
تنفيذىا من خلاؿ صياغة اتظواد التعليمية الرئيسية التي سيتم  طلبةعلى ال

 .طلبةتقديدها لل
 تخطيط برنامج الأنشطة (ْ

اتيجيات لعملية التعلم من خلاؿ صياغة الأدكار في أنشطة تطوير استً 
 م بشكل منهجي كفقنا لشركط معينة.التدريس كالتعل

 تنفيذ البرنامج (ٓ
الأكلية  طلبةإجراء الاختبارات التمهيدية التي تهدؼ إلى قياس قدرات ال

كفقنا للأىداؼ التعليمية ، كتقديم اتظواد التعليمية كفقنا لبرامج التعلم 
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دة طرؽ التدريس كالوسائط ، كإجراء الاختبارات اللاحقة التي بمساع
 ُٗ.تهدؼ إلى معرفة نتائج التدريس التي تم إعطاؤىا

 IDIنموذج التعلم ( ث
من ثلاث مراحل Intructional Development Institute (IDI )يتكوف 

 رئيسية ، كىي:
 مرحلة التحديد (ُ

تلبية احتياجات تتكوف مرحلة التحديد من تحديد اتظشكلات من خلاؿ 
في عملية  طلبةكالتي تهدؼ إلى معرفة الظركؼ اتظثالية التي يريدىا ال طلبةال

التعلم كحل اتظشكلات ذات اتطلفيات اتظختلفة كإجراء تحليل 
الاحتياجات كفرض اتظشكلات. يأخذ تحليل اتطلفية في الاعتبار 

 كالظركؼ كاتظصادر ذات الصلة. طلبةخصائص ال
 
 
 

 مرحلة التطوير (ِ
في ىذه اتظرحلة ، يجب أف تكوف الأىداؼ كاتططوات كاضحة بحيث 

من تحقيق الأىداؼ  طلبةتتكيف مع اتظنهج اتظستخدـ حتى يتمكن ال
 العامة كالمحددة بشكل صحيح.

 مرحلة التقييم. (ّ
في ىذه اتظرحلة ، أكؿ ما يجب فعلو ىو مرحلة التجربة التي تأخذ عينة من 

ليل النتائج يشمل الأىداؼ التي يدكن اتصمهور كالأصدقاء أنفسهم ، كتح
 لا ، كاتططأ في كضع أداة التقييمتحقيقها ، كالطريقة اتظستخدمة مناسبة أـ 

                                                             
91 Ibid. h. 42-43 
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 نموذج التعلم كيمب( ج
الأىداؼ يسمى  ُْٗٗاتططوة الأكلى: تحديد الأىداؼ العامة. منهج  (ُ

يسمى معايتَ الكفاءة كالكفاءات  ََِٔ-ََِْ، منهج  الأساسية
يسمى الكفاءات الأساسية كالكفاءات  َُِّالأساسية ، بينما منهج 

 الأساسية.
. يهدؼ إلى ما إذا  طلبةـ بإجراء تحليل تطصائص الياقالاتططوة الثانية:  (ِ

 كاف يدكنو متابعة برنامج التعلم.
ت التي يتم التًكيز عليها ، تؽا اتططوة الثالثة: تحديد الكفاءات كاتظؤشرا (ّ

 بما يجب القياـ بو ككيفية القياـ بو. طلبةيؤدم إلى معرفة ال
 اتظوضوع / اتظادة حسب اتظؤشرات.تحديد اتططوة الرابعة:  (ْ
اتططوة اتطامسة: إنشاء الاختبار الأكلي ضركرم تظعرفة إلى أم مدل يدكن  (ٓ

 اجتياز اتظتطلبات. طلبةلل
 استًاتيجية التعلم اتظناسبة.اتططوة السادسة: تحديد  (ٔ
 اتططوة السابعة: تحديد الوسائل التي تدعم أنشطة التعلم. (ٕ
 ِٗ.اتططوة الأختَة: إجراء تقييم (ٖ

 نموذج التعلم ديك ككارم( ح
 ضع أىداؼ التعلمك  (ُ

 في عملية التدريس كالتعلم. طلبةد ما يريد اتظعلم أف يفعلو اليدتح
 إجراء تحليل التعلم (ِ

، فإف اتططوة التالية ىي تحديد نوع التعلم ،  بعد معرفة أىداؼ التعلم
إتقاف اتظواد  طلبةكيجب تحليلها من أجل تحديد اتظهارات التي تتطلب من ال

 كاتططوات الإجرائية.

                                                             
92 Ibid. h.53-54 



 
 
 

64 
 

 التعرؼ على السلوؾ كاتطصائص الأكلية (ّ
بالإضافة إلى تحليل اتظهارات كخطوات التعلم ، ما يجب القياـ بو ىو 

 .طلبةلمعرفة اتظهارات المحددة ل
 صياغة أىداؼ التعلم (ْ

بناءن على تحليل التعلم ، يجب على اتظعلم تجميع أسئلة تػددة حوؿ 
 عند إكماؿ عملية التعلم. طلبةاتظهارات التي سيكتسبها ال

 تطوير عناصر الاختبار اتظرجعي للمعايتَ (ٓ
علاكة على ذلك ، من اتظتوقع أف يقوـ اتظعلم أك اتظتعلم بتجميع عناصر 

على تحقيق ما تم تضمينو في  طلبةالتي يدكن أف تقيس قدرة الالتقييم 
 الكفاءات الأساسية أك أىداؼ التعلم.

 تطوير استًاتيجيات التعلم (ٔ
بناءن على اتظعلومات الواردة أعلاه ، يجب أف يبدأ اتظعلم في تحديد 
الاستًاتيجيات التي سيتم استخدامها لبدء التعلم حتى يتمكنوا من تحقيق 

 هائي من خلاؿ النظر في أنشطة التعلم كاتصوىر كاتطتاـ.اتعدؼ الن
 تطوير كاختيار اتظواد التعليمية (ٕ

بعد تحديد استًاتيجية التعلم ، ثم تحديد أنشطة تطوير كاختيار مواد 
 التدريس التعليمية بما في ذلك الكتب ككتب الاختبار ككتيبات اتظعلم.

 تصميم كإجراء التقييمات التكوينية (ٖ
نشاط إلى إجراء سلسلة من التقييمات ُّدؼ ترع البيانات يهدؼ ىذا ال

 اتظستخدمة لتحديد كيفية تحستُ التقنيات تططة التعلم.
 مراجعة التعلم (ٗ

يتم تحليل البيانات من التقييمات التكوينية في تػاكلة لتحديد الصعوبات 
في تحقيق الأىداؼ كربط ىذه الصعوبات ببعض  طلبةالتي يواجهها ال

 في عملية التعلم. أكجو القصور
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 إجراء تقييم تلخيصي (َُ
تعتٍ ىذه اتططوة إجراء تقييم شامل بدءنا من الاجتماع الأكؿ كحتى 

 ّٗالاجتماع الأختَ.
 

 
  

                                                             
93 Ibid., 56-58. 
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