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 ملخص
متعمق وجيد مع الطلاب وسيعزز باستمرار الدافع لدى الطلاب ، توفتَ تفاعل تعليمي 

وىذا الدافع ضروري للغاية لدعم فعالية عملية التعليم مع الحافز الدوجود لدى الطلاب حتى 
لسوء الحظ ، لا تكون مثل ىذه  .يدرس الطلاب بجد ويسعون إلى فهم متعمق من الدوضوع

الأطراف في لرال التعليم ، على الرغم من أن التفاعلات غالبًا مصدر قلق للعديد من 
كما حدث في الددرسة الثانوية حسن الدين تيلوك . التفاعلات الجيدة ستخلق تعليما إيجابيًا

ومع ذلك . بيتونج ، تم تنفيذ التفاعل بتُ الدعلمتُ والطلاب في تعليم اللغة العربية ، وحدث
قال مدرس اللغة . وترجمتها بشكل جيد، فإن مستويات وأشكال التفاعل لم يتم تحديدىا 

العربية في الددرسة فقط إن التفاعل حدث للتو ، ولم يفهم مدى إلحاحو وتأثتَه على اىتمام 
لذلك ، لاستكشاف الدشكلات الدتعلقة بالكفاءة الدهنية  .الطلاب بتعليم اللغة العربية

 دراسة ذلك في دراسة للمعلمتُ في تعليم اللغة العربية ، يشعر الدؤلفون بالحاجة إلى
الددرسة الثانوية حسن تفاعل الدعلم في تعليم اللغة العربية وأثره على الاىتمام بالتعليم في بعنوان

تقنيات جمع البيانات في ىذه الدراسة باستخدام تقنيات الدراقبة  .الدين تيلوك بيتونج
 .الطريقة الوصفية النوعية. والدقابلات والتوثيق

الدعلم الجيد لتدريس الدواد العربية يتمتع بمهارة التفاعل مع ( ٔا البحث يعتٌ الناتيجة من ىذ 
الطلاب من خلال استًاتيجيات تفاعلية ومشاركة الطلاب في الفصل، ويستخدم اللغة العربية 

الدعلمون يديرون الفصول والطلاب بشكل فعال من خلال بناء بيئة  ( ٕبشكل فعال.
تعليمية مناسبة وبناء علاقات جيدة مع الطلاب، وتطبيق مناىج متنوعة، وتنمية الدهارات 
الاجتماعية والتواصلية، وتقدنً ملاحظات بناءة، وتشجيع مشاركة الطلاب وتعزيز انخراطهم 

علم يؤثر بشكل مباشر على اىتمام الطلاب بالتعلم، تفاعل الد( ٖ في العملية التعليمية.
والاىتمام يلعب دوراً مهمًا في استمرارية التعلم وقدرة الطلاب على تحقيق إتقان اللغة العربية 

 في الدستقبل.

 الاىتمام بالتعليم  ، اللغة العربية، تفاعل : كلمات الدفتاحية 
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 اهداء
 :ة إلىالرسالأىدي ىذه ا

والدتي الحبيبة نورحياتي التي دائما ما تعطي الحافز الأكبر في صعوبات الحياة وإتدام  .ٔ
 .ىذه الرسالة

 الحياةوالدي ىو زينوري الذي علمتٍ دروسًا مهمة عن  .ٕ
 أستاذي الحبيب سيف أنور الذي قدم معرفة مفيدة للغاية .ٖ
 .أختي العزيزة نور الفلاح التي كانت دائما قدوة لأختها .ٗ
 .أجمل أختي تيا إستيانا التي تشجعتٍ دائمًا في كل عملية من رحلة الأطروحة ىذه .٘
 .كل عائلتي الذين يقدمون لي دائمًا الدعم والدشورة .ٙ
 .ونتٍ دائمًا لأصبح إنسانًا أفضلكل أصدقائي الذين يدعم .ٚ
جامعتي الحبيبة ، جامعة رادن إنتان الإسلامية الحكومية لامبونج ، حيث يدرس  .ٛ

 الباحث لإكمال التعليم الجامعي
 لوىول لزفوظالخاص بي الذي كتب اسمه مأموممرشح  .ٜ

 .أنت من تقرأ ىذا العمل .ٓٔ
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 ترجمة الباحث

في بندر لامبونج ، وىو الثاني من بتُ  ٜٜٚٔيناير  ٕٓولد في  ول الدينأ مؤلف مسمى
الددرسة الابتدائية يبدأ التاريخ التعليمي للمؤلف من دخول الددرسة في . ثلاثة أطفال

، ثم الدتابعة إلى مستوى  ٕٓٔٓإلى  ٕٗٓٓفي  سوكاماجو بندر لامبونج ٔالعامة 
إلى  ٕٓٔٓمن ر لامبونج بند ٕٚالددرسة الإعدادية العامة الددرسة الإعدادية بدقة في 

، بعد ذلك يواصل تعليمو إلى مستوى الددرسة الثانوية العليا على وجو الدقة في  ٖٕٔٓ
 .ٕٙٔٓإلى  ٖٕٔٓمن بندر لامبونج  ٔٔالددرسة الثانوية العامة 

، واصل الكاتب  بندر لامبونج ٔٔالددرسة الثانوية العامة  Sبعد تخرجو من     
جامعة رادن إنتان الإسلامية الحكومية إلى جامعة الدولة الإسلامية ليكون دقيقًا في 

اختيار التحصيل الأكاديمي الوطتٍ ودخل من خلال مسار  ٜٕٔٓفي عام لامبونج 
أثناء دراستو في . وتخصص في تعليم اللغة العربية للكليات الدينية الإسلامية التابعة للدولة

، حضر الكاتب أيضًا واحدة من وحدات  رادن إنتان الإسلامية الحكومية لامبونج جامعة
التي كان لذا تأثتَ وتأثتَ إيجابي جدًا على الكاتب ، لأنو ىنا تم توجيو  النشاط الطلابي

تعالى الدلك ، الخالق ، حاكم السماء . الكاتب للاقتًاب من الخالق وىو الله سبحانو
في موقفك ، ويستقيم في سبيل الله تعالى ويُسن دائمًا نوعية الإيمان  والأرض ، ليبقى ثابتًا

 بتَماتا تلاو صىو وحدات النشاط الطلابي المحبوب ، و . والتقوى والعمل الصالح
 

ٖٕٕٓباندار لامبونج ،   ........   
 الباحث

   

  اول الدين
 ٕٕٙٓٓٓٔٔٙٔرقم القيد 
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 مقدمة
الله سبحانو وتعالى الذي أنعم بواسع رحمتو الحمد لله وحمد الباحث يتسلق حضور 

وعطاياه وبركاتو التي لا نهاية لذا للباحث حتى يتمكن الباحث من إكمال ىذه الرسالة 
ليكون مؤىلا للحصول على درجة البكالوريوس في جامعة رادن إنتان الإسلامية الحكومية 

الذي يضيء دائما  النوروالتحيات على النبي محمد صلى الله عليه وسلم جالبا  الصلواتانهمرت . لامبونج
لذا يود . دون مساعدة من لستلف الأطراف رسالةلن يتم إعداد ىذه ال. في ظلام العصر

 :الباحث أن يشكر الدكرم
في . نتَفا ديانا كا رئيس كلية التًبية والتعليم. الحاجة الدكتورةالسيدة  الأستاذة  .ٔ

 جامعة رادن إنتان الإسلامية  لامبونج
كرئيس لقسم تعليم اللغة العربية ، كلية التًبية و   الدكتور ذو الحنان، الداجستتَ .ٕ

الأول  كمشرفالتعليم في الجامعة الإسلامية الحكومية رادين انتات لامبونج و  
 فى جهاد ىذه الرسالة

الذي استغرق الوقت ،  الثانىكمشرف   الداجستتَالأستاذ أحمد نور ميزان ،  .ٖ
والطاقة والأفكار لتقدنً التوجيو والتوجيو والكثتَ من الدوافع والددخلات في 

 .إكمال ىذه الرسالة
لزاضرون بكلية التًبية والتعليم خصوصا فى قسم التعليم اللغة العربية الذين لا  .ٗ

ع يمكن ذكرىم واحداً تلو الآخر لشن قدموا الدعرفة الدفيدة الباحث طالدا يتاب
الباحث عملية المحاضرة في كلية التًبية وتدريب الدعلمتُ الجامعة الإسلامية 

 الحكومية رادين انتات لامبونج
نور وعائلتو الذين يوجهون ويوجهون ويهدئون دائمًا عندما الأالأستاذ سيف  .٘

 يكون القلب مضطرباً 
 شكرا لك على الكفاح معا على. ٕٙٔٓزملائي طلاب التًبية العربية دفعة  .ٙ

 .مدى السنوات الثلاث الداضية للانتهاء من كتابة ىذه الرسالة



 
 

 ي
 

يتم تسمية جميع الأطراف غتَ الدتحيزة واحدة تلو الأخرى التي قدمت الدعم  .ٚ
 .رسالةوساعدت في إكمال ىذه ال

مفيدة للباحثتُ بشكل خاص وللقراء بشكل  رسالةيأمل الباحث أن تكون ىذه ال
أتدتٌ أن تصبح الجهود والخدمات الجيدة التي تبذلونها أنتم وأمهاتكم وإخوانكم . عام

آمتُ . صدقة عبادة وأن يعتًف بها الله سبحانو وتعالى ونأمل أن يكافئو الله وأخواتكم
 .العالدتُ يارب
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 ٕٕٙٓٓٓٔٔٙٔرقم القيد 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 ك
 

 محتويات البحث
 ج  ....................................................................... ملخص

 ج  .......................................................................... رإقرا
 ه  ........................................................................ موافقة

 ه  ......................................................................... شعار
 ز  ......................................................................... اىداء

 ح  .................................................................. الباحث ترجمة
 ط  ........................................................................ مقدمة

 ك ............................................................... البحث لزتويات


 ٔ ........................................................... مقدمة باب الأول
 ٔ ..................................................... تأكيد العنوان أ. 
 ٕ ................................................... مشكلة الخلفية. ب. 
 ٗ ...................................... التًكيز البحث والتًكيز الفرعي ج. 
 ٘ ................................................... صياغة الدشكلة د. 
 ٘ ................................................... أىداف البحث ه. 
 ٘ ..................................................... فوائد البحث و. 
 ٚ ............................................... الدرسات السابقات ز. 
 ٜ ..................................................... طريقة البحث ح. 
 ٗٔ .................................................. لشنهاجية الدناقشة ط. 

 ٚٔ .................................................... باب الثانى اساس النظرى
 ٚٔ ................................................... تفاعلات الدعلم أ. 
 ٕٗ .................................................. تعليم اللغة العربية ب. 
 ٜٖ ......................................... الاىتمام بتعليم اللغة العربية ج. 



 
 

 ل
 

 ٔٗ ............................................ باب الثالث وصف هدف البحث
لأىلية حسن الدين بندر الثانوية  الاسلامية االدلف الشخصي للمدرسة   أ. 

 ٔٗ .......................................................... لامبونج
 ٙٗ ....................................... بيانات أعضاء ىيئة التدريس ب. 
 ٛٗ .......................................... بيانات رقم الطالب الحالية ج. 
 ٜٗ ................................. مرافق الددرسة وبيانات البنية التحتية د. 

 ٜ٘ .......................................................... باب الرابع مناقشة
بالدراسة في تحليل تفاعل الدعلم في تعلم اللغة العربية وأثره على الاىتمام  أ. 

 ٜ٘ ................................... مدرسة حسن الدين تيلوك بيتونج
 ٖٙ ..................................................... نتائج البحث ب. 
 ٚٙ ....................................................... الإغلاق ام باب الخ
 ٚٙ ............................................................ خاتدة أ. 
 ٛٙ ............................................................ اقتًاح ب. 
 ٜٙ ...................................................................... مراجع
 

 

 

 



 
 

 1  
 

 باب الأول
 مقدمة

 تأكيد العنوان .أ 
كلتجنب الأخطاء في فهم كتابة كمناقشة ىذه الرسالة يشرح الباحث العنواف على 

 :النحو التالر

ىو نشاط متبادؿ بتُ  تعليمالتفاعل في ال. التفاعل ىو التفاعلنشاط التغذية الراجعة
اتصاؿ ثنائي ببساطة ، التفاعل ىو عمل أك نشاط لؼلق لظط . 1الدعلمتُ كالطلاب

 .التواصل ىنا ىو التواصل بتُ الدعلمتُ كالطلاب في الفصل. الاتجاه

في بيئة  تعليماللغة العربية ، ىو عملية تفاعل بتُ الطلاب كالدعلمتُ كمصادر ال تعليم
مع التًكيز على اللغة العربية ، فهذا يعتٍ أف نشاط التفاعل . 2.تعليمية رسمية كغتَ رسمية

بعبارات بسيطة ، فإف . لغة أجنبية ، كىي اللغة العربية تعليمشكل  الدقصود يكوف في
في الدؤسسات  تعليماللغة العربية ىو جهد أك إجراء يتخذه الدعلموف للطلاب ك تعليم

 .الرسمية كغتَ الرسمية في دركس اللغة العربية

ة  ،كأكضح لزبتُ صياح أف الاىتماـ ىو ميل كبتَ كتزاس أك رغب تعليمالاىتماـ بال
اللغة  تعليملذلك لؽكن قوؿ ىذا الاىتماـ على أنو ميل الطالب ل 3.كبتَة في شيء ما

 .العربية

الخاصة  الددرسة الثانويةحسن الدين تيلوؾ بيتونج ، ىي كاحدة من  الددرسة الثانوية
الباحث أف في ىذه الحالة ، أكد . الدوجودة في تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةعلى مستول 

                                                             
1 Zahara Idris, Dasar-dasar Kependidikan, Padang: Angkasa Raya, h. 07 
2 Depdiknas. 2772. Kamus Besar Bahasa Indonesia. Jakarta. Balai Pustaka. 

Hlm. 31. 
3Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan Dengan Pendekatan Baru, (Bandung: 

PT. a,amrm adsom mjame 2771 e)136.  
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حسن الدين ىو من الدرجة  الددرسة الثانويةالدقصود أك الشيء المحدد ىو أف تلميذ 
 .السابعة

 .الخلفيةمشكلة  .ب 
ا يقود لصاح التعليم كىذا يشمل السياؽ . في عالد التعليم ، يلعب الدعلموف دكرنا مهمن

ا ل لتكوين نشاط  من حيث التعليم نفسو ىو لزاكلة. اللغة العربية تعليمالأكثر تحديدن
تُ علمينا كلديهم شخصية جيدة ، تعليمتعليمي كتعليمي حقيقي يهدؼ إلذ تكوين بشر م

كمن الإلحاح كالدكر الاستًاتيجي للمعلم ، . ليكونوا قادرين على تقدنً منافع للأمة كالدكلة
سيسهل التفاعل الجيد . تعليمأحدىا ىو القدرة على التفاعل مع الطلاب في سياؽ ال

كلكن لسوء . لأنو تم إنشاء كيمياء كأيضنا علاقة ثقة متبادلة بتُ الدعلم كالطالب متعليال
الحظ ، ىناؾ العديد من الدمارسات المجزأة تجاه الطلاب الدتفوقتُ كالطلاب الأقل قدرة 

إلذ جانب ذلك ، فإف الدشكلات مثل الدعلمتُ ذكم الخصائص التي . تعليمعلى متابعة ال
تمحور حوؿ الدعلم مثل الدعلمتُ الذين يستخدموف لظاذج المحاضرات الد تعليمتركز على ال

نتيجة لذلك . كالإملاء كما إلذ ذلك ستزيل جوىر التفاعل الذم لغب أف يبتٌ في الفصل
خاصة في دركس اللغة العربية التي غالبنا . فعالان  تعليم، سيشعر الطلاب بالدلل كلن يكوف ال

ا عندما لا يتم تطوير التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب ما تعتبر صعبة ، فسوؼ تزداد سوءن 
 .بشكل جيد

في سياؽ التعليم كفقنا لفهم التعليم ، يعمل الدعلم كمخرج ، ككذلك كممثل لتنفيذ 
لذلك فإف القدرة ، في ىذه الحالة ، ىناؾ حاجة ماسة إلذ  . لطلابو أك طلابو تعليمال

لا يزاؿ في نفس السياؽ في الفصل . الدعلمكفاءة الدعلم كلغب أف تكوف متأصلة في 
الدراسي ، لا يكوف الدعلم بالطبع صامتنا فقط أك يعلم بالاعتماد على الكتب الددرسية 

 .التواصلي مع الطلاب تعليمنصينا كيتم إجراؤه بشكل ثابت دكف أم جهود لتكوين ال

علمتُ الذم يتم إجراؤه بشكل تواصلي تفاعلات جيدة بتُ الد تعليمسيشكل ال
فعالان كقادرنا على  تعليمحتى النهاية ، سيكوف ال. تعليمكالطلاب في أنشطة التدريس كال
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بسبب الرابطة  تعليملؽكن أف تحدث فعالية ىذا ال. المحددة مسبقنا تعليممتابعة أىداؼ ال
 .إلغابينا تعليمبتُ الدعلم كالطلاب بحيث يكوف اىتماـ الطلاب كمنظورىم تجاه ال

العوامل الخارجية التي . ثر الاىتماـ بعدة عوامل ، عوامل داخلية كخارجيةلؽكن أف يتأ
ىي تفاعل الدعلمتُ مع الطلاب كبيئة  تعليملؽكن أف تؤثر على مستول الاىتماـ بال

يرتبط ىذاف العاملاف ارتباطنا كثيقنا بالاىتماـ ، لأف تفاعلات الدعلم كالطالب . تعليمال
لفصل ، كىل يولر الدعلم اىتمامنا متساكيًن للطلاب ، كيف ىو موقف الدعلم في ا: مثل

ككيف تكوف العلاقة بتُ الدعلم كالطالب ، كما إلذ ذلك ، ستؤثر بشكل كبتَ على 
 .تعليمالطالب مصلحة ال

مصطلح التفاعل ، كما يعرؼ الكثتَ من الناس ، ىو علاقة متبادلة بتُ شخص 
الدعلمتُ "لى أساس الاحتًاـ الدتبادؿ بتُ ع تعليملغب إجراء تفاعلات التدريس كال 4.كآخر

بناءن على ىذا الاحتًاـ الدتبادؿ ، لؽكن تطوير ( ". الطلاب)كالطلاب (" الدعلمتُ)
إلذ إجراءات تراعية لحل أم مشاكل يتم مواجهتها بعد دراسة  تعليمتفاعلات ال

 5.الدشكلات بشكل مناسب

اعل لػدث في رابطة لأغراض تعليمية ـ ، فإف التفاعل التًبوم ىو تف.كفقنا لسردلؽاف أ
بمعتٌ أكثر . لذلك لغب تدييز التفاعل التًبوم عن أشكاؿ التفاعل الأخرل. كتدريسية

ا في لراؿ التدريس ، ىناؾ مصطلح التفاعل بتُ التدريس كالتعليم  6تحديدن

توفتَ تفاعل تعليمي متعمق كجيد مع الطلاب كسيعزز باستمرار الدافع لدل 
مع الحافز الدوجود لدل  تعليمكىذا الدافع ضركرم للغاية لدعم فعالية عملية الالطلاب ، 

 .الطلاب حتى يدرس الطلاب بجد كيسعوف إلذ فهم متعمق من الدوضوع

                                                             
4Soetomo, Dasar-Dasar Interaksi Belajar Mengajar, (Surabaya: Usaha 

Nasional, 1993), hlm 79 
5Mochtar Buchori, Pendidikan dan pembangunan, ( Yogya: PT.  amjm Wmamam 

 daame 1994 e) ma 09  
6Sardiman, Interaksi dan Motivasi Belajar mengajar( Jakarta: CV. 

amrmwmmae1926 e) ma 71 
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لسوء الحظ ، لا تكوف مثل ىذه التفاعلات غالبنا مصدر قلق للعديد من الأطراؼ 
كما حدث . ا إلغابيناتعليمستخلق في لراؿ التعليم ، على الرغم من أف التفاعلات الجيدة 

، تم تنفيذ التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب في  تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الددرسة الثانويةفي 
كمع ذلك ، فإف مستويًت كأشكاؿ التفاعل لد يتم تحديدىا . اللغة العربية ، كحدث تعليم

التفاعل حدث للتو ،  قاؿ مدرس اللغة العربية في الددرسة فقط إف. كترترتها بشكل جيد
 .اللغة العربية تعليمكلد يفهم مدل إلحاحو كتأثتَه على اىتماـ الطلاب ب

اللغة  تعليملذلك ، لاستكشاؼ الدشكلات الدتعلقة بالكفاءة الدهنية للمعلمتُ في 
اللغة  تعليمتفاعل الدعلم في العربية ، يشعر الدؤلفوف بالحاجة إلذ دراسة ذلك في دراسة بعنوان

 .تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الددرسة الثانويةفي  تعليمالعربية كأثره على الاىتماـ بال

 والتركيز الفرعي البحث التركيز .ج 
تفاعل "استنادنا إلذ خلفية الدشكلات الدذكورة أعلاه ، فإف تركيز ىذا البحث ىو 

الثانوية  رسةالددتعليم في اللغة العربية وتأثيره على الاهتمام بال تعليمالدعلم في 
 :في حتُ أف المحاكر الفرعية ىي"  حسن الدين تيلوك بيتونج

 الددرسة الثانويةقدرة الدعلم على التفاعل عند تدريس الدواد العربية في  .1
 حسن الدين تيلوؾ بيتونج 

الددرسة قدرة الدعلم على تكييف الطلاب عند تدريس اللغة العربية في  .2
 حسن الدين تيلوؾ بيتونج  الثانوية

الطلاب عند تدريس  تعليمبعد تفاعلات  تعليمشركط اىتماـ الطلاب بال .3
 حسن الدين تيلوؾ بيتونج  الددرسة الثانويةاللغة العربية في 

 صياغة الدشكلة .د 
بناءن على خلفية الدشكلة كالتًكيز ككذلك التًكيز الفرعي للبحث السابق ، يصوغ 

 :الأسئلة التاليةالباحث الدشكلة في 
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الددرسة كيف ىي قدرة الدعلم على التفاعل عند تدريس الدواد العربية في  .1
 ؟تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الثانوية

ما ىي قدرة الدعلم على تكييف الطلاب عند تدريس اللغة العربية في  .2
 ؟تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الددرسة الثانوية

 تعليملغة العربية على اىتماـ الطلاب بال تعليمما ىو تأثتَ تفاعل الدعلم في  .3
 ؟تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الددرسة الثانويةاللغة العربية في 

 البحث أهداف .ه 
 :من ىذا البحث ىو أىداؼ

الددرسة لوصف قدرة الدعلم على التفاعل عند تدريس اللغة العربية في  .1
 تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الثانوية

لاب عند تدريس اللغة العربية في لوصف قدرة الدعلم على تكييف الط .2
 تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الددرسة الثانوية

 تعليماللغة العربية على اىتماـ الطلاب ب تعليملدعرفة تأثتَ تفاعل الدعلم في  .3
 تيلوؾ بيتونجحسن الدين  الددرسة الثانويةاللغة العربية في 

 فوائد البحث .و 
من ىذه الدراسة إلذ قسمتُ ، كلعا الفوائد  الباحثتنقسم الفوائد التي يتوقعها 

 .النظرية كالعملية

 

 الفوائد النظرية .1
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من كجهة نظر نظرية ، من الدتوقع أف يكوف ىذا البحث عملان علمينا لؽكن أف 
اللغة العربية كأثره على الاىتماـ  تعليميثرم الجسم الدعرفي حوؿ تفاعل الدعلم في 

 حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةفي  تعليمبال
 فوائد عملية .2

 :الفوائد الدتوقعة من كجهة النظر العملية ىي
 للباحثتُ ( أ 

من خلاؿ ىذا البحث ، من الدأموؿ أف يضيف نظرة ثاقبة للكنوز  (1
اللغة العربية  تعليمالدعرفية كالعلمية للباحثتُ حوؿ دكر تفاعل الدعلم في 

حسن الدين تيلوؾ  الثانويةالددرسة في  تعليمكأثره على الاىتماـ بال
 .بيتونج

أصبحت نتائج البحث في ىذه الأطركحة أساسنا للحصوؿ على درجة  (2
من جامعة الدكلة الإسلامية في رادف إنتاف ( S1)البكالوريوس 

 .لامبونج
 للمدرسة ( ب 

ا من  (1 من خلاؿ ىذا البحث ، من الدأموؿ أف تولر الددارس مزيدن
اللغة العربية كتأثتَىا على  تعليمالاىتماـ لتفاعلات الدعلمتُ في 

 .حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةفي  تعليمالاىتماـ بال
من الدتوقع أف تكوف نتائج ىذه الدراسة اعتبارنا علمينا فيما يتعلق  (2

في  تعليماللغة العربية كأثرىا على الاىتماـ بال تعليمبتفاعل الدعلم في 
 .بيتونجحسن الدين تيلوؾ  الددرسة الثانوية

 للطالب ( ج 
من خلاؿ ىذا البحث ، من الدأموؿ أف يتمكن الطلاب من إيلاء الدزيد من 

اللغة العربية كتنمية الاىتماـ  تعليمالاىتماـ كالاستفادة من تفاعل الدعلم في 
 .حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةفي  تعليمبال

 للقراء ( د 
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لذ الرؤية العلمية فيما من خلاؿ ىذا البحث ، من الدأموؿ أف يضيف إ (1
 تعليماللغة العربية كتأثتَه على الاىتماـ بال تعليميتعلق بتفاعل الدعلم في 

 .حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةفي 
من الدتوقع أف تكوف نتائج ىذه الدراسة كاحدة من الدراجع العلمية  (2

بمواضيع لشاثلة التكيفية كلؽكن استخدامها كمواد للنظر فيها فيما يتعلق 
 .لذذه الدراسة

 اتالسابق الدرسات .ز 
تأثتَ كفاءة معلم اللغة العربية على "بعنواف  شرسيف الدينبحث لػ .1

الددرسة  اللغة العربية الصف السابع مدرسة  تعليماىتمامات الطلاب في 
استخدمت ىذه . 2114عاـ "  دار الأرقاـ غامبانج ماكاسار الثانوية 

نتائج ىذه الدراسة ىي تأثتَ كفاءة مدرس . الكمي منهاجالدراسة الد
اللغة العربية لطلاب الصف  تعليماللغة العربية على اىتماـ الطلاب ب

، كىي حاجة الدعلمتُ  غامبانج ماكاسار الددرسة الثانويةالسابع في 
كإدارة الفصوؿ الدراسية  تعليملإتقاف الدواد كإدارة برامج التدريس كال

أك كما تدعم الدرافق كالبنية التحتية مثل كجود مكتبة   كاستخداـ الوسائط
اللغة كغتَىا من . كاملة أك كتب أك فصوؿ دراسية مناسبة أك لستبرات

لذلك لؽكن الاستنتاج أف  . تعليمالوسائل التي تدعم عملية التعليم كال
الطلاب كالذم من  تعليمكفاءة الدعلم لذا تأثتَ كبتَ على زيًدة اىتماـ 

 الطلاب تعليمحقنا أف يؤدم إلذ زيًدة تحصيل الدتوقع لا

دكر الدعلم في زيًدة اىتماـ "يعتبر البحث الذم أجراه فيتًكاتي بعنواف  .2
اللغة العربية للفصل السابع ب بوترم متس ددم  تعليمالطلاب ب
نتائج ىذه الدراسة ىي دكر الدعلم في . دراسة كصفية نوعية" تاكالاسي

اللغة العربية في الصف السابع ب ، الإناث  متعليزيًدة اىتماـ الطلاب ب
اللغة  تعليمالدعلم كمدرس في عملية ( 1ىي تاكالاسى   الددرسة الثانوية
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 تعليمالعربية ، الدعلم كدليل يساعد الطلاب الذين لغدكف صعوبة في فهم 
اللغة العربية ، فالددرس كمدراء للفصل لؽكنهم رؤية حالة الطلاب 

اللغة العربية  تعليمكحالتهم حتى لا يشعركف بالدلل في الدشاركة في 
مرة  تعليمباستخداـ طرؽ لستلفة تجعل الطلاب متحمستُ للمشاركة في ال

أخرل ، الدعلم باعتباره لؽكن للمتظاىر أف يُظهر أك لؽارس بشكل مباشر  
كيفية تقدنً نفسك في استخداـ اللغة العربية حتى يتمكن الطلاب من 
فهم الدواد الدقدمة بسهولة ، كالدعلم كمحفز قادر على تعزيز اىتماـ 

، كالثناء ، ( الدرجات)الطلاب كتزاسهم من خلاؿ إعطاء الأرقاـ 
يعُتبر اىتماـ الطلاب ( 2. كالعطاء الواجبات ، كاستخداـ طرؽ لستلفة

ا ، كينُظر إليو من خلاؿ الدتعة التي  تعليمب ا كعالينا جدن اللغة العربية جيدن
ا عندما تتاح لذم الفرصة لطرح  تجعل الطلاب حاضرين كنشطتُ دائمن
ا تدكين  الأسئلة كالتًكيز كالاستماع إلذ التفستَات من الدعلم ، كدائمن

ا أثناء ال  .تعليمالدلاحظات على الدواد التعليمية ، لا تحدث ضجيجن
 .كشارؾ عندما تكوف ىناؾ مناقشة تراعية

تأثتَ تفاعل الدعلم كالطالب "بعنواف  .البحث من قبل ىيلميانور ، كركدم .3
 7الحكومية  الددرسة الثانويةعلى تحصيل الطلاب في الدواد الفقهية في 

جاءت نتائج ىذه الدراسة في معايتَ جيدة بما يكفي "  ىولو سونام
لا يوجد تأثتَ بتُ تفاعل الدعلمتُ  (2. )41.19نتيجة بمتوسط 

 الددرسة الثانويةكالطلاب على تحصيل الطلاب في الدواد الفقهية في 
كىو في معايتَ منخفضة  1.1846، كىو  ىولو سونام 7الحكومية 

لا يوجد تأثتَ كبتَ بتُ تفاعل الدعلم كالطالب على التحصيل ( 3. )للغاية
ىولو  7الحكومية  الددرسة الثانوية الدراسي للطالب في الدواد الفقهية في

( 1.1846)معامل ارتباط لحظة الدنتجr، كالذم تدؿ عليو قيمة  سونام
كالفرضية ( 1.3174): 1ك ( 1.2211): 5مستول رrأقل من 

 .مرفوضة
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تكمن ألعية ىذا البحث في كجود اختلافات في الأماكن أك الأشياء 
. لستلفة عن الدراسات السابقةككذلك موضوعات البحث بحيث تكوف النتائج 

بصرؼ النظر عن ذلك ، من خلاؿ ىذا البحث ، سيتم الكشف عنو بمزيد 
اللغة العربية ، ليس فقط اختبار مدل  تعليممن العمق فيما يتعلق بالتفاعل في 

تأثتَىا ، أك ما إلذ ذلك ، كلكن على كجو التحديد كصف كشرح شكل 
 .تماـاى. الطلاب تعليمالتفاعل كأثره على 

 البحث ةقيطر  .ح 
 أنواع البحث .1

( الديداني)ىو البحث الدسحي  الباحثنوع البحث الذم يستخدمو 
البحث النوعي ىو دراسة تهدؼ إلذ كصف كتحليل . نوعي نهاجبم

الظواىر كالأحداث كالأنشطة الاجتماعية كالدواقف كالدعتقدات كتصورات 
باستخداـ البحث النوعي ، من  7.تفكتَ الناس بشكل فردم كتراعي

الدأموؿ أف يتمكن الباحث من إنتاج أكصاؼ متعمقة للكلاـ كالكتابة 
كالسلوؾ لؽكن ملاحظتها من قبل فرد أك لرموعة أك لرتمع يتم دراستها 

 .من كجهة نظر كاملة كشاملة ، مع الظركؼ الطبيعية
كرسم  ينُظر إلذ ىذا النوع من البحث النوعي على أنو الأنسب لشرح

اللغة العربية كتأثتَه على  تعليمالخرائط كمعرفة ككصف تفاعل الدعلم في 
 .حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةفي  تعليمالاىتماـ بال

يهدؼ ىذا البحث أساسنا إلذ فهم السياؽ كالحصوؿ على صورة 
اللغة العربية كتأثتَه على  تعليممتعمقة للبحث بعنواف تفاعل الدعلم في 

 .حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةفي  تعليمالاىتماـ بال
 طبيعة البحث .2

                                                             
0\ Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, 

Kualitatif, Dan R&D), (Bandung: Alfabeta, 2712). 
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. من كجهة نظر طبيعة الدشكلة ، يعتبر ىذا البحث بحثنا كصفينا
يقتصر ىذا البحث على لزاكلة الكشف عن الدشكلة كما ىي بحيث 

من حيث . ة ككاقعية كدقيقةينهاجتكوف لررد تعبتَ عن الحقائق بطريقة لش
العرض ، فإف ىذا البحث كصفي بطبيعتو ، أم ترع البيانات أك 

في ىذه الحالة ، لا يتطلب تحليل . الدعلومات لتجميعها كشرحها كتحليلها
 .البحث فرضية

 طريقة ترع البيانات .3
طريقة ترع البيانات ىي طريقة ضركرية للغاية للحصوؿ على البيانات 

لؽكن إقناع البحث الجيد منطقينا بإطار عمل كإطار . 8يدافالدطلوبة من الد
لغب القياـ بذلك ، عند .نظرم كإثباتو تجريبينا من خلاؿ ترع البيانات

الدقابلات : القياـ بذلك ، ىناؾ حاجة إلذ الخطوات التالية ، كىي
 .كالدلاحظة كالتوثيق

مصادر تنقسم مصادر البيانات في ىذه الدراسة إلذ قسمتُ ، كلعا 
 .البيانات الأكلية كمصادر البيانات الثانوية

 التمهيدم البيانات (1
البيانات الأكلية ىي البيانات التي يتم ترعها مباشرة من 
الدصدر الأكؿ كاستخدامها كمرجع من قبل الباحث في فحص 

تم الحصوؿ على البيانات الأكلية في ىذا  9.موضوع الدراسة
ع مدرس اللغة حسن الدين البحث من نتائج مقابلة الباحث م

 .تيلوؾ بيتونج
 بيانات ثانوية (2

كفقنا لمحي الدين كعبد الرتزن ، فإف البيانات الثانوية ىي 
البيانات التي تم الحصوؿ عليها في شكل نهائي ، نتيجة ترع 
                                                             

2 Ibid. 
9 Suryabrata, Metodologi Penelitian, ( Jakarta: Raja Grafindo Persada, 1999 ), 

hal. 24. 
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البيانات الثانوية في ىذه الدراسة  11.كمعالجة من أطراؼ أخرل
 .ىي كل تلك التي تأتي من التوثيق

 تقنيات ترع البيانات .4
تقنيات ترع البيانات ىي طرؽ لجمع البيانات ضركرية للغاية من 

لؽكن إقناع البحث . 11أجل الحصوؿ على البيانات الدطلوبة من الديداف
الجيد منطقينا بإطار عمل كإطار نظرم كإثباتو تجريبينا من خلاؿ ترع 

حاجة إلذ لغب القياـ بذلك ، عند القياـ بذلك ، ىناؾ . البيانات
 :الخطوات التالية ، كىي

 ملاحظة ( أ 
طريقة الدلاحظة ىي شكل من أشكاؿ البحث يقوـ فيو 
الباحث بفحص الكائن قيد الدراسة إما بشكل مباشر أك غتَ 

لؽكن أيضنا تفستَ طريقة الدراقبة على أنها مراقبة كتسجيل . مباشر
الددرسة توجد ظواىر لستلفة في  12.ي للظواىر الددركسةنهاجلش

ىذه الدلاحظة لذا موقع مهم . حسن الدين تيلوؾ بيتونج الثانوية
البيانات التي تم الحصوؿ . جدا في تحديد دقة البيانات التي تم ترعها

يستخدـ الدؤلف . عليها أكثر موضوعية مقارنة بالطرؽ الأخرل
تقنية الدراقبة ، أم يتم إجراء الدراقبة كالتسجيل على الدوضوعات التي 

. ا من أجل التمكن من التسجيل في أسرع كقت لشكنتدت دراسته
بشكل مباشر عملية الأنشطة  الباحثفي ىذه الدراسة ، لاحظ 

حسن الدين  الددرسة الثانويةالتي قاـ بها مدرسو اللغة العربية في 
 تيلوؾ بيتونج.

 مقابلة ( ب 

                                                             
17 Arwansa Wahana, Analisis Faktor-faktor Yang Mempengaruhi Perilaku 

Mahasiswa Dalam Menabung (Universitas Diponegoro Semarang, 2714), hal.37 
11Sugiyono, Loc.Cit. 
12 Ibid. 
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الدقابلات ىي أيضنا شكل  13.الدقابلات ىي لزادثات لغرض معتُ
بتُ شخصتُ ، كتشمل شخصنا يريد الحصوؿ من أشكاؿ التواصل 

على معلومات من شخص آخر عن طريق طرح أسئلة بناءن على 
 14.أىداؼ معينة

في ىذا البحث ، سيجرم الكاتب مقابلات مع مدرسي اللغة 
 حسن الدين تيلوؾ بيتونج. الددرسة الثانويةالعربية في 

 توثيق ( ج 
 ليمتعبجمع بيانات عن الظركؼ ككذلك جو ال الباحثقاـ 

 .كالتفاعلات التي قاـ بها الدعلم
 تقنية تحليل البيانات .5

في ىذه الدرحلة ، تتم معالجة البيانات التي تم ترعها إما من خلاؿ البحث 
في معالجة تحليل البيانات . في الدكتبات أك البحث الديداني ، أكلان ثم تحليلها

 :ىذا ، يتم استخداـ عدة طرؽ ، كىي
 

 طريقة الاستقراء ( أ 
استخداـ طريقة الكتابة على أساس مسائل لزددة كنتائج التحليل  لؽكن 

 15.كاستنتاجات عامة
 

 طريقة استنتاجية ( ب 
طريقة الكتابة أك التفستَ بالبدء من الدعرفة العامة أك معالجة البيانات 
كتحليل البيانات من الأشياء ذات الطبيعة العامة من أجل الحصوؿ على 

 16.استنتاجات لزددة
                                                             

13 Devi Fitriya et al., “Konsep Pembelajaran Daring Di Era Pandemi Covid-

19”, Vol. 1 No. 3 (2721), p. 121–122, https://doi.org/17.36412/cerdika.v1i3.37. 
14 Sugiyono, Loc.Cit. 
15Ibid. 
16Ibid. 
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 الدقارنةطريقة  ( ج 
تحليل البيانات الذم يقارف الآراء الدختلفة ثم تصاغ ىذه الآراء في 

 17.استنتاجات موضوعية
 أدكات البحث .6

يهدؼ استخداـ . أداة البحث ىي أداة تستخدـ لجمع البيانات في البحث
الباحثتُ كأدكات بحث إلذ الحصوؿ على بيانات تجريبية في ىذا المجاؿ ، كبالتالر 

البحث الدستخدمة في البحث تستخدـ إرشادات الدقابلات فإف أدكات 
 18.كإرشادات الدراقبة كسجلات التوثيق

 إرشادات الدقابلة ( أ 
. الدخبرين باستخداـ الأدكات للباحثتُ/ تسمح عملية مقابلة الدوضوعات 

يعمل دليل الدقابلة في ىذه الحالة كتوجيو . الأداة الدعنية ىي دليل مقابلة
 .ن للكشف عن الدشاكلللباحثتُ كالدخبري

 دليل الدراقبة ( ب 
كفقنا للطريقة النوعية ، يكوف الباحث ىو الأداة الرئيسية في عملية 

كأدكات بحث باستخداـ   الباحثفي ىذا الصدد ، يعمل . البحث
 .ملاحظات الدراقبة كأدكات تسجيل الأحداث مثل الكامتَات

 ملاحظات التوثيق ( ج 
ىي سجلات الأحداث التي  الباحثسجلات التوثيق التي يستخدمها 

لؽكن أف تكوف الدستندات في شكل كتابة أك صور أك أعماؿ . مرت
تتكوف البيانات الدطلوبة في ىذه الدراسة من بيانات . ضخمة لشخص ما

 .من لرموعات الشباب ، كصور للمقابلات مع الدخبرين

                                                             
10 Ibid. 
12 Ibid. 
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 ية الدناقشةناا مم .ط 
ا كتابينا ، كفي ىذه ية تصبح مرجعن نهاجعلم اللاىوت النظامي ىو سلسلة لش

ية نهاجلش. ية في كتابة الأطركحة قاـ الباحث بتجميعهانهاجالحالة تكوف سلسلة لش
 :الكتابة في ىذه الأطركحة ىي

 
 الأول مقدمةباب  

مناقشة الدقدمة التي تحتوم على تأكيد العنواف كخلفية الدشكلة كتركيز البحث 
كمراجعة الأدبيات كطرؽ البحث كصياغة الدشكلة كالغرض من الكتابة كفوائدىا 

 .ية الكتابةنهاجكعلم لش

 الثاني الأساس النظري باب

اللغة العربية كتفاعل الدعلم ككذلك الاىتماـ  تعليميناقش ىذا الفصل نظريًت 
 .تعليمبال

 الثالث وصف هدف البحث باب

حسن الدين تيلوؾ بيتولصوكذلك  الددرسة الثانويةسيناقش ىذا الفصل الوصف العام
 .الحقائق كالنتائج الدتعلقة بموضوع البحث في الرسالة

 الرابع تحليل البيانات باب

يركز ىذا الفصل على تحليل نتائج البحث ، كيغطي تحليل ىذا البحث تحليل قدرة 
حسن الدين تيلوؾ  الددرسة الثانويةالدعلم على التفاعل عند تدريس الدواد العربية في 

الددرسة بيتونج ،قدرة الدعلمتُ على تكييف الطلاب عند تدريس الدواد العربية في 
اللغة العربية على  تعليمحسن الدين تيلوؾ بيتونج كتأثتَ تفاعل الدعلم في  الثانوية

 .حسن الدين تيلوؾ بيتونج الددرسة الثانويةاللغة العربية في  تعليماىتماـ الطلاب ب
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 ام  الختامالخ باب

 لػتوم الفصل الختامي على كصف لاستنتاجات البحث كاقتًاحات الباحثتُ
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 10  
 

 باب الثانى
 نظرىالاساس 

 

 تفاعلات الدعلم .أ 
 تعريف التفاعل .1

ىو نشاط متبادؿ بتُ  تعليمالتفاعل في ال. التفاعل ىو نشاط متبادؿ  
يعتبر التفاعل أحد الاحتياجات الأساسية للإنساف ، . 19الدعلمتُ كالطلاب

لؽكن . الأطراؼ الأخرل لذلك لغب أف يكوف البشر قادرين على التفاعل مع
 3أف يتم التفاعل لفظينا أك غتَ لفظي ، في التفاعل لغب أف لػتوم على 

، كالدتصل ( الشخص الذم يتواصل)عناصر على الأقل ، كىي الدتصل 
الدواد )، كالدعلومات ( الشخص الذم يتم استخدامو كهدؼ أك كائن)

 21(.الدستخدمة للتواصل كالتفاعل 

في عملية الاتصاؿ . ا بمصطلح الاتصاؿ أك العلاقةيرتبط التفاعل دائمن 
عادة ما تكوف العلاقة . ، من الدعركؼ أف ىناؾ عناصر من التواصل كالدتواصل

. بتُ الدتصل كالدتواصل بسبب تفاعلهما مع شيء ما ، كىو ما يعرؼ بالرسالة
. تثم لنقل الرسالة أك الاتصاؿ بها ، ىناؾ حاجة إلذ كسائل الإعلاـ أك القنوا

ك " مشاركة"كتعتٍ " اتصاؿ"انطلاقا من الدصطلحات ، ينبع الاتصاؿ من كلمة 
كبالتالر ، فإف معتٌ الاتصاؿ نفسو من الناحية ". انتماء معنا"ك " إبلاغ"

الأخبار كالدعرفة كالأفكار ( كنشر)الدفاىيمية لػتوم بالفعل على فكرة إخبار 
ء التي يتم إخبارىا ملكية كالقيم بهدؼ إثارة الدشاركة بحيث تصبح الأشيا

 .مشتًكة

                                                             
19 .Zahara Idris, Dasar-dasar Kependidikan, Padang: Angkasa Raya, h. 07 

 27 Etin Solihatin, Cooperatif Learning Model Pembelajaran IPS, Jakarta: 

Bumi Aksara, 2772, h. 15 



12 
 

 

إذا كاف مرتبطنا بمصطلح التفاعل التًبوم ، فإف الاتصاؿ الدتبادؿ فعلينا 
بتُ طرؼ كآخر لػتوم بالفعل على أغراض معينة ، كىي تحقيق فهم مشتًؾ 

(. تعليميعتٍ تحقيق أىداؼ ال تعليمفي أنشطة ال)كىو بعد ذلك لتحقيق الذدؼ 
إنها تفاعلات تربوية ، إذا كاف لذا ىدؼ عن كعي في التفاعلات التي يقاؿ 

إذف في ىذه الحالة ما ىو مهم ليس . التثقيف ، لتوصيل الطلاب لضو النضج
شكل التفاعل ، كلكن الدهم ىو القصد أك الغرض من التفاعل نفسو ، لأف 

 .الذدؼ ىو الشيء الرئيسي

فقط إلذ  تحتاج. التدريس عملية تعمل على توجيو الطلاب في الحياة
حتى أف ىناؾ ميلان إلذ أف . تتم بوعي كىادفة تعليممعرفة أنو ليست كل نتائج ال

التغيتَات اللاكاعية كغتَ الدخطط لذا تعطي الدزيد من الاحتمالات للتغيتَات في 
ىناؾ حاجة للمعلمتُ للإرشاد كتوفتَ الأحكاـ . السلوؾ التي تتجاكز الذدؼ

درنا على تقدنً شيء ما بشكل إملائي ، مع لغب أف يكوف مدرسنا قا. الدفيدة
 مهمتو الدتمثلة في خلق مواقف من التفاعل التًبوم

 ألظاط الاتصاؿ تعليم .2

ألظاط الاتصاؿ لذا تأثتَ كبتَ في التفاعلات حيث من خلاؿ ىذه الألظاط سيتم 
تتكوف ألظاط الاتصاؿ التعليمية على الأقل من . التعرؼ على التفاعلات الجيدة

 :اؿ كىيعدة أشك

لظط الاتصاؿ أحادم الاتجاه في لظط الاتصاؿ ىذا ، يعمل الدعلم كمقدـ  ( أ 
طريقة . مدرس نشط ، طالب سلبي. للعمل كالطلاب كمتلقي للإجراء

المحاضرة ىي في الأساس اتصاؿ أحادم الاتجاه أك أف ىذا النوع من 
الاتصاؿ لا لػرؾ الأنشطة الطلابية كثتَنا كىو أقل قدرة على تطوير 

 .تعليمخبرات ال
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لظط الاتصاؿ ثنائي الاتجاه ىذا النمط من التفاعل تفاعلي ، لأف الدعلمتُ  ( ب 
كالطلاب لؽكن أف يلعبوا نفس الدكر ، أم إعطاء بعضهم البعض كتلقي 

ىذا التواصل أفضل من الأكؿ ، لأف أنشطة الدعلم كأنشطة . الإجراءات
بة كالعركض لؽكن لطرؽ الأسئلة كالأجو . الطلاب متشابهة نسبينا

 .التوضيحية كالتجارب تطوير اتصاؿ ثنائي الاتجاه

ألظاط الاتصاؿ متعدد الاتجاىات لا يتضمن ىذا الاتصاؿ تفاعلات  ( ج 
ديناميكية بتُ الدعلمتُ كالطلاب فحسب ، بل يتضمن أيضنا تفاعلات 

  21.ديناميكية بتُ الطلاب كالطلاب الآخرين

التواصل ليس فقط الدعلم من البياف أعلاه لؽكن أف نستنتج أنو في  
يعمل كمانح للعمل ، كلكن لؽكن للطلاب أيضنا لعب دكر نشط كمقدمتُ 

 .كمتلقيتُ للعمل

 :عند التواصل بتُ الدعلمتُ كالطلاب ، ىناؾ عدة أمور لغب مراعاتها

توفتَ كضع جيد إف توفتَ جو جيد ىو جهد لغب أف يبذلو اختصاصيو  .1
فضل الدواقف كالظركؼ حتى يتمكن الدعلموف ملزموف بتوفتَ أ. التوعية

سوؼ يتطور على . الطلاب من العثور على ما لػتاجوف إليو بأنفسهم
 .النحو الأمثل في كضع جيد

إتباع إيقاع الطفل إف الدساعدة على التطور ىي كاجب تعليمي ، كلكن  .2
يساعد الدعلموف الأطفاؿ على . تغيتَ ىذا الاحتماؿ صعب التحقيق

ت من خلاؿ مساعدتهم على توفتَ أفضل مناخ تطوير ىذه الاحتمالا
غتَ ذكي بما "على سبيل الدثاؿ ، إذا تم تصنيف طفل على أنو . للتطور

                                                             
21 Ramayulis, Ilmu Pendidikan Islam, Jakarta: Kalam Mulia, h. 122 
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و ، تعليمفي فصلو ، لغب على الدعلم معاملتو بنفس سرعة " فيو الكفاية
 .كلا تجبره على الدراسة مثل نظتَه الذكي

 تعليمخصائص تفاعلات ال .3

 تعليمكبالدثل في عملية ال. ت بتُ البشرىناؾ أنواع عديدة من التفاعلا
ىناؾ لظاذج أك ألظاط  تعليم، بتُ الدعلمتُ كالطلاب في عملية التدريس كال

 :للتفاعل ، فالخصائص التي تديزه عن التفاعلات الأخرل ىي كما يلي

إلذ مساعدة الأطفاؿ في  تعليمتهدؼ تفاعلات التدريس كال (1
 تطور معتُ

يتم التخطيط لو عن عمد لتحقيق ( مسار التفاعل)ىناؾ إجراء  (2
في تفاعل معتُ ، لا يفعل الناس شيئنا بمحض . ىدؼ ما

ىناؾ سلسلة من الأنشطة التي تم تحديدىا كفقنا . إرادتهم
إذا ، على سبيل الدثاؿ ، حققنا . للأىداؼ الدراد تحقيقها

أىدافنا تعليمية معينة ، فسيكوف الإجراء لستلفنا عن الأىداؼ 
إذا أردنا أف يتمكن أطفالنا من تكوين ترل . لأخرلالتعليمية ا

، فلن يكوف إجراء تفاعل التعليم " تعسفي"باستخداـ كلمة 
سنقوـ . عن طريق مطالبة الأطفاؿ بالقراءة بصمت تعليمكال

 .بإجراء كفقا لذلك

لتحقيق . بزراعة مادة خاصة تعليمتتميز تفاعلات التدريس كال (3
" ترلان بكلمات عشوائية لؽكن للأطفاؿ أف يصنعوا"الذدؼ 

سنستخدـ مواد تتطابق مع ذلك ، على سبيل الدثاؿ من بعض 
مواد القراءة ، كفقنا لدرحلة لظو اكتساب لغة الأطفاؿ ، بشركط 

... ىذه الدادة ىي لتحقيق أىداؼ درس معتُ . خاصة مناسبة
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قبل حدكث تفاعل التدريس ( اختيار)تم إعداد ىذه الدادة 
 تعليمكال

لا فائدة . بالنشاط الطلابي تعليماعلات التدريس كالتتميز تف (4
، إذا كاف الطلاب  تعليممن قيامنا بتفاعلات التدريس كال

ماذا يعتٍ أف تكوف نشطنا؟ يُطلق على . سلبيتُ فقط
الأشخاص الذين لؽارسوف أنشطة بدنية ، مثل الرسم كالكتابة 

لكن الأشخاص الذين يكملوف . كالريًضة ، اسم نشيطتُ
النشط يعتٍ النشاط ، . نشطوف أيضنا( لػاكلوف الإجابة) سؤالان 

. سواء كاف نشطنا ظاىريًن أك نشطنا بالدعتٌ الداخلي أك الركحي
الأشخاص الذين . لؼتبر شيئنا ما تعليملؽكن أيضنا القوؿ بأف ال

ىذه التجربة . لؼتبركف شيئنا ما ىم بالتأكيد نشيطوف كنشطوف
ا لعملية ال  تعليم، لأنو بدكنها لن يكوف ال تعليممهمة جدن

ا بسبب قلة الأطفاؿ  تعليملػدث الكثتَ من إخفاقات ال. ناجحن
يعتٍ الافتقار إلذ الحيوية أف . الذين يعانوف من شيء ما

أقل كثافة في تفاعلات التدريس ( عمق)الطلاب يواجهوف 
كيف أقوـ بتنشيط الطلاب؟ الجواب يكمن في كلمة . تعليمكال
تجربة  تعليمالتفاعل ، من الدتوقع أف يصبح المع ". تفاعل"

في ىذا التفاعل يلعب الدعلم أيضنا دكرنا نشطنا ، ألا . مكثفة
كىو صيد الأسماؾ كتحفيز الأعضاء ، بحيث يكوف التفاعل 

لذا فإف نشاط الطلاب لا يعتٍ سلبية الدعلم ، . موجودنا بالفعل
 .فكلالعا نشط كيعملاف معنا على مواد معينة

. ، يلعب الدعلم دكرنا إرشاديًن  تعليمفاعلات التدريس كالفي ت (5
ىنا لؽكن أف يكوف الدعتٌ في . التوجيو كلمة تعتٍ أشياء كثتَة

شكل تشغيل التفاعلات في بعض الأحياف ، أم كونها المحرؾ 
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أحيانان يكوف ىو معطي الدكافع ، . تعليملعملية التدريس كال
الدعلم ىو الشخصية  بعد كل شيء ،. كأحيانان ىو الذم يشرح

الرئيسية في ىذا التفاعل في تريع كظائفو ، فهو الشخص الذم 
موقع مهم . يبدأ فيو ، كيقود العملية ، كىو الذم يوقف العملية

كبسبب ذلك ، نسمي الدهمة في التفاعل بكلمة كاحدة . جدا
 ".التوجيو"

في تخصص ما ، فإف معتٌ  تعليمفي التفاعل بتُ التدريس كال  (6
ضباط ىنا ىو أف ىناؾ لظطنا من السلوؾ ينظمو كيطيعو الان

إذا تم . في ىذه الحالة نرل من الإجراء. الدعلموف كالطلاب
إذا تم تحديد الدادة ، فلا . كضع إجراء ما ، فقد لا لضيد عنو

إذا تم تحديد ىدؼ تدخلي ، . لؽكن استخداـ مواد أخرل
 فهذا ىو ما لغب متابعتو

 التفاعل التعليمي تستَ على ما يراـالدؤشرات أك عوامل  .4

ىناؾ العديد من العوامل الداعمة في التفاعل مع الطلاب في عملية 
 :ىذه العوامل ىي كما يلي. تعليمال

إتقاف الدادة قبل أف يظهر الدعلم أماـ الفصل لإدارة تفاعلات  ( أ 
، لغب عليو أكلان إتقاف الدواد التي يتم الاتصاؿ  تعليمالتدريس كال

. تعليم نفس الوقت الدواد التي تدعم عملية التدريس كالبها كفي
من خلاؿ إتقاف الدادة ، سيتمكن الدعلم من تسليم الدادة 

الدواد التعليمية ىي تريع أشكاؿ الدواد  22.بشكل ديناميكي
 تعليمالدستخدمة لدساعدة الدعلمتُ في تنفيذ أنشطة التدريس كال

                                                             
22 Abdul Majid, Rencana Pembelajara, Bandung: PT. Remaja Rosda karya, 

2711 
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يكوف الدعلموف الأكفاء لغب أف : تعليمإدارة برامج التعليم كال ( ب 
في ىذه الحالة ىناؾ . تعليمقادرين على إدارة برامج التعليم كال

ىذه الخطوات ىي على . عدة خطوات لغب أف يتخذىا الدعلم
التعرؼ ( تعليمية ب/ صياغة أىداؼ تعليمية ( النحو التالر ؛ أ

( على العمليات التعليمية الدناسبة كالقدرة على استخدامها ج
تخطيط كتنفيذ البرامج العلاجية ، إذا ( رات الطلاب دمعرفة قد

 23.لد يقم الدعلم بذلك

إدارة الفصل الدراسي إدارة الفصل الدراسي عبارة عن لرموعة  ( ج 
من أنشطة الدعلم لتطوير علاقات شخصية جيدة كمناخ 

 عاطفي إلغابي في الفصل الدراسي

 باستخداـ الوسائط أك الدصادر ، تعد الوسائط أداة اتصاؿ ( د 
كبالتالر فإف كسائل . أكثر فعالية تعليملجعل عملية التدريس كال

كسائل الإعلاـ نفسها ،  . الإعلاـ لذا تأثتَ كبتَ على التفاعل
تأتي من الوسط اللاتيتٍ الذم يعتٍ حرفيان الوسط  كسائلكلمة 

، الوسيط ، باللغة العربية ، الوسائط ىي كسيط أك تسليم 
 .الرسائل من الدرسل إلذ مستلم الرسالة

إتقاف أسس التعليم ، التعليم ىو سلسلة من الجهود لتطوير  ( ق 
سوؼ تتحقق تنمية الأمة على أرض الواقع من خلاؿ . الأمة

. لة لخلق الدركنة الوطنية من أجل تحقيق مُثُل الأمةالجهود الدبذك 
كبالتالر ، يتضح أف الدعلم كأحد العناصر البشرية في الأنشطة 
التًبوية لغب أف يفهم الأمور الدتعلقة بالتًبية الوطنية ، سواء 

 .الغرض كسياسات تنفيذه/ الأساس كالأساس 
                                                             

23 Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran, Jakarta: 

Kencana, 2772, h. 39-42 
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 اللغة العربية تعليم .ب 
اللغة العربية ، كلؽكن القوؿ أف  تعليمتباطنا كثيقنا باللغة العربية ار  تعليميرتبط 

. اللغة العربية تعليماللغة العربية كأحد عناصر اللغة العربية جزء لا يتجزأ من  تعليم
كاللغة العربية ،  تعليماللغة العربية في حد ذاتو من الدصطلحتُ ، كلعا ال تعليميأتي 

ىو عملية تفاعل بتُ الطلاب كالدعلمتُ  يمتعلككفقنا لوزارة التًبية الوطنية ، فإف ال
. 24.في بيئة تعليمية ، سواء كانت بيئات تعليمية رسمية أك غتَ رسمية تعليمكمصادر ال

في  تعليمىو جهد أك إجراء يتخذه الدعلم للطلاب ك تعليمبعبارات بسيطة ، ال
 .الدؤسسات الرسمية كغتَ الرسمية

العربية ، بحسب الغلايتُ ، ترل يستخدمها العرب للتعبتَ عن أىدافهم 
تنتمي اللغة العربية تارلؼينا إلذ عائلة اللغة الساموية أك (. أفكارىم كمشاعرىم)

السامية ، كاللغة السامية ىي لغة بها الكثتَ من الدتحدثتُ في العالد ، ككلمة السامية 
كمع ذلك ، فإف أحفاد . ىو ساـ بن نوحنفسها تنُسب إلذ ابن النبي نوح ، ك 

 .اللغات السامية التي لا تزاؿ مستخدمة كشائعة اليوـ ىم اللغة العربية نفسها

اللغة العربية ، لؽكن استنتاج أنو يعتٍ جهد أك إجراء يقوـ بو الدعلم لتزكيد  تعليم
 الطلاب بالفهم من خلاؿ الدناقشات في شكل ترل كعناصر لغوية كمهارات لغوية

 .باللغة العربية

اللغة  تعليملغب أف تكوف الدصطلحات أك الدصطلحات معركفة بالفعل في 
لاحقنا  تعليمالعربية ، كخاصة لدعلمي اللغة العربية ، كىذا يهدؼ إلذ أف يتم ال

بشكل صحيح دكف ترؾ أم مواضيع فرعية لؽكن أف تؤدم في الدستقبل إلذ الارتباؾ 
اللغة العربية ، ىناؾ العديد من  تعليمفي . درس. لأسباب لد يتم إجراؤىا

الدصطلحات التي لغب أف تكوف معركفة ، بما في ذلك الدهارات اللغوية الأربع ، 

                                                             
24Depdiknas. 2772. Kamus Besar Bahasa Indonesia. Jakarta. Balai Pustaka. 

Hlm. 31.. 
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فيما يلي شرح  25.كالدشاركة العربية ، كالأساليب ، كالأساليب ، كالوسائط التعليمية
 .إضافي للمصطلحات

 أربع مهارات لغوية ●
التي لؽتلكها الطلاب كمؤشرات على إتقاف اللغة الدهارات اللغوية ىي القدرات  
كمن الدهارات الإستًاتيجية التي لغب أف يتقنها الطلاب مهارات . ونهاتعليمالتي ي

كىذه الدهارات الأربع لذا علاقة (. بإذف الله)الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة 
  26.ىرمية لا لؽكن فصلها عن بعضها البعض

 العربية الجسيمات أك العناصر ●
ا أك أساسنا أساسينا ينظم القدرة على    تعليمتعتبر عناصر اللغة العربية جزءنا مهمن

قواعد )تتكوف عناصر أك جزيئات اللغة العربية من النحو أك النحو . اللغة العربية
(. أشوات العربية)، كالنطق كالتهجئة أك صوت اللغة ( الدفردات)، كالدفردات ( اللغو

اللغة العربية ، كالتي من خلاؿ  تعليمتشكل الأساس الأساسي في  كل ىذه العناصر
 .ها بسهولةتعليمإتقاف أك فهم مهارات اللغة العربية لؽكن 

 اللغة العربية تعليمتخطيط  ( أ 
بشأف التًبويتُ كالدوظفتُ  2113لعاـ  21ينص قانوف نظاـ التعليم الوطتٍ رقم  

بشأف الدعلمتُ كالمحاضرين بشكل  2115لسنة  14التًبويتُ ككذلك القانوف رقم 
قاطع على أف الدعلمتُ مطالبوف بالحصوؿ على الدؤىلات الأكادلؽية كالكفاءات 

 .كشهادات الدعلم كما إلذ ذلك
تشمل كفاءات . كبالتالر ، فإف الدعلمتُ مطالبوف بإتقاف القدرات الدختلفة 

أحد التحسينات في . كالاجتماعيةالدعلمتُ الكفاءات الدهنية كالأكادلؽية كالتًبوية 
تتمثل الدهمة الدهمة . الكفاءة التًبوية ىو صنع مواد التدريس كخطط الدركس

للمعلمتُ في إدراؾ كفاءة الطلاب ، كتحديد الدواد التعليمية ، كاختيار الدواد التعليمية 

                                                             
25 Yusraini, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Jambi,PUSAKA, 2710) 

hlm. 5 
26Op.Cit, hlm. 6 
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من الدصادر الصحيحة ، كقياس إلصازات كفاءة الطلاب ، كالتأكد من أف عملية 
ىو فكرة أك إعداد لتنفيذ مهاـ  تعليمتخطيط ال. بأكملها تستَ على ما يراـ تعليمال

 تعليمكمن خلاؿ خطوات ال تعليممن خلاؿ تطبيق مبادئ ال تعليمأنشطة ال/ التدريس 
المحددة  تعليم، كالتخطيط نفسو ، كالتنفيذ كالتقييم ، من أجل تحقيق أىداؼ ال

اللغة العربية ىو سلسلة من  تعليمخطيط لكفي الوقت نفسو ، فإف الت 27.مسبقنا
 .تعليمالأفكار أك الاستعدادات لتدريس الدواد العربية كفقنا لدبادئ كخطوات ال

اللغة العربية نشاط صياغة الأىداؼ التي  تعليمتشمل الدكونات الدكونة لخطة  
يتم تحقيقها من خلاؿ نشاط تعليمي ، كالطرؽ الدستخدمة لتقييم تحقيق ىذه 

داؼ ، كما ىي الدواد أك الدواد التي سيتم تسليمها ، ككيفية نقل الدادة ، ك ما ىي الأى
 .الأدكات اللازمة لدعم تنفيذ التدريس/ الوسائط 

أف خطة الدرس ىي خطة درس  2113لعاـ  أ 81رقم  بارماف ديكبودكرد في  
. الدراسي منهاجتم تطويرىا بالتفصيل من موضوع أك موضوع معتُ يشتَ إلذ الد

الفصل / بيانات الددرسة كالدوضوع كالفصل ( 1: )خطّة عملية التعليم  يتضمن 
كالدينار  تعليمأىداؼ ال( 4)تخصيص الوقت ؛ ( 3)الدادة الرئيسية ؛ ( 2)الدراسي ؛ 

كسائط ( 6)؛ تعليمطرؽ ال. تعليممواد ال( 5. )الكويتي كمؤشرات إلصاز الكفاءة
 28.التقييم( 8)؛ ك  تعليمخطوات نشاط ال (7)؛  تعليمكأدكات كموارد ال

 
 اللغة العربية تعليمتنفيذ  ( ب 

يتكوف . اللغة العربية ىو مرحلة تنفيذ ما كرد في الخطة تعليمالتطبيق الفعلي ل 
 تعليممتطلبات تنفيذ عملية ال( 1: من جانبتُ لغب معرفتهما ، كلعا تعليمتنفيذ ال

كجهان لوجو ، كالكتب  تعليمكالتي تتكوف من عدد الطلاب ، كتخصيص الوقت لل

                                                             
20Farida Jaya, Perencanaan Pembelajaran, (Medan, FTK UIN Sumatera 

Utara, 2719), hlm. 9 
22 Zukhaira, “Penyusunan Rencana Pembelajaran Bahasa Arab Berdasarkan 

Kurikulum 2713 Bagi Guru-Guru Bahasa Arab Madrasah Tsanawiyah Se-Kabupaten 

Kebumen” Jurnal Rekayasa Vol. 14 No. 1, Juli 2716, hlm 27 
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الذم يتكوف من الأنشطة الأكلية  تعليمتنفيذ ال( 2. الددرسية ، كإدارة الفصل
  29.كالأنشطة الأساسية كالأنشطة الختامية

الأنشطة الأكلية ، حيث يقوـ الدعلم بإعداد الطلاب ( 1: تعليميشمل تنفيذ ال 
، كيطرح أسئلة تتعلق بالدعرفة السابقة  تعليميان كجسديًن للمشاركة في عملية النفس

الأنشطة الأساسية في الأنشطة ( 2. تعليمبالدادة الدراد دراستها ، كيشرح أىداؼ ال
التي  تعليمكمصادر ال تعليمككسائط ال تعليمكطرؽ ال تعليمالأساسية باستخداـ لظاذج ال

الأنشطة الختامية ، في ىذا ( 3. لدواد الدراسيةتتكيف مع خصائص الطلاب كا
النشاط يقوـ الدعلم كالطلاب بتنفيذ تأملات ذات طبيعة تقييمية لفظية كإعطاء 

  31.الدخطط لذا للاجتماع التالر تعليملا تنس أف الدعلم يبلغ عن أنشطة ال. كاجبات
كالتي  تعليمالبشكل أفضل بالإضافة إلذ الجوانب الواردة في  تعليملفهم تنفيذ ال 

تم إعدادىا بالفعل في مرحلة التخطيط ، كلكن لتعزيز الباحث الذم يقدمو في قسم 
 .التنفيذ
 اللغة العربية تعليم نهاجلش ( أ 

اللغة  تعليمفي . منهاجاللغة العربية لو  تعليمآخر ، فإف  تعليمتدامنا مثل أم  
فهم لمجموعة من مدخل لديو مدخل ،)باسم مدخل  نهاجالعربية ، يشار إلذ الد

بحسب ركضة زين  31.هاتعليمالافتًاضات الدتعلقة بطبيعة اللغة كطبيعة تعليم اللغة ك 
اللغة  تعليمأنواع من الدناىج في  5ىناؾ ( 36-33: 2115)كىاب . الدين في عبد

 :العربية أك تدريسها ، كىي
 ج الإنسانيا نهالد .1

 نهاجيركز ىذا الد.   الإنساني الذم يسمى باللغة العربية نهاجالد 
ينُظر إلذ الطلاب على أنهم بشر لغب معاملتهم . بشكل كبتَ على الطلاب

                                                             
29 Nurul Hidayatul Amalina dan Muh. Nashirudin, “Analisis Proses 

Pembelajaran Bahasa Arab Pada Tingkat Tsanawiyah Di Pondok Pesantren Ta‟mirul 

Islam” Tatsqif, Jurnal Pemikiran dan Penelitian Pendidikan, Vol. 15, No. 2, 2715, 

hlm. 102 
37 Op.Cit, hlm. 109 
31Abd. Wahab Rosyidi, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa 

Arab, (Malang, UIN-Maliki Press, 2711), hlm. 33 
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بطريقة إنسانية ، كليس كأدكات أك كائنات غتَ حية تتلقى المحفزات كتستجيب 
كفقنا لبعض خبراء تدريس اللغات الأجنبية ، فإف ىذا الدنظور ىو توجو . لذا

ئنات لؽكن تشكيلها حسب الرغبة ، جديد ، كالذم يعتبر الطلاب عادةن كا
 .بغض النظر عن اىتماماتهم كمواىبهم

 القائم على كسائل الإعلاـ نهاجالد .2
ة مدخاؿ القائم على الوسائط كىو ما يسمى باللغة العربي نهاجالد 

كما ىو . يعتمد على تقنية استخداـ كسائط التدريس منهاج، ىو  التقانى
لذا دكر كبتَ في نقل الخبرة كتغيتَىا من ( الأدكات)معلوـ أف الوسائل أك الدعائم 

إلذ توفتَ سياؽ يشرح  نهاجيهدؼ ىذا الد. مهارات لرردة إلذ مهارات ملموسة
معتٌ الكلمات كالتًاكيب كمصطلحات الثقافة الجديدة من خلاؿ الصور 
كالخرائط كالصور كأمثلة النماذج الحية كالبطاقات كأم شيء آخر يساعد في 

 .الكلمات الأجنبية للطلابشرح معتٌ 
 السمعي الشفوم نهاجالد .3

السمعي  السمعي الشفوم الذم يسمى باللغة العربية نهاجالد 
أف اللغة ىي ما يُسمع كيتُحدث ، بينما الكتابة  نهاجيفتًض ىذا الد. الشفوم

انطلاقنا من ىذا الافتًاض ، فإف اللغة الأكلذ ىي . ليست سول تدثيل للألفاظ
 تعليمالسبب لغب أف يبدأ تعليم اللغة بفهم الدفاىيم الأساسية ل لذذا. الكلاـ

الاستماع إلذ أصوات اللغة على شكل كلمات أك ترل   37 1اللغة العربية 
. كلاسيكيان ثم مطالبة الطلاب بتقليدىا ثم حفظها قبل تدريس القراءة كالكتابة

 .مُدَرّس
 
 

 غتَ التحليليك التحليل  منهاج .4
التحليلي كغتَ التحليلي الذم يطلق عليو باللغة العربية  نهاجالد 

بدأه شتتَف في مؤتدر السبعينيات ،  منهاج، ىو  غتَ التحليليك التحليل  ؿاالددخ
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. 1981في الدؤتدر الأختَ الذم عقد في نوفمبر  نهاجكتم تحستُ مفهوـ ىذا الد
الرسمي ، لأنو يعكس توجهات  نهاجباسم الد نهاجكغالبنا ما يشار إلذ ىذا الد

. الأدب مدارس على تحليل لظاذج المحادثة كالكلاـ كنظرية الاتصاؿ الشفوم
 نهاجالد( 1: )الفرؽ بتُ التحليل كغتَ التحليلي في ىذا الدنظور ىو كما يلي

لغعل اللغويًت الاجتماعية أساسنا للاعتبارات التحليلية  منهاجالتحليلي ىو 
علم اللغة  -. لغعل مناقشة علم النفس منهاجحليلي ىو غتَ الت نهاجالد( 2)

 .كعلوـ التًبية أساس الاعتبارات التحليلية التي ىي عالدية كمتكاملة كطبيعية
 التواصل منهاج .5

، ىو مدخاؿ الاتصالذ التواصلي الذم يسمى باللغة العربية نهاجالد 
لدراقبي اللغة ، فقد كفقنا . يركز على مهارات الاتصاؿ النشط كالعملي منهاج

اللغة الثانية ، كيعتبر  تعليماختًاقات استًاتيجية في لراؿ  نهاجحقق ىذا الد
ىو مزيج من  نهاجىذا لأف ىذا الد. ا متكاملان كلو خصائص لزددةمنهاج

الاستًاتيجيات التي تستند إلذ ىدؼ كاحد لزدد ، كىو تدريب الطلاب على 
كإبداعينا ، بالإضافة إلذ التمكن من ( تلقائينا)استخداـ اللغة بشكل مباشر 

تشجع الطلاب على الجرأة على  نهاجكبالتالر فإف مبادئ ىذا الد. القواعد
 استخداـ اللغة العربية

 
 تعليمأكثر كاقعية ل منهاجبالإضافة إلذ الأساليب الدذكورة أعلاه ، ىناؾ أيضنا  

ىو شكل من  نهاجىذا الد. الية كالحداثةاللغة العربية ، بناءن على التنمية البشرية الح
الدتمحور حوؿ الطالب ،  تعليمالدتمحورة حوؿ الدعلم لضو ال تعليمأشكاؿ تغيتَ عملية ال

ثم يشار إلذ  32.لشا يؤدم إلذ ظهور مناىج تعليمية متنوعة تهدؼ إلذ تعليم الطلاب
: الفعلي ، كالذم يتضمن عدة مناىج ، كىي نهاجعلى أنو الد نهاجىذا الد

 .بايكيمأك  سيطرة، ك تعاكنيتعليمكالتعليم كال تعليمال الكمك لسياقيةيقتًبا البنائيةنهاجالد
 اللغة العربية تعليمطريقة  ( ب 

                                                             
32  ti..aO ، ma. 39  
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إف القياـ بعمل يتطلب نتائج معينة ، يتطلب بالتأكيد طريقة أك إجراء للتنفيذ ،   
 تعليمكلدت الأساليب الحالية في . تعليماللغة العربية يتطلب طريقة  تعليمكما أف 

اللغة العربية على أساس أكجو القصور كعدـ الرضا عن الأساليب الدوجودة مسبقنا ، 
اللغة العربية لإتقاف الطرؽ الدوجودة مسبقنا  تعليمكببساطة ، كُلدت كل طريقة ل

للغة العربية الدختلفة مع مزايًىا كعيوبها لذا ا تعليمكمع ذلك ، فإف أساليب . كاستبدالذا
 تعليمفوائد عند استخدامها كفقنا للظركؼ كالدواقف بالإضافة إلذ موضوعات ال

كأكضح كىاب أف . في عبد( 35-31: 2111)بحسب فخر رازم . الصحيحة
 :اللغة العربية بشكل عاـ تنقسم إلذ ثلاث لرموعات ، كىي تعليمأساليب 

يتضمن العديد من طرؽ ( طُرؽ مركز اللغة)الأساليب الدتمحورة حوؿ اللغة  .1
كىي طريقة ترترو النحوية ، كالطريقة الدباشرة ، كطريقة القراءة ، كالطريقة  تعليمال

 .السمعية اللغوية ، كالطريقة الدعرفية ، كالطريقة الانتقائية
ىذه الطريقة التي تركز على ظهرت ( الدتمركزة تعليمطرؽ ال) تعليمطرؽ مركزية ال .2

في سبعينيات القرف الداضي ، كقد نشأت ىذه الطريقة من خلاؿ تطوير  تعليمال
يتضمن عدة . الدبتكر تعليمأبحاث تدريس اللغة الثانية كىي شغف لإخراج ال

 ، تعليمإرشاد ال طريقةإترالر الاستجابة البدنية ، الطريقة الصامتة ،طرؽ كىي ،
 .تشتَكبيديًك الطريقة الطبيعية 

الددرجة ( تعليمالأساليب الدتمحورة حوؿ الد)الأساليب الدتمحورة حوؿ الطالب  .3
تدريس اللغة ) TLCفي ىذه الطريقة ىي طرؽ التواصل أك الدعركؼ باسم 

 (التواصلية
الدذكورة أعلاه لتعديل الظركؼ كالدواقف كالقدرات  تعليميتم استخداـ طرؽ ال 

النادر أف يكوف ىناؾ مزيج في استخداـ طريقتتُ أك أكثر كليس من . تعليمكأىداؼ ال
 .تعليمفي موضوع تعليمي كاحد ، كيتم ذلك بهدؼ تعظيم نتائج ال

 :اللغة العربية التي يتم استخدامها غالبنا ىي تعليمبشكل عاـ ، فإف طرؽ  
 الطرؽ النحوية كالتًترة ( أ 
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التفكتَ أك جزء من تعتمد ىذه الطريقة على افتًاض أف قواعد اللغة ىي أساس 
لضو الجهود الدبذكلة لحل  تعليمعلى ىذا الأساس ، يتم توجيو ال. الفلسفة

عادة ما يتم استخداـ . الدشكلات كحفظها كلشارستها في فهم القراءة كالتًترة
الكتب الكلاسيكية  تعليمالتقليدم ، مثل  تعليمىذه في ال تعليمطريقة ال

 .يةفي الأكواخ التقليد( كتاب كونينج)
الاىتماـ العميق بمهارات ( 1)كتتمثل خصائص ىذه الطريقة في  

القراءة كالكتابة كالتًترة ، مع إيلاء القليل من الاىتماـ لجوانب الاستماع 
استخداـ اللغة الأـ كلغة للتدريس في أنشطة التدريس ( 2)كالتحدث ، 

ىو حفظ القواعد  تعليمأساس ال( 4)مع مراعاة القواعد لضو ، ( 3)،  تعليمكال
كالعكس  تعليمالنحوية كالدفردات ، ثم التًترة الحرفية من اللغة الذدؼ إلذ لغة الد

ىو أكثر نشاطنا من  تعليمدكر الدعلمتُ في عملية التعليم كال( 5)بالعكس ، 
 .الطلاب الذين يتلقوف الدواد بشكل سلبي دائمنا

 (الدداكلة)طريقة مباشرة  ( ب 
كجو القصور التي كانت موجودة في الطريقة ىذا الأسلوب يقوـ على أ 

السابقة ، كالتي ظهرت في القرف التاسع عشر ، كالطريقة الدباشرة كانت مدفوعة 
تتطلب زيًدة . بتوسع التجارة كالعلاقات بتُ الدكؿ الأكركبية كالدكؿ العربية

ىذه العلاقة زيًدة الدهارات اللغوية ، كخاصة العربية من قبل غتَ العرب ، 
 .يث كانت الطريقة الأكثر جدكل في ذلك الوقت ىي الطريقة الدباشرةبح

لغة أجنبية ىو نفس  تعليمتم تشكيل الطريقة كصنعها على أساس أف  
الدباشر لاستخداـ اللغة  تعليملغة الدرء أك لغتو الأـ ، أم عن طريق ال تعليم

تطوير  الأجنبية ، من خلاؿ تكثيف لشارسات الاتصاؿ كالتحدث ، بينما يتم
إعطاء أكلوية ( 1)كتتمثل خصائص ىذه الطريقة في . القراءة كالكتابة لاحقان 

على الأساليب الإيضاحية  تعليمتركز قاعدة ال( 2)عالية لدهارات التحدث ، 
كالتقليد كالحفظ الدباشر ، حيث يكرر الطلاب الكلمات كالجمل كالمحادثات 

شكل استقرائي ، أم البدء من خلاؿ الارتباط كالسياؽ كالتعريفات تدرس ب
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،  تعليمتجنب استخداـ اللغة الأـ للم( 3)من الأمثلة ثم استخلاص النتائج ، 
يتم تدريب مهارات الاتصاؿ الشفوم بسرعة من خلاؿ السؤاؿ كالجواب ( 4)

التفاعل بتُ ينشط الدعلم كالطلاب (( 5)الدخطط لو في ألظاط تفاعل متنوعة ، 
توفتَ الحافز على شكل أمثلة ، بينما يستجيب  ، حيث يتمثل دكر الدعلم في

 .الطلاب فقط في شكل لزاكاة كإجابة على الأسئلة كإثباتها
 (القرعة)طريقة القراءة  ( ج 

طريقة القراءة ىي نفس الطريقة الدباشرة ، بناءن على عدـ رضا الخبراء  
قادرة  يعتقد الخبراء أف الطريقة الدباشرة لد تكن. عن الأساليب الدوجودة مسبقنا

على استيعاب إتقاف مهارات القراءة كالكتابة ، على الرغم من أنو في سياؽ 
اللغة لا لؽكن للمرء التخلي عن الدهارات الدوجودة لأنو لؽكن أف يؤدم  تعليم

لذذا السبب ، تم إنشاء طريقة القراءة ىذه ،  .إلذ مهارات لغوية غتَ كاملة
ة القراءة أيضنا على حقيقة أنو بالإضافة إلذ الأساس أعلاه ، تعتمد طريق

ليست كل الطرؽ مناسبة كقادرة على استيعاب كل إتقاف الدهارات اللغوية ، 
كبالتالر فإف ىذه الطريقة تسعى لتناسب الجميع الدهارات كلكنها تركز على 

مهارات أخرل كلكن  تعليممهارات القراءة مع الاستمرار في الاىتماـ ب تعليم
القائمة على  تعليمأنشطة ال( 1)ص ىذه الطريقة ىي خصائ. مع أجزاء أصغر

فهم لزتويًت القراءة مسبوقة بمقدمة عن معتٌ الدفردات ، ثم مناقشة المحتويًت 
القواعد النحوية لا تناقش باستفاضة ، ( 2)في كقت كاحد بمساعدة الدعلم ، 

كجود مع  تعليمتستمر أنشطة ال( 3)كلكن يتم اختيارىا كفقنا لوظيفة الدعتٌ ، 
القراءة ( 4)مهاـ لغيب عليها الطلاب لتعزيز فهم مادة القراءة الدقصودة ، 

 .الصامتة لذا الأسبقية على القراءة بصوت عاؿ  
 (الشامية كالسفاكية)ميتود السمعي اللغوم  ( د 

تم تشكيل الطريقة السمعية اللغوية على أساس عدة افتًاضات ، بما  
اللغة  تعليملذلك لغب أف يبدأ . الكلاـ في ذلك أف اللغة الأكلذ ىي الكلاـ أك

بنطق أصوات اللغة على شكل كلمات ، ترل يتم سماعها بعد ذلك ، قبل 



33 
 

 

افتًاض آخر لذذه الطريقة ىو أف . مهارات القراءة كالكتابة تعليمالدخوؿ في 
لذلك لغب أف يتم تدريس اللغة . اللغة ىي شكل من أشكاؿ السلوؾ الدعتاد

 .التكراربتقنيات التكرار أك 
كجود سلسلة ( 1)الخصائص أك السمات البارزة لذذه الطريقة ىي  

ي ، من الاستماع إلذ التحدث ثم القراءة كالكتابة لخلق منهاجالد تعليممن ال
يتم تدريس مهارات الكتابة فقط في ألظاط الجمل كالدفردات ( 2)متوازف ،  تعليم

 تعليمكتابة ىو جزء ككصف لمهارات ال تعليمالتي تدت دراستها شفهينا ، لأف 
التأكيد ( 4)تجنب التًترة اللغوية قدر الإمكاف ، ( 3)مهارات التحدث ، 

التمكن من ألظاط الجملة يتم ( 5)على التقليد ، الحفظ ، الارتباط ، كالقياس ، 
 .تعزيزال جابةالتحفيز لإ: من خلاؿ التمارين النمط الدتسلسل

 (الانتقاعية)الطريقة الانتقائية  ( ق 
غالبنا ما يشار إلذ ىذه الطريقة على أنها طريقة لستلطة ، حيث يتم  

يتم بذؿ . الجمع بتُ مزايً الطرؽ الحالية من خلاؿ لزاكلة التخلص من العيوب
الجهود للقضاء على ىذا عن طريق أخذ كاستخداـ جزء مهم من الطريقة 

ور في كل تعتمد ىذه الطريقة على ظهور الوعي بأكجو القص. الدوجودة بالفعل
ليس عن طريق القضاء على  تعليم، كإمكانية تحستُ طرؽ ال تعليمطريقة 

الأساليب الحالية كلكن من خلاؿ الاستفادة من الأجزاء الدهمة كمزايً 
 .بشكل فعاؿ تعليمالأساليب الحالية بحيث لؽكن أف يعمل ال

مدعومنا (. 1لؽكن أف تكوف ىذه الطريقة الانتقائية طريقة مثالية إذا  
بإتقاف الدعلم الدناسب لدختلف الأساليب ، حتى يتمكنوا من أخذ نقاط القوة 
في كل طريقة بشكل مناسب كتكييفها مع احتياجات برنامج التدريس الذم 

لغب التأكيد على أنو لا لؽكن . يتعاملوف معو ، ثم تطبيقها بشكل متناسب
طريقتاف تتعارض . بقةالجمع بتُ ىذه الطرؽ إلا بتُ طرؽ متشابهة أك متطا

 .أىدافهما بالتأكيد ليست مناسبة كفعالة للجمع
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ا للغاية في ال تعليمتعتبر طريقة ال  ، في تطبيقو في  تعليمعنصرنا مهمن
 تعليمالددارس كالفصوؿ الدراسية ، يلعب الدعلم دكرنا نشطنا في تحديد طريقة ال

 تعليمالطلاب كالالأكثر ملاءمة كفعالية من خلاؿ مراعاة الظركؼ كقدرات 
 تعليمبالإضافة إلذ ذلك ، تعتبر تقنيات ال. الدوضوعات التي يتعتُ تدريسها

 .اللغة العربية تعليمأيضنا نقطة مهمة في 
 كسائل الإعلاـ العربية ( ج 

كسائل الإعلاـ التعليمية ىي إحدل الوسائل لتحستُ أنشطة  
في اللغة العربية كسيلة . كسائل الإعلاـ تعتٍ حرفيا الوسيط أك الدقدمة. تعليمال

أك بحسب مصطلح عبد الحليم إبراىيم   كسائل الأيضاح التدريس أكثر أك أقل
كىناؾ أيضا بعض الدكائر التي  في كتابو موججو الفتٍ الرسوـ التوضيحية

 33.، كىي أداة مساعدة على السمع الدعينات السمعية لبصرية( تسميها
ىي كسيلة أك كسيط في شكل سمعي  تعليملؽكن القوؿ أف كسائط ال 

، كفي ىذه الحالة  تعليمكمرئي كسمعي بصرم لؽكن سماعو كرؤيتو كاستخدامو في ال
لتعليم عناصر اللغة العربية  تعليملؽكن استخداـ كسائط ال. اللغة العربية تعليم

الرقم ) كالعناصر( الدفردات) ، عنصر( حرؼ) ، عنصر( صوت) كىي العناصر
 (.أك الجملة

 :إنو  34عمومنا إلذ أربعة أنواع تعليمتنقسم كسائط ال  
 
 

 الصوتية تعليمكسائط ال .1
الصوتية ىي كسائط تعليمية تعتمد على كظائف السمع  تعليمكسائط ال

غالبنا ما تستخدـ الوسائط الصوتية . كالكلاـ في الدمارسة العملية

                                                             
33 Maksudin, Media Pembelajaran Bahasa Arab, Jurnal Al Arabiyah Vol. 2 , 

Januari 2776, hlm. 16 
34 Yusraini, dkk, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Jambi, Pusaka, 

2710) hlm. 62 
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 لتدريب الطلاب على الاستماع كالتمييز بتُ أصوات معينة كالنطق
الأغاني كالتسجيلات كما إلذ  تعليم, pM3قداس. كالاستماع للفهم

 .ذلك
 الدرئي تعليمكسائط ال .2

الدرئية القدرة على الرؤية   تعليمكما يوحي الاسم ، تستخدـ كسائط ال
الوسائط الدرئية ، كىي الوسائط التي توجو . كأساس لاستخدامها

سوـ التوضيحية بطاقات صور القداس كالر . الدعلومات إلذ حواس البصر
 .كالجداكؿ كما إلذ ذلك

 السمعية كالبصرية تعليمكسائط ال .3
الوسائط الدرئية كالدسموعة ىي كسيلة تعليمية يستخدمها الدعلموف لنقل 
الدواد حتى يتمكن الطلاب من تلقيها من خلاؿ حواسهم السمعية 

السمعية  تعليمكالبصرية بطريقة متكاملة ، أك لؽكن تبسيط كسائط ال
صرية كىي كسائط تعليمية تجمع بتُ الصوت كالوسائط الدرئية بحيث كالب

. التي لؽكن سماعها في نفس الوقت تعليميتم تشكيل كسائط ال
pTllas CM  كمقاطع فيديوebutuoY  كتسجيلاتMTV 

 كما إلذ ذلك
 كسائط تعليمية متعددة الوسائط .4

الدتعددة على غرار الوسائط السمعية كالبصرية ، فإف ما لؽيز الوسائط 
الاستجابة  تعليمىو القدرة على الاتصاؿ ثنائي الاتجاه ، أك لؽكن للم

على سبيل الدثاؿ ، الألعاب أك الألعاب التعليمية . مباشرة للوسائط
كالعديد من صفحات الويب على  تعليمكتطبيقات أك برامج ال

 .الإنتًنت
كسائل الإعلاـ لذا كظيفة كاضحة ، كىي توضيح كتسهيل كجعل رسائل الدناىج  

الدراسية مثتَة للاىتماـ التي سينقلها الدعلم إلذ الطلاب حتى يتمكنوا من تحفيز 
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يوجد على الأقل ثلاثة ألظاط  تعليمفي عملية ال 35.تعليمهم كتبسيط عملية التعليم
 :كىي
 . كسائل الإعلاـبالإضافة إلذ تعليمالدعلم كمصدر لل .1

، حيث سيتم نقل تريع الدواد  تعليميضع ىذا النمط الدعلم كمركز لل
. التعليمية من قبل الدعلم مباشرة من خلاؿ جسد الدعلم دكف أم مساعدة

في ىذا النمط ، يُطلب من الدعلم أف يكوف لديو إبداع كابتكار مؤىل 
 .بشكل جيد تعليمبحيث يتم ال

 .ـ كمصادر تعليميةالدعلموف ككسائل الإعلا .2
، كلكن لشرح  تعليمفي ىذا النمط ، لا يزاؿ الدعلم ىو مركز مصادر ال

كتبسيط كتقدنً تفستَات إضافية كتقسيم الدهمة التي يستخدمها الدعلم 
بشكل متناسب  تعليميتم استخداـ كسائط ال. تعليمبمساعدة كسائط ال
 .كلا يسبب الاعتماد

 
 تعليمالوحيد للكسائل الإعلاـ ىي الدصدر  .3

يتناسب النمط الأختَ عكسيان مع النمط الأكؿ ، حيث تنشأ تريع 
 تعليمفي ىذا النمط من الوسائط ، كما يتم تنفيذ عملية ال تعليمأنشطة ال

 .الدعلم لو دكر كميسر كمشغل فقط في ىذا النمط. بواسطة الوسائط
 اللغة العربية تعليمتقونً  .3

يتم إجراء . تحقيق عمل ما بناءن على ىدؼالتقييم ىو مرحلة لدعرفة  
لتحديد مدل لصاح الدعلم في شرح الدركس ، كفي نفس الوقت يتم  تعليمتقييم ال

يقُصد بتقييم أك اختبار  36.تدريب تفاعل الطلاب مع الدركس التي تلقوىا
اللغة ،  تعليماللغة الطبيعية أف يكوف جزءنا من مكوف تقييم لسرجات  تعليم
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اللغة التي حققها  تعليم كونو مصدرنا للمعلومات حوؿ نتائج بالإضافة إلذ
توفر اختبارات اللغة غتَ الدباشرة معلومات حوؿ الجوانب الدختلفة . الطلاب

 :اللغة العربية ىي تعليمكظائف تقونً . لتطبيق التدريس
لدعرفة مدل توافق الأنشطة التي قاـ بها الطلاب مع الأىداؼ الدراد  .1

 .تحقيقها
ة ما إذا كاف الطلاب قادرين بدرجة كافية على الانغماس في لدعرف .2

 المجتمع ؛
لدساعدة الدعلمتُ في كضع الطلاب في لرموعات معينة كفقنا لقدراتهم  .3

 تعليمكمهاراتهم كمساعدة الدعلمتُ في الجهود الدبذكلة لتحستُ عملية ال
معتدلان التعرؼ على كجود طلاب في المجموعة سواء أكاف طفلان ذكيان أـ  .4

 .أـ أقل ذكاءن 
 تحديد مستول استعداد الطلاب لأخذ برنالرهم التعليمي .5
لدساعدة الدعلمتُ في تقدنً التوجيو كالاختيار ، سواء من أجل تحديد  .6

 .نوع التعليم كالتخصصات كالتًقية في الفصل
لتقدنً تقارير عن تقدـ الطلاب إلذ أكلياء الأمور كالدسؤكلتُ الحكوميتُ  .7

 مديرم الددارس كالدعلمتُ كالطلاب أنفسهمالدعتمدين ك 
، لا يتم إجراؤه فقط ، بل لغب أف يفي  تعليمعند إعداد تقييم ال 

 : 37:، كىي تعليمبعدة مبادئ لتقييم ال
كفقا للأىداؼ ، بمعتٌ كجوب مراعاة الدبادئ كالأىداؼ حتى لا لػدث  .1

 .التداخل
نظاـ )شامل ، بمعتٌ أف التقييم لغب أف يشمل تريع مكونات اللغة  .2

، كأيضنا ( الصوت ، نظاـ الكتابة ، تراكيب الجمل كالكلمات كالدفردات
، ( الاستماع كالقراءة كالكتابة)تغطية تريع جوانب الدهارات اللغوية 
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بالإضافة إلذ أنو من الضركرم الدفع الاىتماـ بمجالات لستلفة من 
كالجوانب النفسية ( الدعرفة)، كىي الجوانب الدعرفية  تعليمال أىداؼ
 (.الدواقف)كالجوانب العاطفية ( الدهارات)الحركية 

 .متكامل بمعتٌ أنو لا لؽكن فصلو عن الدوضوع .3
علمينا ، ىذا ليس تعسفينا ، بمعتٌ أنو لغب أف يكوف كفقنا لإجراءات  .4

 .طرح الأسئلة
أم الدعلمتُ ، لغب أف ( الأسئلة)ر التعاكف ، أم بتُ صانعي الاختبا .5

 .يعملوا معنا بشكل جيد
بشكل مستمر ، لشا يعتٍ أنو لغب على اختصاصيي التوعية التخطيط  .6

ىذا يعتٍ أنو في . ثم إجراء تقييمات منتظمة في نهاية كل عرض تقدلؽي
نهاية كل كحدة موضوع ، أك في نهاية كحدة الدرس ، حتى اختبار 

 ملء كتب تقرير تقدـ الطالب الفصل الدراسي لأغراض
، كلعا لظوذج  تعليماللغة العربية على لظوذجتُ لتقييم ال تعليملػتوم  

الكفاءات الأربع الرئيسية ، كلظوذج عناصر اللغة الدتأصلة في كل مهارة لغوية 
، بما في ذلك القواعد كالدفردات كالنطق للغة الدنطوقة ، كالذجاء للغة 

 :ىي على النحو التالركالتفاصيل . 38.الدكتوبة
 النماذج الأكلذ 

الكفاءة النحوية ، ىي الكفاءة الدتعلقة بمعرفة مفردات اللغة ، كالتشكيل ، كبناء  .1
تظهر الكفاءة النحوية ليس من (. الجملة كعلم الأصوات أك علم الخطوط

خلاؿ ذكر القواعد ، كلكن في شكل استخداـ ىذه القواعد النحوية في 
 .اللغة التواصل باستخداـ

الكفاءة اللغوية الاجتماعية ، ىي الكفاءة الدرتبطة بفهم استخداـ اللغة الذم  .2
 1143اختبار فهم اللغة )يهتم بالتفاعل الاجتماعي كالثقافي الاجتماعي 
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تظهر ىذه (. اختيار الكلمات ، كأسلوب اللغة ، كالأخلاؽ ، كما إلذ ذلك
غة مناسبة أك مقبولة في الدوقف الكفاءة اللغوية الاجتماعية في شكل استخداـ ل

كالسياؽ الثقافي الذم لػدث فيو الاتصاؿ من خلاؿ الانتباه إلذ دكر 
الأشخاص الدشاركتُ في الاتصاؿ كلزتول ككظائف استخداـ اللغة في 

 .الاتصالات
كفاءة الخطاب ىي الكفاءة الدتعلقة بالقدرة على تأليف أك فهم قواعد اللغة  .3

خطابات سياسية ، خطابات غلاؼ ، )تماسكة الدختلفة في شكل نصوص م
تظهر كفاءة الخطاب في شكل القدرة على (. مقالات علمية ، قصص ، إلخ

تأليف أك تفستَ سلسلة من الجمل أك التعبتَات لتشكيل معتٌ كامل يعتمد 
 .على سياؽ معتُ

الكفاءة الإستًاتيجية ، ىي الكفاءة الدتعلقة بمعرفة استًاتيجيات الاتصاؿ  .4
ظية كغتَ اللفظية الدختلفة التي لؽكن أف تدعم كفاءة الاتصاؿ ، كلؽكن أيضنا اللف

أف تساعد مستخدمي اللغة على التغلب على الصعوبات في حالة حدكث 
تظهر الكفاءة الإستًاتيجية في شكل القدرة على إلغاد . اختناقات في الاتصاؿ

أك استبدالذا  طرؽ أخرل ، على سبيل الدثاؿ من خلاؿ تكرارىا مرة أخرل ،
 .بكلمات أخرل إذا لد ينجح الاتصاؿ

 
 النموذج الثاني

النموذج الثاني ىو في الواقع تعديل أك تبسيط للنموذج الأكؿ ، بناءن على بحث  
مع (. namhcaB ،1991 aBa 1996)في لراؿ تقييم اللغة من قبل اللغويتُ 

الذم تم إجراؤه كالتي تغطي عناصر اللغة الدتأصلة  تعليمالحقوؿ التي يتم تقييمها بعد ال
في كل مهارة لغوية بما في ذلك القواعد كالدفردات كالنطق للغة الدنطوقة كالتهجئة للغة 

 .الدكتوبة
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 اللغة العربية تعليمالاهتمام ب .ج 
 تعليمتعريف مصلحة ال .1

ا  كأكضح أليصف صبرم أف الاىتماـ ىو الديل إلذ الاىتماـ دائمن
يرتبط ىذا الاىتماـ ارتباطنا كثيقنا بالدشاعر ، . شيء ما بشكل مستمركتذكر 

خاصة مشاعر الدتعة لأنو لؽكن القوؿ أف الاىتماـ لػدث بسبب الدوقف 
الأشخاص الدهتموف بشيء ما يعتٍ أف موقفهم سعيد . السعيد تجاه شيء ما

كأكضح لزبتُ صياح أف الاىتماـ ىو ميل كبتَ كتزاس أك  39.بهذا الشيء
 41.رغبة كبتَة في شيء ما

لضو ( الإلغابية)الاىتماـ ىو ميل الدشاعر الفردية الدتعلقة بمشاعر الدتعة 
ا أك كفقنا للاحتياجات كلؽنح الرضا لؽكن أف يكوف الشيء . شيء يعتبر مهمن

ا نشاطنا أك تجربة أك كائننا   أك موقفناالذم يعتبر مهمن
ىو ميل الشخص الذم ينطوم على الشعور بالدتعة  تعليمالاىتماـ بال
بحيث يتسبب في تغتَات في السلوؾ تختلف بتُ ما  تعليمفي القياـ بأنشطة ال

 .تعليمكقبل ال تعليمبعد ال
 تعليممؤشر الاىتماـ بال .2

و تعليملديو ميل مستمر للاىتماـ كتذكر الشيء الذم يتم  ( أ 
 .باستمرار

 .شعور بالحب كالسركر في شيء تهتم بوىناؾ  ( ب 
 .الحصوؿ على شعور بالفخر كالرضا عن شيء مثتَ للاىتماـ ( ج 
الاىتماـ بشيء ما أك . ىناؾ شعور بالارتباط بنشاط مثتَ للاىتماـ ( د 

 .العمل على أنشطة الكائن

 الدشاركة في الأنشطة كالفعاليات ( ق 
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