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 إقرار الأصالة

 أنا الموقع أدناه:

 : ريزا ريفلدي  اسم 

 12002232222:  رقم القيد

 : قسم تعليم اللغة العربية  قسم

التحليل التقابلي بين المزيدات الصرفية  أقر أنا بصدق أن الرسالة بعنوان "

" ىي فى اللغة العربية والمزيدات فى اللغة الإندونيسية وتصميم تدريسها

ل، إذا كانت ىناك أخطاء فى ، ولم يبحث ىذا الموضوع من قبأصالة عملىمن 

 ىذا الإقرار ، فهي من مسؤوليتي بالكامل.

 

  0202مايو  88باندر لامبونج، 

 توقيع

 

 

     ريزا ريفلدي

12002232222 



 

 و
 

 ملخص البحث

 

التحليل التقابلي بشكل عام للحصول على صورة شاملة عن التشابو 
ونيسية. يتم التًكيز في والاختلاف في جزء معين من اللغة العربية واللغة الإند

الصرفية في اللغة المزيدات ىذه الدراسة على التحليل التقابلي على التقابل 
ىذه كتصميم  ابلفي اللغة الإندونيسية وتصميم نتائج التقالمزيدات العربية و 

 لتعليم اللغة العربية. 

نوع البحث التي تقوم في ىذا البحث ىو بحث المكتىبي ويستعمل 
ة مجع الوقائع الذي يستخدم الباحث يعني الطريقة المكتىبي وىي الباحث طريق

الطريقة مع استخدام بعض المراجع المتعلقة المشكلة المبحوثة من بداية البحث 
إلى أخره. وأما طريقة التحليل الوقائع يستخدم الباحث طريقة التحليل المكتىبي 

اللغة الثانية لتحديد  نظام اللغة الأولى ونظام ابل بينالتقاول وىو انشطة يح
 الإختلافات بين اللغتين.

المزيدات نتائج ىذه البحث ىي: أما بالنسبة للإختلافات في شكل 
 ،المزيدفي اللغة الإندونيسية، فتمثل في عناصر المزيدات الصرفية في اللغة العربية و 

الموجود في الكلمة، والتوقيت المدرج في كلمة معينة، وعملية  المزيدوشكل 
في اللغتين. من خلال معرفة المزيدات تفسير المتعلقة بالكلمة التي تحتوي على ال

في اللغة المزيدات الصرفية في اللغة العربية و المزيدات التشابو والاختلاف في 
الإندونيسية، يمكن للطلاب أن يحصلوا على فهم أفضل حول كيفية استخدام 

لتشابو والاختلاف أيضًا الإلحاق بشكل صحيح في إنشاء الجمل. يعد ىذا ا



 

 ز
 

أساسًا للباحث في تصميم تدريس اللغة العربية لتحقيق أىداف اللغة العربية 
المتعلقة بموضوع القواعد الموجودة في ىذه الدراسة، وضمان تسليمها بشكل 

سة أن تكون ذات فائدة جيد وفعال إلى الطلاب. بالتالي، يمكن لهذه الدرا
 .لمدرسي اللغة العربية كمدخل لتحسين إعداد المواد التعليمية

 

 المزيدات فىالتحليل التقابلي، المزيدات الصرفية في العربية ، المفتاحية: الكلمات 

 .تصميم التدريسالالإندونيسية، 



 

 ح
 

 شعار

 

 العامل إذا عمل أن تحسن )رواه طبرانى( للهيحب ا

Artinya : Allah mencintai pekerjaan yang apabila bekerja ia 

menyelesaikanya dengan baik. (HR. Thabrani) 

  



 

 ط
 

 سيرة ذاتية 
 

ريزا ريفلدي ولد في كارنج سكتي موارا  اسم الباحث 
 08يوم الإثنين في التاريخ  سونجكي لامفونج الشمالية

و ىو الابن الثالث من بين أربعة أولاد  0222مايو 
 .و السيدة سيتي دوريبةىاردو جاتديقاتزوج السيد من الم

بدأت تربية الباحث من المدرسة الابتدائية الحكومية لامفونج الشمالية  
، ثم واصل دراستو في مدرسة ىداية الطالبين المتوسطة 0288و تخرجّ في السنة 

ثم واصل دراستو في . 0282الإسلامية  لامفونج الشماليةو تخرجّ في السنة 
 .0282سة نور الهدى الثانويةأوكو الشرقية و تخرجّ في السنة مدر 

، واصل دراسة الباحث إلى الجامعة رادين انتان الإسلامية 0287و في السنة 
وتخرت  الحكومية بندار لامبونج بكلية التًبية و التعليم بقسم التعليم اللغة العربية

على درجة  باحثأيضا، واصل دراسة ال 0208. و في السنة 0208في السنة 
بجامعة رادين إنتان الإسلامية الحكومية  الماجستير في كلية الدراسات العليا

التحليل بعنوان البحث " على درجة الماجستير للحصول وتبحث علمي لامبونج
بين المزيدات الصرفية فى اللغة العربية والمزيدات فى اللغة  التقابلي

 "الإندونيسية وتصميم تدريسها

  



 

ي


  كر وتقديركلمة ش
 

الحمد لله رب العالمين بالشكر إلى الله على جميع النعمة والهداية وقوتو التي قد أعطى 
 الباحث حتى يستطيع على إتدام ىذه الرسالة العلمية. وىذه الرسالة العلمية بموضوع "

التحليل التقابلي بين المزيدات الصرفية فى اللغة العربية والمزيدات فى اللغة 
". والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين، ية وتصميم تدريسهاالإندونيس

سيّدنا محمد وعلى آلو وأصحابو أجمعين ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين. وىذه الرسالة 
العلمية شرط من الشروط للحصول على درجة الجامعية الماجستير من الدراسات العليا قسم 

 تعليم اللغة العربية.

ىذه الرسالة العلمية حصل الباحث على كثير من المساعدات من جميع  وفي كتابة
الأطراف ومن مشرفى ىذه الرسالة العلمية خصوصا. فبهذه المناسبة أن يقدّم الباحث جزيل 

 الشكر إلى سادات الأفاضل:
كلية الدراسات  الماجستير، كمدير الأستاذ الدكتور رسلان عبد الغفور،سعادة  .٠

 العليا

 دين إنتان الإسلامية الحكومية لامبونج .بجامعة را 
كرئيسة قسم تعليم اللغة العربية،  السيدة الدكتورة الحاجة، إرلينا الماجستيرة .٧

والسيد الدكتور قدري، الماجستير كسكرتير بحامعة رادين إنتان الإسلامية 
 الحكومية لامبونج.

كتور فخر الغازي السيد الدكتور ذولحناّن الماجستير كالمشرف الأول والسيد الد  .3
الماجستير كالمشرف الثاني اللذان يقدمان التوجيهات والإرشادات حتى أتدمت 

 ىذه الرسالة العلمية.

جميع المحاضرين والمحاضرات في قسم تعليم اللغة العربية اللذين أعطوني علوما  .4
 . ومعرفة مدة الدراسة

 8رسة الأزىر رئيس المدرسة ونائب المنهج الدراسي وأعضاء المدرسين في مد .5
 المتوسطة بندار لامبونج الذين ساعدوني في إتدام ىذه الرسالة العلمية.

 0208لمرحلة  الماجستيرزملائى المحبوبين في قسم تعليم اللغة العربية لبرنامج  .6
 الذين أعطوني النشاطة والحماسة.



 

ك


ذكرىم جميع الأطراف الذين قد ساعدوا الباحثة في كتابة ىذه الرسالة العلمية ولم أ .٦
 واحدا فواحدا.

يرجو الباحث المداخلات والتصويبات والاقتًاحات لتكميل ىذه 
الباحث بحثو كثير من النقصان والأخطاء ولبعده عن  عرفالرسالة العلمية. ف

الكمال والصواب. وأخيرا عسى أن تكون ىذه الرسالة العلمية نافعة للدراسة 
 المين.القادمة والباحثين القادمين. آمين يا رب الع

 

 وييول08بندار لامبونج 
 م 0202

 الباحث
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 الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث .أ

 1اللغة ىي الكلمات التي يتم التحدث ُّا للتعبتَ عن اتظقاصد كالأغراض.

من اتظؤكد أف اللغة التي يتم التحدث ُّا تعا قواعد لغوية، مثل اللغة العربية التي 

لديها قواعد لغة معقدة للغاية. فاللغة كالقواعد تيستعمل من جيل إلى جيل حتى 

نا، تػفوظة بالقرآف كالأحاديث النبوية ككذلك الأعماؿ الأدبية التي تصل إلي

ركاىا الشعراء العرب. تتمتع اللغة العربية بثراء تؿوم، حتى تتمكن من فهم اللغة 

العربية النحوية كإتقانها، يتطلب معرفة الصرؼ، كالنحو، كالرسم، كالإعلاؿ، 

كالإنسيا، كاتططوبة كغتَىا من  كاتظعتٍ، كالبياف، كالبادم، كالعركض، كالقوافي،

التخصصات العلمية. التي تكب أف يتقنها الأشخاص الذين يتعليموف اللغة 

على كجو التحديد، اتظعرفة التي تتعامل مع الكلمات العربية تسمى علم 2العربية.

الصرؼ. لذلك، فإف علم الصرؼ ىو تخصص لا تنكن فصلو، كىو أداة لدراسة 

 الكلمات، كاتظعتٌ في تعليم اللغة العربية. أشكاؿ الكلمات، كأغراض
                                                           

1
 .ٕح .(.ََِٓمصطفى الغليتٍ ، جامع الدرس العربية ، )لبناف: دار الفكر ،  
 ِِ( ، ص ََِٕكارتا: مينارا كودكس ، جوجا )،" kyrw�rr طريقة" العملي fovyvSبوستَك مهتاركـ ،2
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ثم يرل الغلايتُ أف الصرؼ من أحد أىم اتظعرفة في عناصر تعليم اللغة 

العربية. عززىا رأم راجي الأتشر في أتقية علم الصرؼ في مقدمة كتابو اتظعجم 

اتظفصل في علم الصرؼ. تلتاج تريع مراقبي اللغة العربية إلى ىذه اتظعرفة بغض 

ر عن احتياجاتهم لأف ىذه اتظعرفة ىي اتظفتاح كاتظعيار لفهم اللغة العربية. النظ

 الكلمات تأتي معظم اللغة اتظأخوذة من طريقة القياس، كلا تنكن فهم القياس

3قبل تعليم علم الصرؼ.
 

القواعد النحوية في علم الأصوات، كعلم  rayorry، تصور غضوففي 

ا من 4ة.الأصوات، كعلم التشكل، كبناء اتصمل كمع ذلك، فإف ما يعطي مزيدن

بفرعي العلوـ الآخرين. جزء من النظاـ  ابلالتًكيز ىو الصرؼ كالنحو التق

الفرعي النحوم الذم يتحدث عن ترتيب الكلمات، يبحث أيضنا في تريع 

في أشكاؿ  الكلمات كاتظعالٍ نتيجة للمزيداتفئات  اتظزيداتعمليات 

5الكلمات، أم تغاؿ علم التشكل.
ككوحدة كظيفية في علم التشكل، فإف  

 اتظورفيم ىي أصغر كحدة تؿوية تعا معتٌ.

                                                           
3
 la ta  az aH االفتًاضي عشر الثالث العربية للغة العاتظي اتظلتقى تصنيف" ،.lI'iH ة من اتظراجعات اتظختلف

                                                                                                                                             ك. ِٓ-ِّٗ، ص.  َُِِ)دراسات الدراسات الصرفية(" ، 
 .ٗٓ( ، ُٖٗٗا ، فتَىار ، مقدمة في اللغويات ، )يوجياكارتا: مطبعة جامعة جاجاه ماد4
 .ُْ( ، ُّٖٗ،  oo oyrakuV Vراملاف ، إندكنيسي: مورفولوجيا مراجعة كصفية ، )يوجياكارتا: 5
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. على كجو التحديد، تيعرؼ دراسة التشكل في اللغة العربية باسم الصرؼ

أك نقل. في سارة   اتظزيدرؼ يسمى بالتصريف، كالتصريف حسب اللغة ىو الص

مل من شكل أك أك حركة اتص اتظزيدكيلالٍ، يعرٌؼ العلماء الصرؼ على أنها 

على كجو 6أصل إلى أخرل كالتي تختلف لأنها تتطلب اتظعتٌ / اتعدؼ اتظعصود.

التحديد، فإف علم الصرؼ ىو علم يناقش كلمات تؼتلفة من جانب التصريف 

الكلمات بدءنا من فعل اتظاضي، كفعل اتظضارع، كمسدر، كمسدر ميم،  اتظزيدأك 

كفعل النحي، كإسم الزمن، كإسم كإسم الفاعل، كإسم مفعوؿ، كفعل الأمر، 

على أساس  اتظزيداتاتظكن، كإسم الألة )تغتَات في مصطلحات التصريف( 

أنواع اتظذكَّر كاتظؤنث، الضمائر اتظكونة من الغائب / غائبة، تؼاطب / تؼاطبة 

 في تصريف اللغاكم(. اتظزيداتكمتكلٌم، كعددىا اتظفرد كالتسنية كاتصماعة )

في  اتظزيداتالعربية تعا أشكاؿ صرفية تؼتلفة، كفقنا  في التصريف اتظزيدات

شكل الوزف. لذلك لكل كزف معتٌ تؼتلف حسب اتظعتٌ اتظطلوب. كىذا 

يتماشى مع الرأم الذم نقلو مهاجركناجو الذم قاؿ إف اللغة العربية ىي لغة 

تصريفية، كيتم تطوير اتظعتٌ النحوم من خلاؿ تطوير شكل كاحد إلى عدد من 

                                                           
6
 Muhammad Ma’sum, al-amtsilah at-tashrifiyyah, (surabaya: 

maktabah wamatba’ah salim nabhan, n.d.). 
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إذا ألقينا نظرة فاحصة على 7لإظهار الاختلافات اتظختلفة في اتظعتٌ. الأشكاؿ

فعل الثلاثي  -تصريف كزف كالتي تشمل فعل الثلاثي  ِْاللغة العربية، فهناؾ 

 ّفعل الثلاثي اتظزيد، فعل الرباعي اتظزيد ) -ابواب(، فعل الثلاثي  ٔتغركد.)

ل الثلاثي اتظزيد السدسي ابواب(، فع ٓابواب(، فعل الثلاثي اتظزيد اتطمسي )

فعل الرباعي اَّرد )الباب كاحد(، فييل الرباعي  -ابواب(، فعل الرباعي  ْ)

فعل الرباعي مزيد تساسي )في باب  -ابواب(، فعل الرباعي مزيد  ٕاتظلحق )

ابواب(، فعل الرباعي مزيد  ٕكاحد(، فعل الرباعي مزيد اتظلحق بتدحرج )

الرباعي مزيد اتظلحق باحرتؾم )بابتُ(، تصريف تسوداسي )في باب كاحد(، فعل 

8ابواب(. ٓلغوم )
 

في تصريف العربية بأصل الكلمة في شكل فعل اتظاضي كالتي  اتظزيداتتبدأ 

اتظختلفة.  اتظعتٌإلى  اتظزيداتتتحوؿ بعد ذلك إلى اسم الألة. تشتَ ىذه 

التي يتم  الزيادةؼ الزيادة ىي الأحرؼ أحر اتظصطلحات العربية كلمة تلحق مع 

ختلفة من ىذه اتظعالٍ اتظتضمينها في الكلمات العربية بحيث تظهر 

                                                           
7
 Muhajirun Najah, “Penerapan Pembelajaran Shorof Bagi Pembelajar 

Tingkat Pemula Menggunakan Metode Pemerolehan Bahasa”, Al Mahāra: 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 5 No. 1 (2119), h. 117–41., 
8
 Muhammad Ma’sum, Loc.Cit. 
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.الزيادة
بالعربية في الأفعاؿ كالأتشاء ككذلك في اتضركؼ. في  اتظزيداتتلدث 9

 ةالاتشية كترل ة، أم في اتصملاتظزيداتعلم التشكل، يوجد اثناف من الكلمات 

مقدمة اتصملة، منتصف اتصملة،  ، كتحدث اللواحق في اتصمل الاتشية فييةالفعل

تلدث الالتصاؽ 11نهاية اتصملة ) اللاحقة / اللاحق( كبداية اتصملة كنهايتها.

بجمل الفعل في مقدمة اتصملة )البادئة / السبق(، في منتصف اتصملة، في نهاية 

11اتصملة )اللاحقة / اللاحق( كفي البداية كالنهاية ترلة )سابق كتضيق(.
 

في اللغة الإندكنيسية من اتظوضع اتظرتبط  اتظزيداتية، اللغة العرب تختلف

أنو تنكن تقسيم الألقاب إلى عدة أنواع،  Corayبالشكل الأساسي. يقتًح 

كىي البادئات كاللواحق كاللواحق كاتطلطات. البادئة ىي علامة يتم لصقها على 

 ,-prefiks me-, di-, ber-, ke-, peيسار النموذج الأساسي. تؤديها البادئات 

per-, se- .Sufiks   ىي اللواحق التي تضاؼ إلى تنتُ النموذج الأساسي، كىي

–ra  ،-I ،-a  .Infiks   ىي اللواصق التي توضع في منتصف الشكل

                                                           
-Ia utazy taIaazI  uaaHa aH( أم " Ia utazy aH-taIaazIيعرٌؼ اتطولي في كتابو أف اللصق )9

nytkI aK aa'aa y aK aar IHa y HI IhzIuuuI  waHI azI   aaIaazI   الالتصاؽ: تنكن أف تلدث "/
 .ٖ( ص ُِٖٗقبل اتصذر ، بعده أك إدخالو في احصل على الكلمة اتصديدة. انظر اتطولي )

11
 Lailatul Zuhriyah et al., “Proses Afiksasi Morfologi Ism (Nomina) 

Dalam Bahasa Arab”, Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan KebahasaAraban, 

Vol. 5 No. 2 (2118), h. 292–313, https://doi.org/11.15418/a.v5i2.8976. 
11
 Verbs I N Arabic, “Analisis Kontrastif Proses Afiksasi Pada Verba ( 

Contrastive Analysis of the Affixation Process on”, n.d. 
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 -aH- ،-a - ،-ak-الأساسي، عادةن على اتظقطع الأكؿ من الكلمة، أم 

I tIfah  .Konfiks  اسي في ىي علامة تضاؼ إلى يسار كتنتُ الشكل الأس

  ra-aك   kVHa-aك   ea-aكقت كاحد لأف ىذا اتطلط ىو كحدة لاحقة، كىي 

أك تغموعات اللواحق ىي   Klofiks. في حتُ أف   aak-aك  ha- uaك 

الكلمات اتظلصقة بلواصق على اليسار كاليمتُ، لكن الإضافة ليست كلها دفعة 

 ,me-kan, me-i, memper-, memper-kanكاحدة كلكن تدرتكينا، كىي 

memper-i, ber-kan, di-kan, di-i, diper-, diper-kan, diper-i, ter-kan, 

ter-i, ter-per, terper-kan, terper-i يشار إلى ىذه العملية أيضنا باسم .

تركيبة اللصق لأف اثنتُ أك أكثر من الألقاب يتم ضمها بواسطة النموذج 

مليات شكلية، كىي كمع ذلك، قاؿ رملاف إف ىناؾ ثلاث ع12الأساسي.

عملية تكوين اللواحق، كعملية التكرار، كعملية التًكيب. على سبيل اتظثاؿ، في 

أك تسمى "التوصيف"، كفي كلمة  "tseraf"الكلمة الأبعد، تحدث كلمة 

eamsr-eamsr  ،"تحدث عملية تكرار أك تكرار، كفي كلمة "مستشفى

بصرؼ النظر عن ىذه ككلمة "مريض" عملية مركبة. .  "eamsr"تحدث كلمة 
                                                           

12
 Riska Herawati et al., “Analisis Afiksasi Dalam Kata-Kata Mutiara 

Pada Caption Di Media Sosial Instagram Dan Implikasinya Terhadap 

Pembelajaran Bahasa Indonesia Di Smp”, Membaca Bahasa dan Sastra 

Indonesia, Vol. 4 No. 1 (2119), h. 45–51, tersedia pada 

https://jurnal.untirta.ac.id/index.php/jurnalmembaca/article/view/6236/4379 

(2119.) 
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العمليات اتظورفولوجية الثلاث، توجد في إندكنيسيا عملية أخرل تسمى عملية 

. تتضمن ىذه العملية فقط عددنا معيننا من الكلمات، كىي الصرفي اتظزيدات

، ككلها مدرجة في فئة makan, minum, minta, dan mohonالكلمات 

13متعدية الكلمات اللفظية.
 

الإندكنيسية كعناصر بنائها ىو  كاتظزيدات الصرفيةفي  اتظزيداتإف شرح 

 Analisisبلي. يسمى االأساس للباحثتُ في إجراء أبحاث التحليل التق

kontrastif  بلي ىو ابلي. حسب اللغة، فإف تحليل التقاباللغة العربية تحليل التق

و تحليل لبعض الظواىر اللغوية في لغتتُ تؼتلفتتُ. يأتي ابن فارس في معجم

بلي من أحرؼ تتكوف من حركؼ الشوحية، كىي قوؼ كباء كلاـ، تؽا يدؿ االتق

من قاموس اللغة تنكن أف نستنتج 14على معتٌ اتظواجهة بتُ عنصرين تؼتلفتُ.

 بلي لو معتٌ معاكس أك مواجهة بتُ عنصرين )اتظعارضة(.اأف التق

ريفو على أنو بلي ، يتم تعابلي أك التحليل التقاكفقنا تظصطلح علم اللغة التق

لغتتُ أك أكثر كتعتتُ كلغة تقابل فرع جديد من علم اللغة كأبحاثو الفرعية التي 
                                                           

13
 Isra Mirdayanti et al., “Analisis Kontrastif Pembentukan Verba 

Bahasa Arab Dan Bahasa Indonesia Serta Implikasinya Dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab”, Jurnal Ilmu Budaya, Vol. 6 No. 2 (2118), h. 258, 

https://doi.org/11.34151/jib.v6i2.5641. 
14
 International Journal for Arabic”, أىدافو كمستوياتو -التحليل التقابلي “فريدة مولوج,  

Linguistics and Literature Studies, Vol. 1 No. 2 (2119), h. 144–57, 

https://doi.org/11.31559/jalls2119.1.2.4. 
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كاحدة كتعجة كاحدة، أم بتُ لغتتُ معاصرتتُ لإثبات الفرؽ بتُ مستوياف 

لغوياف في علم اللغة الوصفي. يقوؿ سليماف ياقوت في كتابو أف اللسانيات 

بتُ لغتتُ أك تعجتتُ لا تأتياف من  ابلتقىي دراسة علمية تقوـ على ال ابلالتق

بتُ العربية كالإتؾليزية كالفرنسية بالعبرية  ابلنفس الأصل، مثل التق

تعا اتعدؼ اتظنشود في التعليم. في  ابلكتجدر الإشارة إلى أف ىذه التق15كغتَىا.

 ابلاتطارجية، كىذا النوع من التق ابلبعض الأحياف يسمى ىذا النوع من التق

 ن قبل الطلبة الأجانب لتحقيق الفهم.مطلوب م

الذم  f{vtr~ass a{ rsرؤية رأم كارؿ جيمس من خلاؿ ملاحظة رأم 

ناقش صعوبتتُ رئيسيتتُ، كتقا الصعوبات في تغاؿ التشكل كالصعوبات في تغاؿ 

: Lِك  Lُالبنية. يعتمد مستول الصعوبة على ثلاثة أنواع من العلاقات بتُ 

(ُ )Lُ  تعا قواعد كBِ ( تحتوم ِا مكافئات   )تعBُ  على قواعد، لكن

Bِ ( ّليس تعا معادؿ، ك )Bِ  تعا قواعد كلا يوجد مكافئ تعا فيBُ كفي .

الوقت نفسو، قاؿ ىنرم جونتور تارتكاف إف التحليل التقابلي يكوف في شكل 

لتحديد  Lُِّيكل  Lُبنية  ابلإجراءات عمل أك أنشطة أك أنشطة تحاكؿ التق

تُ اللغتتُ. الفركؽ بتُ اللغتتُ اتظكتسبة كاتظتولدة من الاختلافات ب
                                                           

15
 Ibid. 
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، تنقسم دراسات التحليل fvaipe�vكفي الوقت نفسو، كفقنا لػ 16الأناكوف،

( تهدؼ الدراسات النظرية إلى زيادة اتظعرفة في تغاؿ ُالتقابلي إلى ىدفتُ: )

إعداد ( تهدؼ الدراسات العملية إلى الأغراض العملية كالتدريس ك ِاللغة، ك )

17اتظواد التعليمية.
 

إف تعريف التحليل التقابلي كالغرض منو ضركرياف حقنا في تعليم لغة 

أجنبية. التعليم ىو مفهوـ مبتٍ على مفهوـ التعليم كالتدريس من خلاؿ 

التخطيط كالتنفيذ لتحقيق أىداؼ التعليم أك تؼرجاتو. تعليم اللغة الأجنبية ىو 

نحو الأمثل من قبل اتظدرس بحيث يقوـ الطلبة نشاط تدريسي يتم تنفيذه على ال

الذين يقوـ بتدريسهم بأنشطة التعليم بشكل جيد، بحيث يؤدم إلى تحقيق 

أىداؼ تعليم اللغة الأجنبية. اللغة الأجنبية اتظقصودة في ىذا الدرس ىي 

العربية. تنتمي اللغة العربية في الدراسات التارتمية إلى عائلة اللغات السامية، 

العائلات اللغوية التي تستخدمها الدكؿ التي تعيش حوؿ نهرم دجلة كىي 

                                                           
16
 Misdawati Misdawati, “Analisis Kontrastif dalam Pembelajaran 

Bahasa”, `A Jamiy : Jurnal Bahasa dan Sastra Arab, Vol. 8 No. 1 (2119), h. 

53, https://doi.org/11.31314/ajamiy.8.1.53-66.2119. 
17
 Agus Bambang Hermanto, “Analisis Kontrastif Afiksasi Verba 

Bahasa Jawa dengan Bahasa Indonesia”, Medan Makna, Vol. 8 No. 1 (2115), 

h. 1–12, tersedia pada 

https://ojs.badanbahasa.kemdikbud.go.id/jurnal/index.php/medanmakna/article

/viewFile/1221/728 (2115.) 
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لذلك، فإف 18كالفرات كسهوؿ سوريا كشبو اتصزيرة العربية )الشرؽ الأكسط(.

تعليم اللغة العربية ىو مفهوـ تعليمي كتعليم يتم تنفيذه على النحو الأمثل 

 لتحقيق أىداؼ التعليم.

ة طويلة في إندكنيسيا، بالطبع، يواجو تعليم اللغة العربية الذم استمر لفتً 

مشاكل تؼتلفة. أحدىا صعوبة تعليم قواعد اللغة العربية خاصة في تأليف 

الكلمات اتظدركسة في علم الصرؼ. كتعتبر ىذه اتظعرفة الأكثر رعبا لأنها حفظ 

خالص دكف فهم كيفية استخدامها. كرأل الباحث التغتَات اتظختلفة في 

صق الإندكنيسي تؽا جعل متعليمي اللغة العربية في حتَة من التصريف العربي كالل

أمرىم، لأف تأثتَ اللصق في اللغة العربية كاف لو تأثتَ على تغتَات اتظعتٌ في اللغة 

الإندكنيسية. ىذه اتظشكلة تحدث في مؤسسة اتظدرسة الثانوية التي قاـ الباحث 

اجهوف الكلمات التي سابقنا بدراستها، حيث يشعر الطلاب باتضتَة عندما يو 

تحتوم على إضافات سواء كانت من الأفعاؿ أك الأتشاء كالتي تؤثر بالطبع على 

يىسٍأىؿي  ". كلا الكلمتتُ تأتياف من الفعل -اتظعتٌ، على سبيل اتظثاؿ "سى يىسٍأىؿي

 " " بوزف "فػىعىلى يػىفٍعىلي" كتعتٍ "يسأؿ"، أما الكلمة "سىيىسٍأىؿي اتظاضي اَّرد "سىأىؿى
                                                           

18
 Zahrotul Badi’ah, “Implikasi Teori Belajar Kognitif J. Piaget dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab dengan Metode Audiolongual”, Attractive : 

Innovative Education Journal, Vol. 3 No. 1 (2121), h. 76, 

https://doi.org/11.51278/aj.v3i1.166. 
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عتٍ "سوؼ يسأؿ" فتحتوم على إضافة في البداية بشكل حرؼ الستُ التي ت

)حرؼ الاستقباؿ( كالذم يعزز زمانها إلى زمن الاستقباؿ )الزمن اتظستقبلي(. 

ناىيك عما إذا كاف الطلبة يواجهوف مشكلة في مزيد تعا أتفاط كإضافات تؼتلفة 

دث في ىذه الدراسة كتعا معالٍ تؼتلفة في معالٍ اتصمل. تتعزز اتظشكلات التي تح

بمشكلات البحث التي أجرتها إسراء متَدايانتي كتؾم الدين عبد. الصفا، كقهر 

الدين، أم التناقض بتُ اللغتتُ العربية كالإندكنيسية الذم تلدث في جوانب 

اتظعتٌ. تتطلب مشكلة الاختلافات في  اتظزيدتكوين الكلمات كتثبيت الكلمات 

للغتتُ دراسة منفصلة من أجل تسهيل عملية اتطصائص اتظورفولوجية بتُ ا

صعوبة تعليم اللغة العربية 19التحوؿ اتظعرفي تظتعليمي اللغة العربية في إندكنيسيا.

مفهومة لأنها لغة أجنبية ليست من نفس عائلة اللغة الإندكنيسية. الفرؽ بتُ 

ا. مع كجود خلفية في اللغة الإندكنيسية كلغة أـ، ستكوف ىناؾ  اللغتتُ كبتَ جدن

بالطبع صعوبات في تعليم اللغات الأجنبية، بما في ذلك العربية. ىاتاف اللغتاف 

تعما قواعد لغتهما اتطاصة. إذا تم العثور على اتصاؿ بتُ ىاتتُ القاعدتتُ 

اللغتتُ، فإنو سيؤدم بالتأكيد إلى ظهور نقطة مضيئة في تعليم اللغة العربية في 

 تصريف.اتظزيد الجانب 
                                                           

19
 Isra Mirdayanti et al., Loc.Cit. 
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تقابلي اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية التحليل لباحث أتقية عن ا

ىو أحد  الصوؼ رأم عبد اتظوعتُ في كتابو أفٌ كاتظزيدات في اللغة الإندكنيسية 

تغالات علم اللغة الذم تلدد إلى حد كبتَ الاستخداـ اتظناسب لكلمات 

 ٌـالصالإفراج اتظشركط. ييعرؼ باللغة العربية باسم   21العلم. رؼ ، كيقاؿ إنها أ

كيقاؿ إنها أـ اتظعرفة لأف ىذا كلد تريع أشكاؿ الكلمات )اتصمل( بينما ىذه 

اتصمل ىي أشكاؿ من كل اتظعرفة. ىل ترغب في معرفة اتطيط اتظشتًؾ الذم 

يربط اللغتتُ العربية كالإندكنيسية، حتى تتمكن من معرفة أكجو التشابو 

تخاذ نهج في دراستها من خلاؿ كالاختلاؼ في مورفولوجيا اللغتتُ ، من أجل ا

شى منو ، بل  أكجو التشابو اتظوجودة ، بحيث لا يكوف علم التشكل علمنا تمي

 .( تؽتعنا كيستحق الدراسةالصرؼتكعلو )

ية" تبدأ بفعل اتظاضي التصريف التي توجد في كتاب "أمثلة الصرفية اتظزيدات

 Bukuن كتاب "كىي مرجع الباحث في ترع البيانات مكتنتهي بػاسم الألة 

Siswa Bahasa Arab Madrasah Aliyah Kelas X" ثم يتم دراسة الكلمة .

( تحديد أصل الكلمة )اتظصدر كفعل اتظاضي(، ِ( تحديد السياؽ، ُعن طريق: 

                                                           
21

فستكا :جاكارتا التحليل التقابلي للغة العربية كالإندكنيسية )الصوتيات كالصرؼ((.)عبد اتظوعتُ. 
 .َُ.ص.ََِْاتضسن بارك 
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( تحديد إضافة ٔ( التًترة، ٓ( تحديد أصل الإضافة، ْ( تحديد الإضافة، ّ

لطلاب بوضوح ما ىي العناصر ( الفائدة. من ىذه الدراسة، سيتعلم إاتظعتٌ، 

 اتظرتبطة بالكلمات العربية ككيفية تفستَىا. تفوذج البيانات في اتصدكؿ التالي.

الكلمة باللغة 
 العربية

الكلمة باللغة 
 الإندكنيسية

 للكلمةالبنية  البنية الصرفية
 الإندكنيسية

 Prefiks تغرٌد Membuka فػىتىحى 

mem-, 

تغتَ الكلمة، من 
 الكلمة الأصلية

"buka تكوف "" 

Membuka 

 

 لفظ فػىتىحى فعل اَّرد على كزف فػىعىلى 

الكلمة 
باللغة 
 العربية

الكلمة باللغة 
 الإندكنيسية

البنية للكلمة  البنية الصرفية
 الإندكنيسية

 Saya أيشىاىًدي 

menyaksikan 
الزيادة:  أحرؼ

الأكؿ، 
تقزة". "السابق

Pronomina + 

konfiks 

meny-kan.  

البنية للكلمة من 
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الثالٍ، زيادة " 
.)يدؿٌ " أليف

فاعل متكلٌم 
حدة(. البنية ك 

الصرفية من 
الكلمة الأصلية 
 ""شهد" تكوف 

 ." أيشىاىًدي 

الكلمة الأصلية 
"saksi تكوف "" 

menyaksikan 

". 

ينقل الثلاثي إلى كزف فاعل بزيادة الألف من فعل اتظزيد بحرؼ كاحد.  أيشىاىًدي 
 .تٌ أىفػٍعىلى لتعدية. أيشىاىًدي يتٌصل بضمتَ اتظتٌصل )أنا(بعد الفاء. كفائدتها تظع

أصلو شىاىىدى من فعل اَّرٌد شىهىدى على كزف فػىعىلى، ك شىهىدى بزيادة الألف  أيشىاىًدي 
.  يكوف سىاعىدى

ا لتعليم اللغة العربية تلتوم على نتائج تحليل  سينتج ىذا البحث تصميمن

الإندكنيسية، كالتي تم أخذ بياناتها من   اتاتظزيد الصرفيةفي  اتظزيداتتقابلي ال

كتاب الطالب العربي للفصل العاشر من اتظدرسة العليا. يشتَ مصطلح تصميم 

التعليم إلى تغموعة من الأنشطة لتصميم أنشطة التعليم لتحقيق أىداؼ تعليمية 

21معينة من خلاؿ الانتباه إلى العوامل التي تؤثر على تؾاح التعليم.
  

                                                           
21
 Dewi Salma Prawiradilaga, Prinsip desain pembelajaran, (Kencana, 

 .ُح .(.2115
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التحليل التقابلي  الغلاؼلبيانات ىي الأساس للباحث لاختيار اتطلفية كا

اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة الإندكنيسية كتصميم 

، ىذا البحث من اتظأموؿ أف يتم تسهيل متعليمي اللغة العربية في فهم االتدريسها

اء في فهم تعليم اللغة الإندكنيسي كتقليل الأخط اتظزيدات الصرفيةفي  اتظزيدات

العربية. كما تعتقد الباحثة أف فوائد ىذا البحث ىي إسهاـ لنا كمسلمتُ في 

تفستَ القرآف باللغة العربية على أساس تقرب الله، كما لو كانت كلمة الله 

 :ّسبحانو كتعالى في القرآف سورة الزخرؼ الآية 

 ۚ  مٍ تػىعٍقًليوٍفى انًَّا جىعىلٍنٰوي قػيرٍاٰننا عىرىبيًًّا لَّعىلَّكي 

التفستَ اتظيسر: إنَّا أنزلنا القرآف على تػمد صلى الله عليو كسلم بلساف  -
لمحفوظ لدينا العرب  لعلكم تفهموف، كتتدبركف معانيو كحججو. كإنو في اللوح ا

22(ّرفو، تػكم لا اختلاؼ فيو كلا تناقض. )سورة الزخرؼ: لعليٌّ في قىدٍره كص
 

  بحث الفرعيتركيز البحث والتركيز ال .ب

تمحور ىذه الدراسة حوؿ تحليل ىذه التوضيحات اتظذكورة، س على أسس

تقابلي اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة الإندكنيسية في كتاب 

                                                           
 diakses dari ّسورة الزخرؼ:  22

http://www.quran7m.com/searchResults/143113.html 



16 
 

الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية في للصف العاشر، كتصميم 

 ىذه الدراسة الفرعية على النقاط التالية: التدريس اتظناسب تعا. كيتضمن تركيز

دراسة تشاُّات اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة  .1

الإندكنيسية في كتاب الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية 

 للصف العاشر.

دراسة اختلافات اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة  .2

الإندكنيسية في كتاب الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية 

 للصف العاشر.

إعداد التصميم التدريس استنادنا إلى نتائج تحليل تقابلي اتظزيدات  .3

الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة الإندكنيسية في كتاب 

 صف العاشر.الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية لل

 مشكلة البحث .ج

كيف التشابو بتُ اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة  .1

الإندكنيسية في كتاب الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية 

 للصف العاشر؟
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كيف اختلاؼ اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة  .2

الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية الإندكنيسية في كتاب 

 للصف العاشر؟

كيف إنشاء التصميم التدريس من خلاؿ نتائج تحليل تقابلي اتظزيدات  .3

الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة الإندكنيسية في كتاب 

 الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية للصف العاشر؟

 ثأهداف البح .د

لتعرؼ التشابو بتُ اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة  .1

الإندكنيسية في كتاب الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية 

 للصف العاشر

لتعرؼ اختلاؼ اتظزيدات الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة  .2

العربية في اتظدرسة الثانوية  الإندكنيسية في كتاب الطالب تظادة اللغة

 للصف العاشر
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لتعرؼ إنشاء التصميم التدريس من خلاؿ نتائج تحليل تقابلي اتظزيدات  .3

الصرفية في اللغة العربية كاتظزيدات في اللغة الإندكنيسية في كتاب 

 الطالب تظادة اللغة العربية في اتظدرسة الثانوية للصف العاشر

 فوائد البحث .ه

 فوائد نظرية .1

تظؤمل أف يتم استخداـ ىذا البحث كمرجع كتنكن أف من ا

يقدـ فوائد في اتظساعدة في التطوير العلمي للغة العربية بشكل عاـ 

كفي التعليم عربية خاصة اتظزيدات في التصريف العربي كاتظزيدات 

الإندكنيسي في كتب طلبة للصف العاشر باللغة العربية في اتظدرسة 

 الثانوية.

 فوائد عملية .2

لناحية العملية، من اتظتوقع أف يوفر ىذا البحث فوائد من ا

 للعديد من موضوعات اللغة العربية، بما في ذلك:

للطلبة، تقدلَ اتظناقشة كاتظعرفة لتحقيق فهم اللغة العربية بشكل  .أ 

عاـ كفي التعليم عربي خاصة اتظزيدات في التصريف العربي 
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لصف العاشر في كاتظزيدات الإندكنيسي في كتاب الطلبة العربية ل

 اتظدرسة الثانوية.

للمدرستُ، تقدلَ اتظدخلات العلمية، كاتظناىج، كالتصميمات  .ة 

لتعليم اللغة العربية في مورفولوجيا فرعية، كخاصة فيما يتعلق 

اتظزيدات في التصريف العربي كاتظزيدات الإندكنيسي في كتب 

 الطلبة العربية للصف العاشر في اتظدرسة الثانوية.

للقراء، فإنو يوفر رؤية علمية تظراقبة اللغة العربية في  بالنسبة .د 

التشكل الفرعي، خاصة فيما يتعلق ُّا اتظزيدات في التصريف 

العربي كاتظزيدات الإندكنيسي في كتاب الطلبة للصف العاشر 

باللغة العربية في اتظدرسة الثانوية كاستخداـ تصميمات تعليم 

 اللغة العربية.
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 الباب الثاني

  النظريالأساس 

 التحليل التقابلي .أ

التحليل ىو عملية تقسيم موضوع أك مادة معقدة إلى أجزاء صغتَة من 

أجل اتضصوؿ على فهم كإستيعاب أفضل تعذا اتظوضوع أك اتظادة. تم تطبيق ىذه 

 ِِّ–ّْٖالتقنية في علوـ الرياضيات كاتظنطق منذ القدـ )ما قبل أرسطو 

 23حليل كمفهوـ رتشي ىو تطور حديث نسبيان.ؽ.ـ.(، على الرغم من أف الت

التحليل ىو نشاط تفكيك الكل إلى مكونات حتى يتمكن من التعرؼ على 

علامات اتظكونات كعلاقتها ببعضها البعض ككظائف كل منها في ىيكل 

في عملية التحليل، ىناؾ عدد من الأنشطة مثل التحليل كالتمييز 24متكامل.

ة تجميعها كفقنا تظعايتَ معينة ثم البحث عن معناىا كالفرز لتصنيف الأشياء كإعاد

كتفستَىا. بمعتٌ آخر، تنكن أيضنا تفستَ التحليل على أنو القدرة على حل مادة 

                                                           
23

 Oracle Documentation, ما اتظقصود بالتحليل؟ diakses dari 

https://docs.oracle.com/middleware/-

12211help/biee/ar/bi.12211/e73387/GUID-5A5CF9C2-63CB-472B-9F13-

36AE9DF5D5F4.htm#BIEUG112 
 .ُٓ( ، ََُِالإدارة الطبعة الرابعة ، )بومي أكسارا: جاكرتا ، كوماركدين ، موسوعة 24
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كفقنا لسبرادلي 25ككصفها أك العثور على معلومات بحيث تنكن فهمها بسهولة.

في كتاب سوجيونو، فإف التحليل ىو نشاط للبحث عن تفط ذم طريقة تفكتَ 

ىناؾ 26رتبطة بالاختبار اتظنهجي لشيء ما لتحديد أجزائو كعلاقاتو بالكل.م

عدة أنواع من التحليل في البحث الأكادتني تعا مواصفاتها كأدكارىا، أحدىا ىو 

 .التقابليالتحليل 

لي ابيسمى التحليل التقابلي باللغة العربية. حسب اللغة، فإف التهليل التق

ة في لغتتُ تؼتلفتتُ. يأتي ابن فارس في قاموسو ىو تحليل لبعض الظواىر اللغوي

بلي من حركؼ تتكوف من حركؼ الشوحى، كىي قوؼ كباء كلاـ، تؽا يدؿ االتق

من قاموس اللغة تنكن أف نستنتج 27على معتٌ اتظواجهة بتُ عنصرين تؼتلفتُ.

 بلي لو معتٌ معاكس أك مواجهة بتُ عنصرين )اتظعارضة(.اأف التق

، يتم تعريفو على أنو التقابليأك التحليل  التقابليللغة كفقنا تظصطلح علم ا

فرع جديد من علم اللغة كأبحاثو الفرعية التي تقارف لغتتُ أك أكثر كتعتتُ كلغة 

كاحدة كتعجة كاحدة، أم بتُ لغتتُ معاصرتتُ لإثبات الفرؽ بتُ مستوياف 

                                                           
 .ُٓ( ، َُِٕ،  it ay a  waHInana:  Vnnarakza الإماـ مشالي ، طرؽ البحث الكمي ، )25
 .ّّٓ( ، َُِٓ،  He aaaza: Ba ay n سوجيونو ، طريقة البحث اتظركبة ، )26
27
 .Loc.Citفريدة مولوج,  
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سانيات لغوياف في علم اللغة الوصفي. يقوؿ سليماف ياقوت في كتابو أف الل

بتُ لغتتُ أك تعجتتُ لا تأتياف من  ابلىي دراسة علمية تقوـ على التق ابلالتق

بتُ العربية كالإتؾليزية كالفرنسية بالعبرية  ابلنفس الأصل، مثل التق

تعا اتعدؼ اتظنشود في التعليم. في  ابلكتجدر الإشارة إلى أف ىذه التق28كغتَىا.

 ابلاتطارجية، كىذا النوع من التق لاببعض الأحياف يسمى ىذا النوع من التق

 مطلوب من قبل الطلبة الأجانب لتحقيق الفهم.

ىو طريقة متزامنة في تحليل  التقابليأف التحليل  kypirsrrzrur رأم

اللغة لإظهار أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغات أك اللهجات من أجل إتكاد 

دريس اللغة كالتًترة. تم مبادئ تنكن تطبيقها على اتظشكلات العملية، مثل ت

تطوير كتؽارسة التحليل التقابلي كتطبيق لعلم اللغة البنيوم لتدريس اللغة. 

للتغلب على الصعوبات الرئيسية في  التقابليلذلك، تنكن استخداـ التحليل 

تعليم لغة أجنبية، كتنكن التنبؤ بوجود صعوبات بحيث تنكن تقليل تأثتَات 

، في  ابلضوف ذلك، قاؿ تارتكاف إف التحليل التقالتداخل للغة الأكلى. في غ

مع  L1بنية  ابلشكل إجراءات العمل ىي الأنشطة أك الأنشطة التي تحاكؿ التق

لتحديد الاختلافات بتُ اللغتتُ. تنكن استخداـ الفركؽ بتُ اللغتتُ،  L2بنية 
                                                           

28
 Ibid. 
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بؤ التي يتم اتضصوؿ عليها كتوليدىا من خلاؿ الأناكوف، كأساس للتنبؤ أك التن

بصعوبات أك عقبات تعليم اللغة التي سيواجهها الطلبة في اتظدرسة، في تعليم 

B2.
أف التحليل  nauy� T|u{|y Grypnru، قاؿ kypirsrrzrurتداشينا مع 29

التقابلي ىو في شكل إجراءات العمل أك الأنشطة أك الأنشطة التي تحاكؿ 

تتُ. تنكن استخداـ لتحديد الاختلافات بتُ اللغ L2ُّيكل  L1بنية  ابلالتق

الفركؽ بتُ اللغتتُ، التي يتم اتضصوؿ عليها كتوليدىا من خلاؿ الأناكوف،  

كأساس للتنبؤ أك التنبؤ بصعوبات أك عقبات تعليم اللغة التي سيواجهها الطلبة 

Bِ.31في اتظدرسة، في تعليم 
  

كفي الوقت نفسو، أضاؼ كارؿ جيمس أيضنا عن الدراسات التي تنكن 

، بما في ذلك على اتظستويات الصوتية كاتظعجمية التقابليالتحليل  تحليلها في

ا  كالنحوية. يتم شرح شرح الأكصاؼ اللغوية اتظذكورة أعلاه بشكل أكثر كضوحن

على النحو التالي: لا توجد أم من ىذه العبارات الوصفية تلخص كصفنا كاملان 

ر شمولان. لاحظ أف  للدكرة التدريبية: كلكن كلما زاد عددىا، أصبح الوصف أكث

كل عبارة تقيد نفسها ببعض جوانب الوقت نفسو. لذلك أقوؿ قليلان عن 

                                                           
29
 Agus Bambang Hermanto, Loc.Cit. 
31
 Misdawati Misdawati, Loc.Cit. 
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أنظمة الأصوات تقوؿ شيئنا عن تؼزكنها اتظعجمي   يصف كجانب من معلومات 

الكلمات، أك مورفولوجيا بينما يتحدث عن ترتيب الكلمات، بناء اتصملة. )لا 

تعليم بشكل كامل: إنو جزء من  تصف أم من العبارات الوصفية اللغة في ال

كونو جزءنا من الوصف بأكملو. كل بياف لو جانب في كقت كاحد. لذلك أكلان( 

( تحدث عن اتظعلومات اتظعجمية اتظتعلقة ِقل قليلان عن نظاـ الصوت في اللغة، 

بمعتٌ الكلمات كاستخدامها في اللغة، ثالثنا( كصف اتصوانب اتظورفولوجية في 

( التحدث عن قواعد استخداـ اللغة في اتصمل ْبالإضافة إلى  اللغة كإبلاغها،

31كاتصمل، كالتي تسمى النحو(.
 

( ُ، تنقسم دراسات التحليل التقابلي إلى ىدفتُ: )fvaipe�vكفقنا لػ 

( تهدؼ ِتهدؼ الدراسات النظرية إلى زيادة اتظعرفة في تغاؿ اللغة، ك )

32ريس كإعداد اتظواد التعليمية.الدراسات العملية إلى الأغراض العملية كالتد
 

 المزيدات الصرفية فى اللغة العربية  .ب

على كجو التحديد، تيعرؼ دراسة التشكل في اللغة العربية باسم الصرؼ. 

الصرؼ يسمى بالتصريف، كالتصريف حسب اللغة ىو اتظزيد أك نقل. في  

                                                           
31
 Agus Bambang Hermanto, Loc.Cit. 
32
 Ibid. 
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مل من كتاب ستَة كيلالٍ، يعرٌؼ الصرؼ العلماء الشر بأنو اتظزيد أك حركة اتص

شكل أك أصل شكل إلى آخر كالذم تمتلف لأنو يطلب اتظعتٌ / اتعدؼ 

على كجو التحديد، فإف علم الصرؼ ىو علم يناقش كلمات تؼتلفة 33اتظعتٌ.

من جانب التصريف أك اتظزيد الكلمات بدءنا من فعل اتظاضي، كفعل اتظضارع، 

كفعل كمسدر، كمسدر ميم، كإسم الفاعل، كإسم مفعوؿ، كفعل الأمر، 

النحي، كإسم الزمن، كإسم اتظكن، كإسم الألة )تغتَات في مصطلحات 

التصريف( اتظزيدات على أساس أنواع اتظذكَّر كاتظؤنث، الضمائر اتظكونة من 

الغائب / غائبة، تؼاطب / تؼاطبة كمتكلٌم، كعددىا اتظفرد كالتسنية كاتصماعة 

 عن  اتظصطفى أمتُ علي اتصارـ ك )اتظزيدات في تصريف اللغوم(. توضيحات

34كما فى الكتاب النحو الواضح يعتٌ:  اتظزيدات الصرفية فى اللغة العربية
 

 فعل الماضي .1

اعةُ .جرى الكلبُ . لأمثلة :  ضَاعَ الْكِتَابُ . وقف الرجل . دَقَتِ السَّ

جاجة  .جَاءَتِ البِنْتُ .باضتِ الدَّ

                                                           
33
 Muhammad Ma’sum, Loc.Cit. 
34

, العربية اللغة قواعد فى الأول جزء الواضح النحو, أمين المصطفى و الجارم علي 

 .21.ص(.1956, دارالمعارف: مصر)
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   لأف كلا منها يىديؿ  تأمل الكلماتً الأيكلى فى الأمثلة السابقة تجدىا أفعالا

دٍتىو  بَّرت ىذا الزَّمىنى في كل منها كىجى عىلىى حيصوؿ عمىل فى زمن خاص ، كىإًذا تىدى

فى اتظثاؿ الأكؿ تدؿ  على اتصرل في الزمن الذم « جرىل »زمنا ماضيان ، فكلمة 

 في اتظثاؿ الثالٍ تدؿ  على الوقوؼً فى الزمن« مضى قبل التكلم   ككلمةي ، كىقف

كل كلمة من  الذل مىضى قبل التكلم أىيٍضنا ، كىىليمَّ جىران ، كلذلك تيسمَّى

 .ككذلك تريع الكلمات التي من ىذا النوع« فعلان ماضيان »الكلماتً 

القواعد: الْفِعْلُ الْمَاضِي هُوَ كُلّّ فَ عْلٍ يدَُلُّ عَلَى حُصُول عَمَلٍ فِي 

 الزَّمَنِ الْمَاضِي.

الأمثلة : اشْتَدَّ الْبَ رْدُ . ثاَرَ الْعُبَارُ . كهذه   اتظاضي ثم الأحواؿ بناء فعل

عَدَلْت فِي حُكْمِكَ . أَحْسَنْتُ إِلَى النَّاسِ . نَ زَلَ  صَدَقْتَ فِي قَ وْلِكَ .

 الْمَطَرُ.

إذا نظرنا في الأمثلة اتظتقدمة، رأينا أف كل مثاؿ فيها يشتمل على فعل  

لأفعاؿ اتظاضية كلها مبنية ، فالأفعاؿ التي ماض ، كقد عرفنا فى درس سابق أف ا
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في ىذه الأمثلة إذا تكوف مبنية ، كنريد أف نعرؼ في ىذا الدرس أحواؿ 

35بنائها.
 

لأجل ذلك تتأمل الأمثلة الثلاثة الأكلى ، فتًل الأفعاؿ اتظاضية فيها كىي 

ل اشتد كيار كنزؿ لم يتصل بآخرىا شيء ، كنرل أف آخرىا مفتوح كلو تبعنا الفع

اتظاضي الذم لم يتصل بأخره شيء في أل تركيب رأينا آخره مفتوحان ، كبذلك 

 نستطيع أف نقوؿ إف اتظاضى ييبتٌ على الفتح في ىذه اتضاؿ. 

كإذا تأملنا الأمثلة الثلاثة الثانية ، رأينا أف الأفعاؿ لعب كيسافر كتعب قد 

كور ، كرأينا اتصل آخر كل منها بواك تدؿ على أف الفعل صدر من تراعة الذ 

ذلك الآخر مضمومان ، كلو أننا تتبعنا كل فعل ماض اتصلت بو كاك اتصماعة 

لوجدنا آخره مضمومان ، ، كمن ذلك نعلم أف اتظاضى يبتٌ على الضم إذا جاء 

 .على ىذه الصورة

كحتُ تنظر إلى الأفعاؿ اتظاضية في بقية الأمثلة ، نرل أنها اتصلت مرة بتاء 

تدؿ على تراعة الإناث ، كتسمى ) نوف النسوة ( كأخرل  متحركة ، كمرة بنوف

الدالة على الفاعل ، كنرل آخر كل فعل منها ساكنان كلو أنها « بكلمة ك نا 

                                                           
35

, العربية اللغة قواعد فى الثانى جزء الواضح النحو, أمين المصطفى و الجارم علي 

 .19.ص(.1956, دارالمعارف: مصر)
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الأفعاؿ اتظاضية التي اتصلت أكاخرىا بالتاء اتظتحركة أك نوف النسوة أك  تتبعنا تريع

لك نعلم أف الدالة على الفاعل ، لوجدنا أكاخرىا ساكنة ، كمن ذ« نا » 

  .اتظاضى يبتٌ على السكوف في ىذه اتضالات

القواعد: الفعل الماضى يبنى على الفتح إِلََّّ إِذا اتصلت بهِِ واو 

الجَمَاعَةِ فَى عَلَى القم. او اتصلت به التاء المتحركة ، أو نون النسوة ، أو 

 ونا ، الدالة عَلَى النّْسْوَةِ الْفَاعِل ، فينى على السكون.

 لمضارعفعل ا .2

لبس ثيابي . نَ لْعَبُ بالكرة . نمَْشي في أ أغسلُ يَدَيَّ . الأمثلة :

 تَدْبِلُ الْوَرْدَةُ . تأَْكُلُ الْبِنْتُ . ينتبه الحارس . يَ نْبَحُ الكلبُ .. الحقول

الكلمات الأكلى فى الأمثلة السابقة كل ها أفعاؿ ، لأف كلا منها يدؿ  على 

بَّرت ىذا الزَّمىنى اتطىاصَّ في كل منها كجدتو إما عمل فى زىمىن خاص . كإذا تى  دى

حاضران كإًمَّا ميستقبلان ، فالفعل أيغسًلي ، يىديؿ  عىلىى حصوؿ الغسل في الزمن 

اللبس فى الزمن  اتضاضر أك اتظستقبل ، كالفعلي ، أىلٍبىسي ، يىديؿ على حصوؿ

. كإذا ( مضارعا اتضاضر أك اتظستقبل ، كييسمى كل فعل من ىذا النوع فعلان 



31 
 

نظرت إلى اتضرؼ الأكؿ فى كل فعل مًنٍ ىذًهً الأىفعاؿ كىأىشباىها كجدتو تقزةن أىك 

 (.نونا أك ياء أك تاج ، كتيسىمَّى ىذه الأحرؼي الأربعة ) أحرؼ اتظضارعة

القواعد: الفعلُ الْمُضَارعُِ هُوَ كُلُّ فِعل يدَُلُّ على حُصُول عَمَلٍ فِي 

أو المُسْتَ قَبَل وَلَّ بدَُّ أَن يَكُونَ مَبْدُوا بحرف من أحرف  الزَّمَنِ الحاضِرِ 

 الْمُضَارَعة. الهمزة والنُّونُ واليَاءُ وَالنَّاءُ.

الأمثلة : لَأَسْتَمِعَنَّ النَّصِيحَةَ .  كهذه الفعلي الٍميضىارعًي الأحواؿ بناء 

مَانُ . النّْسَاءُ يذَْهَبْنَ .َ لََّ ليََذْهَبَنَّ الْعِلْ  الطَّالبَِاتِ يَسْتَمِعْنَ النَّصِيحَةَ.

. تَسْتَريِحَنْ ياَ سَعِيدُ . أَلَّ تَسْتَرحِْنَ ياَ فَ تَ يَاتُ . أَلََّ تَ رْحَمَنْ هَذَا الْمِسْكِينَ 

 .أَلََّ تَ رْحَمْنَ هَذَا الْمِسْكِينَ 

منها متصلان بالتأمل في الأفعاؿ اتظضارعة في الأمثلة الأربعة الأكلى ، تؾد  

لتوكيد ، غتَ أف ىذه النوف مشددة أك ثقيلة في الفعلتُ الأكلتُ ، كلا بنوف ا

كخفيفة فى الفعلتُ الأختَين ، كإذا تأملنا ىذه الأفعاؿ كاحدا كاحدا كجدناىا 

تريعان مفتوحة الأكاخر ، كلو أننا أدخلناىا في تراكيب أخرل ، البقيت أكاخرىا 

ا تكوف مبنية على الفتح ، مفتوحة أيضان كلم تتغتَ بتغتَ التًاكيب ، كعلى ىذ

 كمن ذلك أف اتظضارع يبتٌ على الفتح إف اتصل بنوف توكيد ثقيلة أك خفيفة. 
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 كإذا تأملنا ىذه الأفعاؿ نفسها في الأمثلة الأربعة الثانية ، كجدنا كلا تعلم

منها متصلا بنوف النسوة ، ككجدنا آخر كل منها ساكنا : كلو أننا أدخلناىا 

نوف فى تراكيب أخرل لبقيت أكاخرىا ساكنة لا تتغتَ بتغتَ كىى متصلة ُّذه ال

التًاكيب ، كبذلك تكوف مبنية على السكوف ، كمن ىذا نعلم أف الفعل 

اتظضارع يبتٌ على السكوف متى كاف متصلان بنوف النسوة . كليس للفعل اتظضارع 

 حاؿ يبتٌ فيها غتَ ىاتتُ اتضالتتُ ، كفيما عدا ذلك يكوف معربان.

نَ  وكِْيدِ ، وَيبُنى يُ ب ْ ى الْفِعْلُ الْمَصَارعُ عَلَى الْفَتْحِ إِنِ اتَّصَلَتْ بهِِ نوُنُ الت َّ

كُون إِن أَتَصَلَّتْ بِهِ نوُنُ النّْسْوَةِ وَيُ عْرَبُ فِيما عدا ذلِكَ.  على السُّ

 فعل الأمر .3

لْ  نَم مُبكرا .. أطعم قطَّكَ . نظف ثيابك. العب بالكرة الأمثلة : تَمهَّ

يْرفِي   أَجِدْ مَضْعَ الطعام .. السَّ

 الكلماتي الأيكلى فى الأمٍثػىلىةً الٍميتػىقىدٍّمىةً أىفعاؿ ، لأف كلا منها يدؿ على

تكلم في كل 
ي
بػَّرٍنىا ىذهً الأىفعاؿ ، كىجىدٍنىا اتظ حصوؿ عمل في زمن خاص. كإذا تىدى

اتظستقبل ، كمن أجل  منها ، ييطلب من اتظخاطب كيأمرهي أىفٍ يىأٍتي عىمىلان في الزَّمىنً 

ذلك ييسمى كل فعل من ىذه الأفعاؿ ) فعل أمره فالفعل، العب في اتظثاؿ 
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الأكؿ ييطلب بو من اتظخاطب إتبىافي اللعب فى الزمن اتظستقبل ، كىو لذلك فعل 

في اتظثاؿ الثالٍ ييطلب اتظخاطب حصوؿ الإطعاـ في « أطعم»أمر ، كالفعل 

علي أىمٍر أىيٍضنا ، كىكذا ييقاؿ في بىقًيَّةً الأىفعاؿ الزَّمن اتظستقبل ، كىو لذلك ف

 السابقة.

علُ الْأَمْرِ هُوَ كُلّّ فِعل يطُلََبُ بهِِ حُصُول شَيْءٍ فِي الزَّمَنِ فالقواعد: 

 المُسْتقبل.

أَلْقِ  الأمثلة : نَطْف أَشْنَانَكَ بَ عْدَ الْأَكل. كهذه  فعلي الٍأىمٍرالأحواؿ بناء 

بَكَةَ ياَ لْ فِي سَيْرِك. أَدعُْ الطَّبيب . اِسْتَمِعْ نُصْحَ الطَّبِيبِ .  الشَّ صَيَّادُ . تَمَهَّ

 تَحَرَّ الصَّدْق فيما تَ قُولُ.

الأجل ذلك تتأمل الأمثلة السنة الأكلى ، فتًل أفعاؿ الأمر في الثلاثة 

 الأكلى منها صحيحة الآخر كلم يتصل ُّا شيء ، كنراىا في الثلاثة الثانية متصلة

بنوف النسوة ، كإذا تأملنا أكاخر ىذه الأفعاؿ الستة كجدناىا ساكنة ، ككذلك 

علم أف فعل نآخر كل فعل تكىء على إحدل الصورتتُ اتظتقدمتتُ ، كمن ذلك 

 الأمر يبتٍ على السكوف في ىاتتُ اتضالتتُ. 
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كإذا تأملنا الأمثلة السنة الثانية ، كجدنا أفعاؿ الأمر فيها قد اتصل آخر  

منها يتوف تدؿ على تقوية الفعل كتوكيده ، كتسمى ىذه النوف نوف التوكيد كل 

كىي إما ثقيلة كإما خفيفة على تؿو ما ترل في الأمثلة ، كإذا تديرنا أكاخر أفعاؿ 

الأمر فى ىذه الأمثلة السنة كجدناىا مفتوحة ككذلك اتضاؿ في أكاخر أفعاؿ 

فعل الأمر يبتٌ على الفتح في  علم أفنالأمر اتظتصلة ُّذه النوف ، كمن ذلك 

 .ىذه اتضاؿ

كإذا تأملنا أفعاؿ الأمر فى الأمثلة الثلاثة التالية كىى ألق كادع كتحر كجدنا 

آخر كل منها حرؼ علة تػذكفان بدليل ظهور ذلك اتضرؼ في اتظاضي كاتظضارع 

، إذ يقوؿ في ماضيها ألى ، كدعا ، كتحرل ، كفى مضارعها يلقى كيدعو 

، فهى إذان أفعاؿ أمر معتلة الأكاخر ، أفعاؿ الأمر الي من ىذا النوع ، كيتحرَّل 

عرفنا فما سبق أف أفعاؿ  كجدناىا أيضان تػذكفة تريع كإذا تتبعنا تريع الأكاخر .

 .الأمر كلها مبنية ، كلكنا نريد أف نعرؼ في ىذا الدرس أحواؿ بنائها

ذلك ، كمن اء سببان كمن كإذا بحثنا فى سبب ىذا اتضذؼ لم تؾد سول البن

 .تحكم أف فعل الأمر في مثل ىذه الأمثلة السابقة يبتٍ على حذؼ حرؼ العلة
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كإذا نظرنا إلى أفعاؿ الأمر فى بقية الأمثلة ، نرل أنها اتصلت مرة بألف 

تدؿ على النتُ، كمرة بولو تدؿ على تراعة الذكور ، كأخرل بياء تدؿ على 

كل فعل من ىذه الأفعاؿ نرل بو نونان ،   كاحدة تؼاطبة   كبالرجوع إلى مضارع

ترتبتُ ، كلكن ىذه النوف لا توجد في » ك « إذ نقوؿ ) يفتحاف ( ك ) تكمعوف 

أفعاؿ الأمر اتظتصلة بالألف أك الواك أك الياء ، كلذلك يقاؿ إف فعل الأمر في 

 .ىذه الأحواؿ الثلاث مبتٍ على حذؼ النوف

كُون إِذَا كَانَ صحيح الآخر وَلَمْ  يبُنى فِعْلُ الأمْر عَلَى القواعد: السُّ

يَ تَّصِلْ بِهِ شَيْءٌ ، وكََذَلِكَ إِذَا اتَّصَلَتْ به النون النَّسْوَةِ . وَيُ تَ نَى عَلَى الْفَتْحِ 

وكِْيدِ. وينى عَلَى حَذف حرفِ العِلْةِ إِذَا كَانَ مُعتل  إِذَا اتَّصَلَتْ بِهِ نوُنُ الت َّ

لنونِ إِذَا اتَّصَلَتْ بهِِ أَلِفُ اثْ نَ يْنِ أَوْ وَاوُ جَمَاعَةٍ أَوْ الآخر وينُى عَلَى حَذف ا

 ياَءُ مُخَاطبََةٍ.

 الفاعل .4

مَكُ . لَعِب الولد .جَرَى الْحِصَانُ  .طاَرِ الْعُصْفُورُ  الأمثلة : . يَ عُومُ السَّ

 .تأَْكُلُ البِنْتُ  . يلسع البعوض
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لىةو منها تتكوف من فعل كاسم ، كإذا الأمثلة السَّابًقىةي كيل ها تريىل . ككل  تريٍ 

بحثنا فى الأمٍثػىلىة الثَّلاثىةً الأكلى نرل أفَّ الذًل طىارى ىيوى الٍعيصٍفيوري ، كالذل جرل 

 ىو اتضصاف ، كالذل لىعًبى ىيوى الولد. 

فيكوف العصفيور ىو الذل فػىعىلى الطَّيػىرىافى ، كاتًضصافي ىيوى الذم فػىعىلى اتصرل ، 

ذل فػىعىلى اللعب . كىلًذلًكى ييسىمَّى كل كاحد مًنٍ ىذهً الأتشاء الثَّلاثىةً كالولد ىو ال

كىإًذىا نىظىرٍنىا إلى كل اسم فى الأمٍثػىلىةً  فاعلا ، ككذا ييقاؿي في بىقًيَّة الأمثلة .« 

دٍنىاهي مىسٍبوقنا بًفًعٍل كىكىجىدٍنىا آخًرىهي مىرٍفيوعنا.  السَّابقًىةً ، كىجى

مَهُ فِعْلٌ ، وَدَلَّ على الَّذِي القواعد: الفاعل  هو اللإسْمُ المَرْفُوع تَ قَدَّ

 فَ عَلَ الفِعْلَ .

 المفعول به .5

ابِقُ جائزة . شَدَّ التلميذُ الحَبْلَ .: الأمثلة طَوَتِ البنتُ  يَ رْبَحُ السَّ

عْلبُ دَجَاجَةً . وْبَ. يَصِيد الت َّ نْبُ الخروف الت َّ يبَيعُ الْقصَّابُ . أَكل الذَّ

 حْمَ .اللَّ 

بىةه مًنٍ فعل كاحد كى مًن اتشتُ : الاسم  لً السَّابقةً ميرىكى لةو منى اتصيمى كل  تري

رى عنو ، ، كإًذىا بحىىثنا في الأمثلة « الأكؿ ىو الذم تشىَّيٍناه  فاعلا ، لأىفَّ الفعلى صىدى
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، التَّوبي ، الثلاثة الأكلى ، رىأىيػٍنىا أىفَّ الأىسٍمى الثالٌ فى كل مثاؿ كىو : اتضىٍبٍلي 

اتطىريكؼي ، ىيو الذل كىقىعى الفعلي عليو . فالفًعٍلي كىيوى الشَّد  الذل حصل من 

التلميذ ، كىقىعى على اتضبل ، كىالطَّى الذم فعلتو البنتي كىقعى على الشوب كالأكل 

رى مًنى الذَّئب ، كىقعى على اتطركؼ . فالتلميذ، كالبنت كالذئب، كل  ،الذل صىدى

ه فاعل . كاتضبل، كالثوب ، كاتطركؼ ، كل كاحد من ىذه كقع كاحد من ىذ

كإذا تأملنا . ، ككذلك ييقاؿي في بقية الأمثلة« عليو الفعلي ، كىييسىمَّى مفعولان بو 

دٍنىاىا منصوبة. ىفٍعيوؿ بوًً كىجى
 أكاخر الأتشاء الَّتى تىدؿ  على اتظ

 لَيْهِ فَعلُ الفَاعِل.القواعد: الْمَفْعُولُ بهِِ اسْمٌ مَنْصُوبٌ وَقَعَ عَ 

في  اتظزيداتفي التصريف في اللغة العربية إلى قسمتُ، كتقا  اتظزيداتتنقسم 

التصريف في اتظصطلحات كالتصريف في اللغاكم. مصطلحات التصريف ىي 

اضي أك مصدر إلى ترلة أخرل تعا شكل تؼتلف اتظتغيتَ أك نقل ترلة من ترلة 

 لأنها تتطلب اتظعتٌ اتظقصود.

كمن كإذا بحثنا فى سبب ىذا اتضذؼ لم تؾد سول البناء سببان تحكم  ذلك

 .أف فعل الأمر في مثل ىذه الأمثلة السابقة يبتٍ على حذؼ حرؼ العلة
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كإذا نظرنا إلى أفعاؿ الأمر فى بقية الأمثلة ، نرل أنها اتصلت مرة بألف 

ؿ على تدؿ على النتُ، كمرة بولو تدؿ على تراعة الذكور ، كأخرل بياء تد

كاحدة تؼاطبة   كبالرجوع إلى مضارع كل فعل من ىذه الأفعاؿ نرل بو نونان ، 

ترتبتُ ، كلكن ىذه النوف لا توجد في » ك « إذ نقوؿ ) يفتحاف ( ك ) تكمعوف 

أفعاؿ الأمر اتظتصلة بالألف أك الواك أك الياء ، كلذلك يقاؿ إف فعل الأمر في 

 .نوفىذه الأحواؿ الثلاث مبتٍ على حذؼ ال

ييبتٌ فًعٍلي الأمٍر عىلىى الس كيوف إًذىا كىافى صحيح الآخر كىلمىٍ يػىتَّصًلٍ بًوً شىيٍءه ، 

كىكىذىلًكى إًذىا اتَّصىلىتٍ بو النوف النَّسٍوىةً . كىيػيتػىتٌى عىلىى الٍفىتٍحً إًذىا اتَّصىلىتٍ بًوً نيوفي 

 التػَّوكًٍيدً .

ميعتل الآخر كييتٌ عىلىى حىذؼ النوفً  كيتٌ عىلىى حىذؼ حرؼً العًلٍةً إًذىا كىافى 

 إًذىا اتَّصىلىتٍ بًوً أىلًفي اثػٍنػىتًٍُ أىكٍ كىاكي ترىىاعىةو أىكٍ يىاءي تؼيىاطىبىةو 

منها متصلان بالتأمل في الأفعاؿ اتظضارعة في الأمثلة الأربعة الأكلى ، تؾد  

كلتُ ، كلا بنوف التوكيد ، غتَ أف ىذه النوف مشددة أك ثقيلة في الفعلتُ الأ

كخفيفة فى الفعلتُ الأختَين ، كإذا تأملنا ىذه الأفعاؿ كاحدا كاحدا كجدناىا 

تريعان مفتوحة الأكاخر ، كلو أننا أدخلناىا في تراكيب أخرل ، البقيت أكاخرىا 
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مفتوحة أيضان كلم تتغتَ بتغتَ التًاكيب ، كعلى ىذا تكوف مبنية على الفتح ، 

 لفتح إف اتصل بنوف توكيد ثقيلة أك خفيفة . كمن ذلك أف اتظضارع يبتٌ على ا

منها  كإذا تأملنا ىذه الأفعاؿ نفسها في الأمثلة الأربعة الثانية ، كجدنا كلا

متصلا بنوف النسوة ، ككجدنا آخر كل منها ساكنا : كلو أننا أدخلناىا كىى 

متصلة ُّذه النوف فى تراكيب أخرل لبقيت أكاخرىا ساكنة لا تتغتَ بتغتَ 

اكيب ، كبذلك تكوف مبنية على السكوف ، كمن ىذا نعلم أف الفعل التً 

اتظضارع يبتٌ على السكوف متى كاف متصلان بنوف النسوة . كليس للفعل اتظضارع 

 حاؿ يبتٌ فيها غتَ ىاتتُ اتضالتتُ ، كفيما عدا ذلك يكوف معربان .

بًوً نيوفي التػَّوكًٍيدً ، كىييبتٌ على يػيبػٍتٌى الٍفًعٍلي الٍمىصىارعي عىلىى الٍفىتٍحً إًفً اتَّصىلىتٍ 

 الس كيوف إًف أىتىصىلَّتٍ بوًً نيوفي النٍّسٍوىةً كىيػيعٍرىبي فًيما عدا ذلًكى .

في اتصمل في التصريف إلى عدة أنواع كفصوؿ، لكل منها  اتظزيداتتنقسم 

  و.اتظزيدات يوجد أدناه كزاف التصريف كقواعد تؼتلفة. 

أنهم  لَعِبَ الولد . حمل الجمل القطن. درس .فهم التلميذ ال: الأمثلة

 .لَّعب الولد أنحاء . حمل الرجل الجمل الأستاذ التلميذ.
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كل مثاؿ أمثلة من القسم ذلك الأكؿ يشتمل على فعل ماضي عدد 

أحرفو ثلاثة ، كىذا أقل عدد تؽكن فى حركؼ الأفعاؿ ، فإذا كجد فعل ككانت 

، كالأحرؼ الثلاثة في أم فعل من أمثلة  حرفو أقل من ثلاثة كاف بعضها تػذكفان 

القسم الأكؿ حركؼ أصلية ، بدليل أننا إذا حذفنا كاحدان منها كالفاء من ) 

فهم ، ضاع لفظ الفعل كمعناه ، فجميع ىذه الأفعاؿ إذان لا تشتمل لا على 

حركؼ أصلية ، فهى خالية كتغردة من أم حرؼ زائد على أصوتعا ، يسمى كل 

 .فعل منها تغردان 

أمثلة القسم الثالٌ رأيت أف كل فعل فيها ىو نفس الفعل  تأملتكإذا 

الذل في اتظثاؿ اتظقابل لو مع زيادة ، فالأمثلة الثلاثة الأكلى زيد على كل عل 

أفهم ، كاتظيم زائدة )تزل » فيها حرؼ على حركفو الأصلية ، فاتعمزة زائدة في 

مسة التي بعدىا يد على كل فعل ( ، كالألف زائدة فى ) لاعب (   كالأمثلة اتط

فيها حرفاف على حركفو الأصلية ، فمرة تكوف الزيادة باتعمزة النوف ، كمرة 

باتعمزة كالتاء ، كثالثة باتعمزة كتكرار حرؼ أصلى ، كرابعة بالتاء الألف ، 

كخامسة بالتاء كتضعيف حرؼ أصلى ، كاتظثالاف الأختَاف زيد لى كلا الفعلتُ 
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لواك ،  رؼ ىى اتعمزة ، كالستُ ، كالتاء ، مرةن ، كاتعمزة ،فيهما ثلاثة أح

 كتضعيف حرؼ أصلى ، أخرل. 

كإذا لم يكن الفعل ماضيان كأردت أف تعرؼ أىو تغرة أـ مزيد ، فرده ، 

الفعل  ىو القواعد. أـ القواعد في كتاب النحو الواضح اتظاضي ، ثم انظر فيو

المزيد ما زيد فيه حرف أو  المجرد ما كانت جميع حروفه أصلية. الفعل

أكثر على حروفه الأصلية : الثلاثي يكون مزيداً فيه حرف ، أو حرفان ، أو 

36ثلاثة.
 

 حَرْجَمَ الراعى الإبل . تبعثر الورق . بعثر الهواء الورق . لأمثلة :

 .احْرَنْجَمَتِ الِإبلُ . طمأن الطبيب المريض . اطمأن المريض

لى أفعاؿ ماضية رباعية ، ككل فعل منها أمثلة القسم الأكؿ ، تشتمل ع

 حركفو أصلية إذا حذؼ حرؼ منها اختل لفظ الفعل كمعناه ، فهي إذا أفعاؿ

 تغردة.

أما أمثلة القسم الثالٍ ، فتشتمل على أفعاؿ القسم الأكؿ نفسها مع زيادة 

على كل فعل ، فالتاء مزيدة فى ) تبعثر ( كاتعمزة كالنوف مزيدتاف في ) احرتؾم ( 

                                                           
36

, العربية اللغة قواعد فى الثالث جزء الواضح النحو, أمين المصطفى و الجارم علي 

 .58.ص(.1956, دارالمعارف: مصر)
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مىزيدي ه القواعد". ك اطمأف"  بمعتٌ اجتمع ، كاتعمزة كتضعيف النوف زيادة في

 الرباعي تكوف زيادتو حرفان أك حرفتُ.

على نطاؽ كاسع إلى  يةتصريفالأمثلة ال كتابفي   اتظزيدات الصرفيةتنقسم ك  

 نوعتُ:

 فعل الثلاثي .1

 فعل الثلاثي اَّرد .أ 

من ثلاثة  اَّرد ترلة تتكوف حرفها الأصلي فعل الثلاثي

 أحرؼ كىي خالية من الأحرؼ الإضافية:

 مفعل ۲فعل فعل فعلا كمفعلا فاعل كذاؾ مفعوؿ افعل لاتفعل مفعل

 مفعل ۲فعل فعل فعلا كمفعلا فاعل كذاؾ مفعوؿ افعل لاتفعل مفعل

 مفعل ۲فعل فعل فعلا كمفعلا فاعل كذاؾ مفعوؿ افعل لاتفعل مفعل

 مفعل ۲ؿ افعل لاتفعل مفعلفعل فعل فعلا كمفعلا فاعل كذاؾ مفعو 

 مفعل ۲فعل فعل فعلا كمفعلا فاعل كذاؾ مفعوؿ افعل لاتفعل مفعل

 مفعل ۲فعل فعل فعلا كمفعلا فاعل كذاؾ مفعوؿ افعل لاتفعل مفعل

 فعل الثلاثي مزيد .ة 
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 فعل الثلاثي مزيد الربعي (1

فعل يفعل تفعيلا تفعيلة تفعالا تفعالا مفعلا فهو مفعل كذاؾ 
 2مفعل مفعل فعل لاتفعل

فاعل يفاعل مفاعلة كفعالا كفبعالا فهو مفاعل كذاؾ مفاعل فاعل 
 2لاتفعل مفاعل

كذاؾ مفعل أفعل لاتفعل أفعل يفعل افعالا كمفعلا فهو مفعل 
 مفعل مفعل

 فعل الثلاثي مزيد خوماسي (2

تفاعل يتفاعل  تفاعل كمتفاعلا فهو متفاعل كذاؾ متفاعل تفاعل لاتتفعل 

2متفاعل  

2فعل كمتفعلا فهو متفعل كذاؾ متفعل تفعل لاتتفعل متفاعلتفعل يتفعل  ت  

2افتعل يفتعل  افتعاؿ كمفتعلا فهو مفتعل كذاؾ مفتعل افتعل لاتفتعل مفتعل  

2انفعل ينفعل  انفعاؿ كمنفعلا فهو منفعل كذاؾ منفعل انفعل لاتنفعل منفعل  

  2ؿ مفعاؿافعاؿ يفعاؿ افعيلالا كمفعالا فهو مفعاؿ كذاؾ مفعاؿ افعاؿ لاتفعا
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 فعل الثلاثي السدسي (3

استفعل يستفعل استفعالا كمستفعلا فهو مستفعل كذاؾ مستفعل استفعل 
 2لاتستفعل مستفعل

افعوعل يفعوعل افعيعالا كمفعوعلا فهو مفعوعل كذاؾ مفعوعل افعوعل 
 2لاتفعوعل مفعوعل

 2اؿافعاؿ يفعاؿ افعيلالا كمفعالا فهو مفعاؿ كذاؾ مفعاؿ افعاؿ لاتفعاؿ مفع

  2افعوؿ يفعوؿ افعيوالا كمفعولا فهو مفعوؿ كذاؾ مفعوؿ افعوؿ لاتفعوؿ مفعوؿ

 فعل الربعي مزيد .د 

 فعل الربعي اَّرد (1

فهل رباعي اَّرد ترلة يتألف فئيل مذيئها من أربعة 

 أحرؼ أصلية كخالية من الإضافات.

تفعلل يتفعلل تفعللا كمتفعللا فهو متفعلل كذاؾ متفعلل تفعلل لا 
 2ل متفعللتتفعل

 فعل الربعي اتظلحق (2

فهل رباعي اتظلحق ترلة يتألف فيها فييل ماضي من 

 أربعة أحرؼ أصلية أحدىا ىو حرؼ الإتضاؽ.
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إتضق ىو تكوين اتصمل عن طريق إضافة اتضركؼ 

بحيث تكوف مثل اتصمل الأخرل في عدد اتضركؼ كأنواع 

 .حركؼ العلة كفاكهة اتطبز كنفس الشيء في تريع تصريفاتهم

كاتظلحق في جوىره فئيل كىو معادؿ بالفادز.دحرج 

بإضافة حرؼ كاحد "إتضق"، يسمى أيضنا رباعي اتظلحقاتظلحق 

بدحرج )العديد من ملفات التشتيت التي يتم مقارنتها مع 

 لافادزدحرج(

فعلل يفعلل فعللة كفعلالا كمفعللا فهو مفعلل كذاؾ مفعلل فعلل لاتفعلل 
 2مفعلل

يعالا كمفوعلا فهو مفوعل كذاؾ مفوعل فوعل لاتفوعل فوعل يفوعل فوعلة كف
 2مفوعل

فيعل يفيعل فيعلة كفيعالا كمفيعلا فهو مفيعل كذاؾ مفيعل فيعل لاتفيعل 
 2مفيعل

فعوؿ يفعوؿ فعولة كفعوالا كمفعولا فهو مفعوؿ كذاؾ مفعوؿ فعوؿ لاتفعوؿ 
 2مفعوؿ
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فعيل لاتفعيل  فعيل يفعيل فعيلة كفعيالا كمفعيلا فهو مفعيل كذاؾ مفعيل
 2مفعيل

فعنل يفعنل فعنلة كفعنالا كمفعنلا فهو مفعنل كذاؾ مفعنل فعنل لاتفعنل 
 2مفعنل

فعلى يفعلى فعلاة كفعلاء كمفعلى فهو مفعل كذاؾ مفعلى فعل لاتفعل 
 2مفعلى

 ربعي مزيد تساسي فعل (3

تفعلل يتفعلل تفعللا كمتفعللا فهو متفعلل كذاؾ متفعلل تفعلل لا تتفعلل 
 2للمتفع

 ربعي مزيد ملحق بتدحرج فعل (4

تفعلل يتفعلل تفعللا كمتفعللا فهو متفعلل كذاؾ متفعلل تفعلل لا تتفعلل 

 2متفعلل

تفوعل يتفوعل تفوعلا كمتفوعلا فهو متفوعل كذاؾ متفوعل تفوعل لا تتفوعل 

 2متفوعل

تدفعل يتمفعل تدفعلا كمتمفعلا فهو متمفعل كذاؾ متمفعل تدفعل لاتتمفعل 

 2متمفعل
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تفعوؿ يتفعوؿ تفعولا كمتفعولا فهو متفعوؿ كذاؾ متفعوؿ تفعوؿ لا تتفعوؿ 

 2متفعوؿ

تفيعل يتفيعل تفيعلا كمتفيعلا فهو متفيعل كذاؾ متفيعل تفيعل لا تتفيعل 

 2متفيعل

تفعيل يتفعيل تفعيلا كمتفعيلا فهو متفعيل كذاؾ متفعيل تفعيل لا تتفعيل 

 2متفعيل

 2فهو متفعل كذاؾ متفعلى تفعل لاتتفعل متفعلىتفعلى يتفعل تفعليا كمتفعلى 

 ربعي مزيد سدسي فعل (5

افعنلل يفعنلل افعنلالا كمفعنللا فهو مفعنلل كذاؾ مفعنلل افعنلل لاتفعنلل 
 2مفعنلل

 ربعي مزيد ملحق باحرتؾم فعل (6

افعنلل يفعنلل افعنلالا كمفعنللا فهو مفعنلل كذاؾ مفعنلل افعنلل لاتفعنلل 
 2مفعنلل

لل افعلالا كفعليلة كمفعللا فهو مفعلل كذاؾ مفعلل افعلل لاتفعلل افعلل يفع
 2مفعلل
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 لغومالتصريف  .2

فعل فعلا فعلوا فعلت فعلتا فعلن فعلت فعلتما فعلتم فعلت فعلتما فعلتن فعلت 
 فعلنا

يفعل يفعلاف يفعلوف تفعل تفعلاف يفعلن تفعل تفعلاف تفعلوف تفعلتُ تفعلاف 
 تفعلن أفعل نفعل

ف يفعلوف تفعل تفعلاف يفعلن تفعل تفعلاف تفعلوف تفعلتُ تفعلاف يفعل يفعلا
 تفعلن أفعل نفعل

 ليفعل ليفعلا ليفعلوا لتفعل لتفعلا ليفعلن افعل افعلا افعلوا افعلى افعلا افعلن

لايفعل لايفعلا لايفعلوا لاتفعل لاتفعلا لايفعللن لاتفعل لاتفعلا لاتفعلوا 
 لاتفعل لاتفعلا لاتفعللن

حات العربية كلمة تلحق مع أحرؼ الزيادة /ربط أحرفوىي الأحرؼ اتظصطل

الإضافية التي يتم تضمينها في الكلمات العربية بحيث تظهر معالٍ تؼتلفة من 

تلدث اللصق بالعربية في الأفعاؿ )فيئيل( كالأتشاء )اسم( 37ىذه الإضافات.

كيد اللغة ككذلك في اتضركؼ. كمع ذلك، يوضح فؤاد نعمة في كتابو "ملاخش قا

                                                           
-Ia utazy taIaazI  uaaHa aH( أم " Ia utazy aH-taIaazIيعرٌؼ اتطولي في كتابو أف اللصق )37
nytkI aK aa'aa y aK aar IHa y HI IhzIuuuI  waHI azI   aaIaazI   الالتصاؽ: تنكن أف تلدث "/

 .ٖ( ص ُِٖٗقبل اتصذر ، بعده أك إدخالو في احصل على الكلمة اتصديدة. انظر اتطولي )
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العربية" في الفصل الثالٍ، أنو على الرغم من تقسيم كلمة التصنيف إلى ثلاثة، 

. اتظزيداتفإف اتظناقشة تتناكؿ فقط "فييل" ك "إيزلَ" جنبنا إلى جنب مع تريع 

أما منطقة اتضرؼ فلم تتم مناقشتها لأنها تشتمل على اتصميد كىو ثابت كلا 

38يتغتَ.
 

إف نطاؽ مناقشة علم الصرؼ ىو على مصطلحات إذا نظرنا إلى الوراء، ف

الوزاف أك التصريف الواردة في الوزاف اتظبكر في علم الصرؼ، بدءنا من شكل في 

اتظذم إلى شكل أداة اسم. أشكاؿ الكلمات الواردة في مصطلحات كزاف 

كلمات )أك مصطلحات(. أربع كلمات على شكل فًعٍل   َُتصريف ىي 

ارم، كفايل عمار، كفايل تؿيي( كست كلمات )أم: فييل ماضي، كفايل مد

على شكل اسم )أم اسم(. )مصدر، كعصم فاعل، كعصيم مفعل، كعصيم 

أكل، كعصر عصيم، كأداة إيزلَ(. عند النظر إليها من تغموع الكلمات )أك 

اتظصطلحات( في "تصريف" اتظصطلح، ثم من اتظصطلحات العشرة، يتم تطوير 

 صطلح "تصريف لغاكم"."الوزاف" إلى شكل منفصل في م

أحرؼ الزيادة ىي في الواقع اتضركؼ الإضافية اتظوجودة في مصطلح 

التصريفية "  " أمثيلة"تصريف" في تسولاسي )الربيعي اتظزيد(. كتناقش كتاب 
                                                           

38
 Hamzah et al., Loc.Cit.                                    



49 
 

 
 

فصلان آخر حوؿ حركة اتصمل باستخداـ اتظعالٍ الأصلية دكف أم حركؼ 

كالتشفتَ اللغوم في علم تصريف إضافية. كفي علم اللغة، ىناؾ مصطلحات لل

رؼ. كتصريف اللغوم يشتَ إلى تغيتَ شكل الكلمة بشكل مرئي من غتَ الص

 مرئي إلى مرئي، كمن مفرد إلى ترع، كمن ذكر إلى مؤنث.

سيكوف تػور ىذا البحث ىو مناقشة اتظزيد عن الزيادة /ربط أحرؼ، لكنو 

البيانات كمن في  لم يستبعد في اَّرد الذم يتوفر على نطاؽ كاسع في مصادر

اَّرد أمثلة على فعل اتظزيد كتعديلاتها. أدناه سوؼ يتم عرض مبادئ فعل مزيد 

في الفعل اَّرد إلى مزيد مع تغتَات تؼتلفة في  في كل فصل كالتي تتعلق باتظزيدات

 اتظعتٌ.

حيرٌؾ في اَّرد ليتبع الوزاف فعٌل )مع إضافة التشديد على عتُ الفعل( ليبتُ 
 ك اتظعتٌ على النحو التالي:اتظعتٌ أ

ينا(.  .1 زـً ميتػىعىدٍّ  لتعدية: لتًػىعٍدًيَّة: لبًػىيىافً مىعٍتٌى التػَّعٍدًيَّةً )جىعٍل الٍفًعٍل اللاَّ

مًثىاؿ: فػىرَّحى زىيٍده عىمٍرنا )سعًد زىيٍده عىمٍرنا( لأف فًعٍلىوي التَّصٍلًي الٍميجىرَّدي "فػىرَّحى" 
 اؿً: فػىرىحى زىيٍده )سىعًد زىيٍده(.".لازًهـ، مًثىلان كىمىا في الٍمًثى 

لىةو عىلىى تىكٍثًتَو: لبًػىيىافً مىعٍتٌى زيًىادىةً الٍعىمىلً.  .2  لًدىلاى

ا جىعىلى  : قىطَّعى زىيٍده اتضىٍبٍلى )قىطىعى زىيٍده اتضىٍبٍلى( كىذىلًكى يػىعٍتًٍ أىفَّ زىيٍدن مًثىاؿه
ثًتَنا.  اتضىٍبٍلى ميقىطَّعنا ليًىصٍبًحى كى
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كًمي على اتظفعوؿ بو بمصدر الفعل الأصلي. ييظهًري ا .3 تظعتٌ أف الفاعل تلي
 أك الفاعل ييسمٌي اتظفعوؿ بو بمصدر الفعل الأصلي.

ا يػىعٍتىبري عىمٍرنا   مثاؿ: كىفَّرى زىيٍده عىمٍرنا )كىفىرى زىيٍده عىمٍرنا( كىذىلًكى يػىعٍتًٍ أىفَّ زىيٍدن
ثىاؿً ىيوى كيفٍرنا أىكٍ تليىكٍّمي عىلى عىمٍرو باًلٍكيفٍرً  ا الٍمى . أىصٍلي الٍفًعٍلً في ىىذى

.)  )كيفٍره
 بياف معتٌ القضاء على الأصل الفعل للمفعوؿ.  .4

مثاؿ: فىشَّرى زىيٍدي الر مىافى أىم نػىزىعى قىشٍرىهي )زيد يقشر الرماف( أم زيد يقشر 
 جلد الرماف. أصل الفائل في ىذا اتظثاؿ ىو )اتصلد(.

كفيها توضح ىذه الطباعة معتٌ الصنع  يبتُ معتٌ طباعة ترلة الفعل، .5
ىـ )الناس يبنوف /  يػَّرى الٍقىوٍيـ أىمٍ ضىرىبيوا اتضىٍيىا أك التأسيس. مثاؿ: خى

 يصنعوف اتطياـ(.

رَّؾ فعل الثلاثي تغركد لاتباع كزاف "فاعل" )بعلامات الألف بعد فاعل(  تلي
 لإظهار الفوائد أك اتظعتٌ على النحو التالي:

اركة بتُ شخصتُ )شراكة بتُ شخصتُ في العمل(. لإظهار معتٌ اتظش .1
اتظشاركة ىو كاحد من شخصتُ يقوماف بشيء يقوـ بو أحدتقا الآخر، 
بحيث يكوف لكل منهما مكانة فاعل )فاعل( كمافوؿ )فاعل 

 مستهدؼ(.
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مثاؿ: ضىارىبى زىيٍده عىمٍرنا )إما أف يضرب أحدتقا الآخر بتُ زيد كعمرك( 
ضرب )فاعل( كضرب )ماكؿ( ككذلك ما لذا فإف مكانة زيد كانت 

 عالٌ منو عمرك.
 إظهار معتٌ فائدة الوزف فعٌل أم زيادة العمل. .2

.  مثاؿ: ضىاعىفى اللٌو ألٍ ضىعَّفى
 بياف معتٌ فداء كزاف أفعل، أم جعل الفليل مشتًكان. .3

مثاؿ: عىافىكى اللهي بمىعٍتٌى أىعٍفىاؾى اللهي )الله يغفر لك كثلاثو عىافىاؾى شائع، 
لى شكل عىفىا، عىفىا تنكن أف يكوف معتديكاف مع إضافة تقزة كتنكن ع

 عن nakأيضنا كتابتو باتضرؼ 
.  مثاؿ: عىفىا اللهي عىنٍكى

كبياف اتظعتٌ على أنو "كزاف فعل"، أم أف كزاف فاعل يدؿ على معتٌ  .4
 "في اَّرد".

دي أىمٍ سىفىرى زىيٍدي )زيد مثاؿ: قىاتػىلىوي اللهي أىمٍ قػىتػىلىوي اللهي )قتلو الله(، سىافػىرى زىيٍ 
 سافر(، بارؾى اللهي أىم بػىرىؾى اللهي )بارؾ الله(.

نيقل فعل الثلاثي تغركد ليتبع كزاف أفعل )مع إضافة قطو اتعمزة في البداية( 
 لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي:

ما بياف معتٌ التعدية. مثاؿ: أىكٍرىمٍتي زىمٍ بحراسة )أعظم زيد(. عادة  .1
 يكوف التسولاتي في شكل الفاض )نوبل(.

 لبياف معتٌ دخوؿ الزماف. .2
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 مثاؿ: أىمٍسىى الٍميسىافًري أىمٍ دىخىلى الٍمىسىاءى )دخل اتظسافر كقت اتظساء(.
 لإظهار معتٌ الفائل للمكاف. .3

مثاؿ: أىحٍجىر زىيٍدي أىمٍ قىصىدى اتضًٍجىازى )زيد لبلد اتضجاز(، أىعٍرىؽى عىمٍريك 
 الٍعًرىاؽى )عمرك إلى بلاد العراؽ(. أىمٍ قىصىدى 

 إظهار معتٌ كجود الشيء في صورة أصلو في الفصيل. .4
مثاؿ: أىتٍذىرى اللحي أىم كيجًدى فًيوً الثَّمىري )شجرة اتظوز تعا تذار(، أىكٍرىؽى الشَّجىري 
أىمٍ كيجًدى فًيٍوً كىرىةه )الشجرة ُّا أكراؽ شجر(. معناه أف الفاض + )في 

. الأصل الفعل(  موجود في فاعل كىو الطلحي + الشَّجىري
 بياف معتٌ اتظبالغة. .5

ا(.  مثاؿ: أىشٍغىلٍتيوي عىمٍرنا أىم بىالٍغٍتيوي في شيغٍلًوً )أنا مشغوؿ جدن
لإثبات أف شيئنا ما )مافوؿ( في حالة شخصية، فهذا يعتٍ أنو من  .6

 الفائل أف تجد ماىيتو، في حالة شخصية.
ا )لقد كجدت صفات عظيمة في مثاؿ: أىعٍظىمتيوي أىل كىجىدٍ  تيوي عىظًيمن

"عمرك / كجدت" عمرك في حالة من العظمة(، أىتٍزىدٍتيوي أىل كىجىدٍتيوي 
كدنا )كجدت تشات جديرة بالثناء كجدت في عمرك ديت( الذم  تػىٍم ي
كاف في الفاض مايع، كأما اتطواص اتظوجودة في الفقيد فهي من أصوؿ 

 فعلية.
 ح.بياف معتٌ كلمة شور رك  .7



53 
 

 
 

مثاؿ: أىقػٍفىرى الٍبػىلىدي أىمٍ صىارى قػىفٍرنا )الدكلة تصبح فارغة(. ىذا يعتٍ أف 
فاعل )الٍبػىلىدي( اتظشغوؿ في الأصل يصبح فئلا في شكل قػىفٍرنا )فارغ / 

 سونغ(.
 بياف معتٌ التعريض. .8

 مثاؿ: اىباعى الغىوٍبى أىم عىرىضىوي للًٍبػىيٍعً )يعرض ملابس للبيع(.
 ل الفصيل.بياف معتٌ ضياع أص .9

 مثاؿ: اىشٍفىى الٍمىريًضي أىمٍ زىاؿى شًفىاتيوي )اتظريض فقد خواصو العلاجية(.
أم أف الشفاء الذم ىو أصل الفعل اىشٍفىى قد أزيل أك ضاع 
(. إذا كاف الفعل منتشرنا، أما إذا كاف الفعل متعدينا  من الفقو )الٍمىريًضي

مثاؿ: أىعٍجىمٍتي  فإف النية ىي التقاعس عن إخراج الفاعل من الآـ.
 الٍكًتىابى لقد أزلت النقطة كاتضرؼ اتظتحرؾ من الكتاب(.

 بياف معتٌ اتظيمونة. .11
مثاؿ: أىحٍصىدى الزَّرعٍى أىم حىافى حىصىاديهي )المحاصيل أتت للحصد(. أم 

 حصاد )حىصىاديهي( الذم كصل منو فييل أىحٍصىدى في زمن الفايل )الزَّرعٍى(.

" )بواسطة إضافة التاء في البداية Jرد إلى كزف "يتم تحويل فعل تسلسلي تغ
 كالألف بعد الفاء( للدلالة على اتظعتٌ أك الدلالة بينهما:

 لإظهار معتٌ اتظشاركة )الرابطة( بتُ شخصتُ أك أكثر. .1
مثاؿ: تىصىالَىى الٍقىوٍيـ )السلاـ لبعضهم البعض(، تىضىارىبى زىيٍدي كىعىمٍريك 

 بعض(.)زيد ك عمرك يضرباف بعضهما ال
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 بياف معتٌ إظهار الشيء )ما داـ فائلا( غتَ ذلك على الواقع. .2
 مثاؿ: تدارض زيد )زيد يتظاىر باتظرض(.

 إظهار معتٌ حدكث شيء )عسل فييل( تدرتكيان. .3
مثاؿ: تػىوىارىدى الٍقىوٍيـ أىل كىرىديكا دىفػٍعىةن بػىعٍدى أيخٍرىل )تغموعات من الناس تأتي 

 تدرتكينا أك شيئنا فشيئنا(.
 اف معتٌ في اَّرد.بي .4

 مثاؿ: تػىعىالىى اللهي أىمٍ عىلان )الله أعلى(، تىسىامىى اللهي أىم تشىىا )الله أعلى(.
لبياف معتٌ مثوابة في كزاف "فاعل" مثاؿ: باعدتو فتباعد )أبقي زيد  .5

ا ثم يبتعد(.  بعيدن

تم تحريك تغركد تسولاتسي فييل لتتبع كزاف "تفعٌل" )مع إضافة تا في البداية 
 تاسيد في عتُ فييل( لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي.ك 

بياف معتٌ مثوة فعٌل. مثاؿ: سرتي الز جاجى فػىتىكىسَّرى )كسرت الزجاج ثم  .1
 انكسر الزجاج(.

 إظهار فوائد التكلف. .2
تكلف ىو: الفشل اتصاد في العمل بحيث تنكن اتضصوؿ على نتائج 

تىكىلَّفى زىيٍدي الشَّجىاعىةى )قول زيد  العمل. مثاؿ: تىشىجَّعى زىيٍدي أىم
 الشجاعة(. أم أف زيد غامر ُّدؼ أف يصبح شخصنا شجاعنا.

 إظهار الفاضلة أف الفايل يصنع / يأخذ اتطصلة ماداـ الفايل مصنوعنا. .3
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مثاؿ: تػىبػىنػَّيٍتي يػيوٍسيفى أىم اتخَّىذٍتيوي إًبنٍا )يوسف أنا ابن / جعلت يوسف 
 ابتٍ بالتبتٍ(.

ا عن في فصيل.إظهار ا .4  لفيداب بعيدن
مَّمى زىيٍدي أىمٍ جىانىبى الذَّذَّذَّل )زيد يبتعد عن الأعماؿ اتظخزية(.  مثاؿ: تىذى

ل أك نقل الفعل من شوارركه )تغيتَ الفاء إلى أصل فعلإظهار فداء  .5
رٍأىةي )تصبح النساء أرامل(  حالة إلى أخرل(. مثاؿ: تىأىتن ىتً الٍمى

جها تدرتكينا )مرحلة تلو الأخرل(. مثاؿ: تجىىرَّعى كلكي تظهر فوائدىا نتائ .6
 زىيٍدي أىل شىرىبى جيرٍعىةن بػىعٍدى جيرٍعىةو )يشرب زيد رشفة كاحدة من اتظاء(.

إظهار فداء الثولاب )طلب أك مطالب أصل فيئيل(. مثاؿ: تػىعىجىلى  .7
 الشَّيءى أىمٍ طىلىبى عيجٍلىتىوي )شخص ما يسعى لتوضيح شيء ما(، تػىبػىيػَّنىوي 

 أىمٍ طىلىبى بػىيىانىوي )شخص يسعى لتوضيح شيء ما(.

تم تحريك تغاركد فعل الثلاثي لتتبع كزاف افتعل )مع إضافة اتعمزة في البداية 
 كتتع بتُ فا كعتُ فييل( من أجل. يوضح الفوائد أك اتظعتٌ كما يلي:

 إظهار الفداء اتظطوع. .1
 أترع الإبل(. مثاؿ: ترىىعٍتي الايلى فىاجٍتىمىعى )أترع الإبل، لذا

 إثبات الفريضة أف الفاضل تملق أك تملق أصل الفعل. .2
 مثاؿ: اخٍتىبرى زىيٍدي أىم اتخَّىذى خيبػٍرنا )زيد يصنع اتطبز(.

 إظهار فوائد زيادة الوزف أك اتظعتٌ الأكبر للفعل. .3
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مثاؿ: اكٍتىسىبى زىيٍدي أىمٍ بىالىغى في الٍكىسٍبً )زيد يعمل بجد(. معناه أف 
 عملو. زيد جاد في

 بياف معتٌ فعل )فعل الثلاثي تغرد(. .4
 مثاؿ: اًجٍتىذىبى بمىعٍتٌى جىذىبى )شخص ما مثتَ للاىتماـ(.

لإظهار معتٌ التعامل )فائدة اتظشاركة بتُ شخصتُ أك أكثر(. مثاؿ:  .5
 اًخٍتىصىمى بمىعٍتٌى تخىىاصىمى )الناس أعداء أك يقاتلوف بعضهم البعض(.

 بياف معتٌ الثػيلىب. .6
كٍتىدَّ أىل طىلىبى مًنٍوي الٍكىدَّ )شخص يبحث عن عمل من مثاؿ: إً 

 الآخرين(.

حيرٌؾ فييل تسولاتسي تغركد ليتبع كزاف إنفعل )مع إضافة البمزه كالراىبة في 
 البداية( لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي.

 لإظهار معتٌ مثول فعل .1
 زجاج ثم كسر الزجاج(.مثاؿ: كىسىرٍتي الز جىاجى فىانٍكىسىرى )كسرت ال

 إظهار معتٌ "آه أفعل" - .2
 مثاؿ: أىزٍعىجىوي فىانػٍزىعىجى )شخص ما تلرؾ شيئنا ثم يتحرؾ(

نيقل فييل تسولاتسي تغركد ليتبع كزانفعل )مع إضافة تقزة ككشوؿ 
 كمنتاسديد لم فييل( لإظهار الفداء أك اتظعتٌ على النحو التالي:

 الطبيعة. لإظهار اتظعتٌ الذم يدخلو الفقو في .1
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مثاؿ: إًتٍزىرَّ الٍبيسٍري أىلٍ دىخىلى في اتٍطيمٍرىةً )تتحوؿ صمامات النخيل إلى 
 اللوف الأتزر( كىذا يعتٍ أف الثمرة تتحوؿ إلى اللوف الأتزر.

 بياف معتٌ اتظبالغة. .2
 مثاؿ: إًسٍوىدَّ اللَّيٍلي أىلٍ إًشٍتىدَّ سىوىاديهي )ليلة شديدة السواد / الظلاـ(

الثلاثي تغركد ليتبع كزاف إستفعل )مع إضافة الوشوؿ كاتططيئة نيقل فعل 
 كالتحمزة( لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي:

لإظهار فداء الثولاب )فاعيل يسعى / يسأؿ أصل فيئلي من مافوؿ(.  .1
غٍفًرىةى )يستغفر الله / يستغفر الله(  مثاؿ: إًسٍتػىغٍفىرى الله أل طىلىبى مًنٍوي الٍمى

ا إظه .2 دٍتيوي عىظًيمن ار معتٌ "كجداف". مثاؿ: إسٍتػىعٍظىمتي الأىمٍرى أىل كىجى
نٍتيوي أىل  ا(. إًسٍتىحٍسى )أحصل على عظمة في شيء ما / أعتبر شيئنا عظيمن

ا(.  كىجىدٍتيوي حيسٍننا أحصل على ختَ من شيء / أعتبره جيدن
رى التٍُي بياف معتٌ التبوؿ )تحويل الفائل إلى أصل فئيل(. مثاؿ: إًسٍتىحٍجى  .3

 أىم تحىىوَّؿى حىجىرنا )الطتُ يصبح حجرنا(.
لإظهار معتٌ "تكلف" )بجدية فاعل في القياـ باتظهمة حتى تتمكن من  .4

اتضصوؿ على الوظيفة(. مثاؿ: إسٍتىجٍران أىل تىكىلَّفى اتصىرىاءىةى أجبر نفسو 
 على التحلي بالشجاعة / تجرأ على التحلي بالشجاعة( ز

. أم في ّلبياف معتٌ  .5  تسولاتسي موجركد. مثاؿ: إسٍتػىقىرَّ أىمٍ قػىرَّ
في بياف معتٌ متوعب )مثول ك م مثاؿ: أىرىاحىوي فىاسٍتػىرىاحى )راح زيد  .6

 فاستقر زيد(.
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د تم نقلو ليتبع الوزاف "إفعوعل" مع إضافة الوشوؿ اتعمزة اَّر  الثلاثيل فع
اتظعتٌ على النحو  كمضاعفة العتُ كإضافة الواك بتُ العينتُ( لإظهار الفوائد أك

 التالي:

بيوي )زيد حدب  .1 كٍدىبى زىيٍدي أىمٍ إًشٍتىدَّ حىدى بياف معتٌ اتظبالغة. مثاؿ: إًحٍدى
ا(.  جدن

 لإظهار الفنانة في تسولاتسي تغركد. مثاؿ: إحٍلىوٍلىى التمر الزىر. .2

تم نقل فعل الثلاثي تغركد ليتبع كزاف فعاؿ )مع إضافة تززة كشوؿ كألف 
 اسديد لاـ( لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي:بعد العتُ كمنت

لإظهار معتٌ "اتظبالغبوه". مثاؿ: إًصٍفىارَّ الٍمىوٍزي أل إًشٍتىدَّ إًصٍفًرىاريهي )اتظوز  .1
ا في اللوف(.  أصفر جدن

تم نقل فييل تسولاتسي تغركد ليتبع كزاف حواكٌؿ )مع إضافة تززة ككشوؿ 
 ار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي:ككاك تسديد بعد عتُ فييل( لإظه

لبياف معتٌ اتظبالغة. مثاؿ: إًخٍرىكَّطى شًعىاعي الشَّمٍسً )كىج شمس حاد  .1
ا / ساطع(.  جدن

تم نقل كتاب فعل الثلاثي تغرد ليتبع كزاف تفعٌلل )مع إضافة التاء في 
 البداية( لإظهار الفوائد أك اتظعتٌ على النحو التالي:
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خٍرىجى )انزلقت لإظهار معتٌ اتظث .1 وَّعة فعلل. مثاؿ: دىخىرىجٍتي اتضىجىر فػىتىدى
 حجرنا ثم انزلق(.

 لبياف معتٌ في تسولاتسي تغركد. مثاؿ: تلألأ الز جىاجي )زجاج لامع(. .2

فعل الثلاثي ىو يلحق )معادؿ( لتخرج لإظهار الائدة أك اتظعتٌ على النحو 
 التالي:

 رجبياف معتٌ مثوة في اتظلحق )التي تشبو( بد .1
لٍبىبى )أضع زيد بتُ قوستُ، لذلك  لٍبػىيٍتي زىمٍ حراسة فػىتىجى مثاؿ: جى

 يرتدم زيد أقواس(.
 تجىىوٍرىبػٍتيوي فػىتىجىوٍرىب )ألبس زيد جوربا، ثم ألبس زيد جوربا(.

 بياف معتٌ التشبيو بالفعلل. .2
مثاؿ: تىشىيٍطىنى عىمٍريك أىمٍ فػىعىلى فًعٍلى الشَّيٍطىافً )يتصرؼ عمرك مثل 

 اف(.الشيط

حيرٌؾ فييل ريبي تغركد ليتبع الوزاف "إفعنلل" )مع إضافة تقزة ككشوؿ كالراىبة 
 بعد عتُ فييل( لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي:

 في كزاف فعلل. لإظهار اتظطوة .1
بًلى فىاخٍرىجىمى )أترع الإبل ثم أترعها(.  مثاؿ: حىجىمٍتي الٍإً

رتؾم )مع إضافة تقزة ككشوؿ كالراىبة على إخ فعل الثلاثي تغركد ىو تلحق
 بعد عتُ فييل( لإظهار الفوائد كاتظعالٍ على النحو التالي:
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بياف معتٌ مثواه / مبالغهنية في فئيل مشتًؾ. مثاؿ: إًقػٍعىنىسىسى الرَّجيلي(  .1
ا / بارز(.  اتصسم تشيك جدن

يد حيرٌؾ فييل ريبي تغركد ليتبع كزاف إفعلل )مع إضافة تقزة ككشوؿ كمنتاسد
 لاـ( لإظهار اتظعتٌ أك اتظعتٌ على النحو التالي:

 لإثبات أف " الفعل" عادة ما يكوف لو معتٌ أكبر. .1
ا / متجعد(.  مثاؿ: إًقٍشىعىرَّ اتصيلٍدي )جلد تغعد جدن

توجد اثنتاف من عمليات الإتضاؽ في الكلمات في اللغة الإندكنيسية، كتقا 

لة في ترلة الاسم تحدث في بداية ترلة الاسم كترلة الفعل. عملية إتضاؽ اتصم

اتصملة )البادئة/ السابق(، كفي كسط اتصملة )التصاعد/ الزيادة(، كفي نهاية اتصملة 

)اللاحقة(، كأيضنا في بداية اتصملة كنهايتها )السابق كاللاحق اتظشتًؾ(. عملية 

إتضاؽ اتصملة في ترلة الفعل تحدث في بداية اتصملة )البادئة/ السابق(، كفي 

سط اتصملة )التصاعد/ الزيادة(، كفي نهاية اتصملة )اللاحقة(، كأيضنا في بداية ك 

39اتصملة كنهايتها )السابق كاللاحق اتظشتًؾ( كاتظزدكجة )اتظزدكجة اَّتمعة(.
 

 . البادئة )السابق( "مًمٍ"ُ .1

                                                           
39
 Verbs I N Arabic, Loc.Cit. 
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البادئة "مًمٍ" تحدث في الأفعاؿ اتظركبة من أربعة أحرؼ، تسسة أحرؼ، 

(، اسم اتظكاف nomina pelakuتظعتٌ إلى الفاعل اسم )كستة أحرؼ كتغتَ ا

(nomina yang menyatakan atau penunjuk tempat كاسم اتظفعوؿ )

(nomina penderita).
( تشكيل الأتشاء اتظشتقة من الأفعاؿ اتظركبة من ُ) 41

( nomina pelakuأربعة أحرؼ، تسسة أحرؼ، كستة أحرؼ في الفاعل اسم )

الفعل مبتدأ بحرؼ اتعمزة، في ىذه اتضالة يتم استبداؿ اتعمزة تلدث عندما يكوف 

بالبادئة "مًمٍ" كيتحرؾ اتضرؼ السابق للنهاية بحركة الضمة كحركة الكسرة. 

كعندما يكوف الفعل الأصلي بدكف اتعمزة، يتم تشكيل الاسم بإضافة البادئة 

41.."مًمٍ" كيتحرؾ اتضرؼ السابق للنهاية بحركة الضمة كحركة الكسرة
 

2. Infiks 

)التحقيق( في الأفعاؿ اتظؤلفة من ثلاثة أحرؼ )ثلاثية تغرد(  Infiksإف 

تلدث عند إضافة الإنفكس في الاسم الفاعل )الفاعل اسم(، كالإنفكس يوضع 

بتُ اتضرؼ الأكؿ كاتضرؼ الثالٍ، كيكوف اتضرؼ قبل النهاية حركة الكسرة، 

42لذلك يصبح الفعل "فػىعىلى" فاعله "فىاعًله".
 

                                                           
 .ٕٓ( ، ُّٕٗعبد الركجاشي ، الطبيق الشرفي ، )بتَكت: دار النهضة العركبية ، 41
 .ٔٓ( ، َُٖٗتوفيق أتزد صيوىتُ ، أكاميلو التنمياتي للوغوتي الأربياتي ، )القاىرة: مكتبة كحدة ، 41
 .ْٗ( ، ُٓٗٗس التصريف ، )بتَكت: مكتب الإسرية ، تػمد تػيي عبد اَّيد ، دكرك 42
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 السوابق .3

السوابق تنطبق على الأتشاء اتظتبوعة بحرؼ الياء اتظشددة اتظعركفة بالياء 

النسبة، كتستخدـ للدلالة على العلاقة اتصنسية كالقومية كالوطنية. على سبيل 

/ بمعتٌ insâni/ "إنساف" تصبح انساين/ insanاتظثاؿ، الكلمة )أ( إنساف/ 

/ "دكلة إندكنيسيا" indunisiyyaa "الإنسانية". ك )ب( الكلمة إندكنيسيا/

/ بمعتٌ "الشعب الإندكنيسي". ك )ج( indûnisiyyunتصبح كلمة اندكنيسي/ 

/ بمعتٌ ilmiyyun/ "اتظعرفة" + ياء مشددة تصبح علميٌ/ ilmuالكلمة علم/ 

/ "الغرب" تصبح غربي/ gharbun"ذك صفة علمية". ك )د( الكلمة غرب/ 

gharbiyyunة"./ بمعتٌ "ذك صفة غربي 

 ( )السابق كاللاحق(konfiksلكونفكس ) .4

Konfiks  )الذم تلدث في الاسم الثلاثي اَّرد )اترلرد الثالث اسم

 يشمل ما يلي:

( كونفكس اتظيم كالتاء في الاسم الآلة/ اسم الأداة، حيث يتم ُ)

استبداؿ بادئة الفعل اتظضارع "يػىفٍعىلي" باتظيم اتظشددة كالتاء اتظربوطة في اتضرؼ 

 الٍ كالثالث، ثم تضاؼ التاء اتظربوطة في اتضرؼ الأختَ.الث
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( كونفكس بتُ اتظيم كالواك في الاسم اتظفعوؿ/ اتظفعوؿ بو من الفعل ِ)

الثلاثي اَّرد، حيث يتم إضافة بادئة اتظيم بحركة الفتحة كحرؼ العتُ في الفعل 

م الواك بحركة بحركة الضمة بتُ اتضرؼ الثالٍ كاتضرؼ الأختَ، كيتم إدخاؿ اتظورفي

 السكوف في اتضرؼ الأختَ.

( تلدث الكونفكس بتُ اتظيم كالألف في الاسم الآلة )األلة اسم(. ّ)

العملية تتضمن إضافة بادئة اتظيم بحركة الكسرة في بداية الكلمة كبتُ اتضرؼ 

الثالٍ كالثالث يتم إدخاؿ الألف، كيتم كضع اتضرؼ الثالٍ من الشكل الأساسي 

43.بحركة الفتحة
 

. البادئة )السابق( ىي اتضرؼ اتظضاؼ في بداية الفعل الأساسي كقد ُ

يكوف من حرؼ كاحد إلى ثلاثة أحرؼ. الأفعاؿ التي يتم إضافة حرؼ 

إليها تعرؼ بػ"فعل ثلاثي مزيد". إضافة اتضرؼ في بداية الفعل يتبع تفطنا 

 اؿ:تػددنا. يتسبب إضافة اتضركؼ إلى الفعل في تغيتَ معتٌ الكلمة. مث

 نصر + أ = نصرأ

 نصر + ف = ننصر

 نصر + م = ينصر

                                                           
 .ٖٕ( ، ُٔٗٗحافظ ياستُ ، اتحافو الطرؼ في علمي الشرفي )سوريا: دار الأتشاعي ، 43
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 نصر + ت = تنصر

حًق( ىي إضافة حرؼ في نهاية الكلمة الأساسية. ِ . اللاحقة )اللاَّ

في فعل اتظاضي، تنكن أف تكوف اللاحقة كحدىا تعمل كالفاعل كتكوف 

. بينما في الفعل اتظضارع، لا تنكن أف ينتهي باللاحقة فق ط، بل ضمتَان تػيىلاًّ

تلتاج أيضنا إلى بادئة. في الفعل الأمر، اللاحقة تعمل كتحديد للفاعل 

 اتظأمور بو. مثاؿ:

 نصر + ػا = نصرا

 نصر + ػوا = نصركا

 تنصر + ت = تنصر

 نصر + تا = نصرتا

. الزيادة )التػَّزٍييًدىة( ىي حرؼ إضافي يتم إضافتو في منتصف الكلمة ّ

اضي تنكن أف تغتَ معتٌ الكلمة الأساسية. إضافة اتضرؼ في فعل اتظ

الأساسية. الزيادة غتَ موجودة في الفعل اتظضارع، كلكنها مدتغة في الفعل 

 اتظاضي. كالأمر لا تلتوم على زيادة. مثاؿ:

 فعل + ا = فاعل
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 فعل + ع التضعيف = فعٌل

. السابق كاللاحق )السابق كاللاحًق( يسمى "سابًق كىلاحًق" في اللغة ْ

 رؤية السابًق كاللاحًق في تشكيل الأفعاؿ في العربية. تنكن

 اللغة العربية كما يلي: 

 نصر + ف / م = ينصرف

 نصر + نو / م = ينصركف

 نصر + ين/ت = تنصرين

يزٍدىكًجىة( تحدث عملية اتصمع اتظزدكجة بشكل تدرتكي أك ٓ
يزدىكًجة )اتظ

. اتظ

رتيب مسبق أك غتَ تدرتكي. في فعل اتظاضي، يتم إضافة اللواحق معنا دكف ت

 تأختَ. بينما في الفعل اتظضارع كالفعل الأمر، ىناؾ عملية تدرتكية. مثاؿ:

 ف + اف + فعل + م ف ا م 

 يوضح أف اتظفعوؿ بو تقا شخصاف من اتصنستُ الثالثة.

 م ك ف م + فعل + كف = يفعلوف

 يوضح أف اتظفعوؿ بو تقا شخصاف من اتصنس الثالث ترع.

 ا ا + فعل + ا = افعاؿ ا 
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 يوضح أف اتظفعوؿ بو تقا شخصاف من اتصنس الثالٍ اتصمع.

 ا م ا + فعل + م = افعلي

يؤمىر بو ىو شخص ثالٍ أنثى كاحدة.
 يوضح أف الشخص اتظ

 ا ك ا ا + فعل + كا = افعلوا

 يوضح أف اتظفعوؿ بو تقا شخصاف من اتصنس الثالٍ اتصمع.

 ا ف ا + فعل + ف = افعلن

 شخصاف من اتصنس الثالٍ اتصمع.يوضح أف اتظفعوؿ بو تقا 

 المزيدات فى اللغة الإندونيسية .ج
Afiks  .الإتضاؽ44ىي أشكاؿ مرتبطة مرتبطة بمورفيمات القاعدة أك اتصذر 

، عند إضافتو إلى كلمة أساسية أك شكل  عبارة عن ملحق أك شكل ملزـ

45أساسي، تنكن أف يغتَ اتظعتٌ النحوم.
عملية إضافة اتظورفيمات تسمى  

(، كالانفيكساسيوف ىو عملية أك نتيجة إضافة الإتضاؽكساسيوف )الانفي

" في كلمة berالانفيكسات إلى اتصذر أك الكلمة الأساسية، مثل مورفيم "

"bertiga" مورفيم ،"er" في كلمة "gerigi" كمورفيم ،"an في كلمة "

"ancaman تنكن العثور على مناقشة حوؿ الانفيكساسيوف في كل كتاب ."
                                                           

 ِٗ. ح. aI ara oIeza. اللغويات العامة. جاكرتا: ُْٗٗالشاعر عبدكؿ. 44
 .َُ. قاموس إندكنيسي كبتَ. جاكرتا: بالام بوستاكا. ح .ُٓٗٗ .aa  w قسم 45
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ـ كمورفولوجيا. كمع ذلك، يظل النقاش في تلك الكتب غتَ شامل لغوم عا

46كمتنوع.
 

تؼتلفة عن اللغة العربية التي تركز بشكل أكبر على صرفية اتظصطلحات 

كاللغوية في الأمثلة التصريفية، تتم عملية تشكيل الأفعاؿ في اللغة الإندكنيسية 

 ، التكرار كالتًكيب. اتظزيدمن خلاؿ 

يل الأفعاؿ الإندكنيسية من خلاؿ البادئة، كاللاحقة، تنكن تشك اتظزيد .1

 كتركيبات اللواحق، كاتطلط.

 السابق .أ 

ك  -a n البادئات التي تشكل الأفعاؿ الإندكنيسية ىي 

aak-  كaI-  كzak-  كha-. 

تنكن أف تشكل البادئات أفعاؿ متعدية أك غتَ متعدية. فيما يلي  -

ين الأفعاؿ. مثاؿ: تػاكاة ثلاثة أمثلة لعملية تعميق البادئة في تكو 

 + بادئة كتقي مراكغة + بادئة مراكغة دافق + تدفق بادئة

                                                           
46
 Cutri A Tjalau, “Afiksasi (Harf Ziyādah) Pada Nomina Dalam 

Bahasa Arab”, `A Jamiy : Jurnal Bahasa dan Sastra Arab, Vol. 15 No. 1 

(2116), h. hlm 81., 
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تشكل البادئات بشكل عاـ أفعاؿ لازمة. فيما يلي ثلاثة أمثلة  -

 �trpu r wyaSpفي تكوين الأفعاؿ، كىي:  -aakلعملية البادئة 

eay- للعب + بادئة للعمل + بادئة للمشاركة 

كل فعل اتظبتٍ للمجهوؿ كىو مشتق بشكل عاـ تش -ipالبادئة  -

. فيما يلي ثلاثة أمثلة على -taunمن الفعل الفعاؿ مع البادئة 

البادئة اتظختلفة في تكوين الأفعاؿ. على سبيل اتظثاؿ: العض، 

العض، الانزلاؽ، التمرير السريع، التمرير السريع، الرفع، الرفع، 

 الرفع

ما يلي ثلاثة أمثلة تشكل معظم البادئات أفعاؿ سلبية سلبية. في -

لعمليات البادئات في تكوين الأفعاؿ، كىي: إغلاؽ + بادئة 

 مقيد + بادئة ملزمة + بادئة تػتجزة -مغلقة 

. ىذه iap}r{pvursلواحق  -eakتنكن أف تسمى البادئة  -

اللواحق أكثر ارتباطنا بالأشكاؿ الأساسية غتَ الفعلية. يتم 

. فيما يلي ثلاثة أمثلة تسجيل ثلاثة أشكاؿ أساسية من الأفعاؿ

على عملية البادئة في تكوين الأفعاؿ عن طريق إرفاؽ الفعل 
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+ لكل بادئة متتالية  �trra r way-iv wyaSpالأساسي، كىي: 

 تحرير + لكل تحرير بادئة

ا في بيئة الفعل. مثاؿ: متبادؿ +  -haالبادئة  - تعا فائدة قليلة جدن

+ بادئة على حد بادئة تستحق التذكر + بادئة كما تعرؼ 

 علمك

 اللحق .ة 

ك  I-ىناؾ لاحقتاف فقط تشكلاف الأفعاؿ الإندكنيسية، كتقا   

-rru. 

بالأفعاؿ الأساسية. فيما يلي ثلاثة أمثلة  I-تنكن إرفاؽ اللاحقة  -

في تكوين الأفعاؿ من خلاؿ إرفاقها باتظورفيم  I-لعملية اللاحقة 

ق + لاحقة نبات متدف -الأساسي للفعل، كىي: نبات + لاحقة 

 إرساؿ -ماء لإرساؿ + لاحقة  -

بالفعل الأساسي. فيما يلي ثلاثة أمثلة  rru-تنكن إرفاؽ اللاحقة  -

في تكوين الأفعاؿ من خلاؿ إرفاقها باتظورفيم  rru-لعملية اللاحقة 
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، كالتسليم، rru–+ اللاحقة  ru{ryrالأساسي للفعل، كىي: 

 كاف الاستماع-، كالاستماع + اللاحقة -كالرمي + اللاحقة

 زيادة .د 

اتظشتًكة لتشكيل الأفعاؿ في اللغة الإندكنيسية، حسب ما  اتظزيدات " -

 (، تنكن تفستَىا على النحو التالي:َُِِكرد في دركس )

 masuk، على سبيل اتظثاؿ: meng- / -iاللاحقة اتظشتًكة  -

memasuki .)دخل يدخل( 

 ganti ، على سبيل اتظثاؿ:meng- / -kanاللاحقة اتظشتًكة  -

menggantikan .)غتٌَ يستبدؿ( 

 ingat، على سبيل اتظثاؿ: memper- / -iاللاحقة اتظشتًكة  -

memperingati .)تذكٌر تلتفل بػ( 

، على سبيل اتظثاؿ: memper- / -kanاللاحقة اتظشتًكة  -

tanya mempertanyakan .)سأؿ يستفسر( 

 henti، على سبيل اتظثاؿ: member- / -kanاللاحقة اتظشتًكة  -

berhenti memberhentikan .)توقف يوقف( 
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)مر  lalu dilalui، على سبيل اتظثاؿ: di- / -iاللاحقة اتظشتًكة   -

 تنر(.

 pulang، على سبيل اتظثاؿ: di- / -kanاللاحقة اتظشتًكة  -

pulangkan dipulangkan .)عاد أعدٌ تدت إعادتو( 

 ingat، على سبيل اتظثاؿ: diper- / -iاللاحقة اتظشتًكة  -

peringati diperingati .)تذكٌر تلتفل بو( 

 main، على سبيل اتظثاؿ: diper- / -kanاللاحقة اتظشتًكة  -

permainkan dipermainkan .)لعب لعب بو( 

 henti، على سبيل اتظثاؿ: diber- / -kanاللاحقة اتظشتًكة  -

berhentikan diberhentikan ".)توقف توقف بو( 

 

 السابق كاللاحق .د 

عاف من اتطلط بتُ تشكيل الأفعاؿ في اللغة ىناؾ نو 

 . ra -  /- aك   a-/  -الإندكنيسية، كتقا امتلاؾ
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مرتبطة ببعض أفعاؿ اتصذر. اتظعتٌ النحوم   a-/  -تتداخل مع  -

الذم ينتجو ىو اتصمع كاتظتبادؿ. على سبيل اتظثاؿ: يصبح التشتت 

 نثرنا، كيصبح السقوط ساقطنا، كيصبح القدكـ قادمنا.

بأفعاؿ جذر متعدية أك غتَ متعدية. على   ra-  /-aن ربط تنك -

 ، سبيل اتظثاؿ: السقوط يصبح إجهاضنا، كيأتي القدكـ يصبح كصولان

 كالعودة إلى اتظنزؿ تصبح عودة.

 

 مضاعفة .2

، يتم تقسيم الفعل الذم يشكل kypirsrrzrurبالإشارة إلى 

إلى ثلاثة  ِّػ صيغة. بشكل عاـ، تنكن تقسيم النماذج ال ِّتكرارنا إلى 

أمثلة لأشكاؿ  ّ، كاتصمع، كاتظختلط. فيما يلي i~pspunnrأجزاء، كىي 

 فعل مضاعفة.

 D~pspunnrتكرار  .أ 

ىو التكرار الكامل لصيغة الكلمة  i~pspunnrشكل تكرار 

الأساسية. ثلاثة أمثلة لتكوين الفعل من خلاؿ اتظضاعفة بصيغة 

i~pspunnrدكراف.، كىي: اللعب، تفكيك الأشياء، ال 
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 اتصمع بتُ اتظضاعفة .ة 

 تنكن صياغة الشكل اتظشتًؾ من اتظضاعفة على النحو التالي:

-  a n-  +a رفع، تكوينو، تذكر = 

- aI-  +a = aIzza - nIznIzبحث عنها، انتظر ، 

- aak-  +a يهمس، يتجوؿ، كيلعب = 

 = منقسم، ملتوم، تغنوف a+  -ثالثنا -

-  a n-  +a + -ra   أنفق، اىتز، أمل في =ٔ .aI-  +

a + -ra  .مكونة، موزعة، مدمرة = 

 تكرار اتطلط .د 

يتم دمج ىذا الشكل من تكرار اتطلط في الدراكيش في جزء 

كاحد مع شكل مشتًؾ يسمى التكرار اتظلصق. تنكن صياغة تكرار اتطلط 

 على النحو التالي: kypirsrrzrurفي 

- a + -a  .اثناف معنا ،  = قرصة، نوـ

- g +  a n-a م كتغيتَ كإطلاؽ النار= بتُ التسلي 

- Bak-  +a + -a  .متبادلة، معانقة، تناكب = 
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 التًكيب )اتظركب( .د 

التًكيب ىو عملية تكوين الأفعاؿ من خلاؿ اتصمع بتُ الأفعاؿ 

كالأفعاؿ الأخرل أك مع الصفات أك مع الأتشاء التي تشكل كلمة كتنتج 

شارة إلى معتٌ. ناتج ىذه العملية يسمى الفعل اتظركب أك اتظركب. بالإ

Day}pzo عند النظر إليها من كجهة نظر فئات الكلمات التي ىي ،

تشات أك مرافق للموضع الصحيح، تنكن صياغة الأفعاؿ اتظركبة 

 الإندكنيسية على النحو التالي:

فعل + فعل )ؼ + ؼ(. مثاؿ: التدخل، احتضاف القبلة، الشراء  -

 كالبيع.

ل يديك كفقد فعل + اسم )ؼ + ف(. على سبيل اتظثاؿ: اغس -

 عقلك كارفع يدؾ.

(. على سبيل اتظثاؿ: القبض متلبسا،   + oالفعل + الصفة ) -

 بيع غالية، بصراحة.
-

صفة + صفة )أ + ؼ(. على سبيل اتظثاؿ: تكرؤ على اتظوت،  

 كقح، كاسع العينتُ.
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 التصميم التدريس .د

يشتَ تصميم التعليم إلى تغموعة من الأنشطة لتصميم أنشطة التعليم 

أىداؼ تعليمية معينة من خلاؿ مراعاة العوامل التي تؤثر على تؾاح  لتحقيق

47التعليم.
 

لا تنكن إنكار أف كل نظاـ تصميم تعليمي موجود اليوـ يتأثر أك يعتمد 

على نظريات تعليمية معينة كأيضنا بآراء الإنساف في اتضياة. إذا كانت نظرية 

رض الرئيسي من تصميم التعليم تهدؼ إلى شرح كيف يتعليم البشر، فإف الغ

التعليم ىو تقدلَ إرشادات أك إرشادات لنا في تصميم أنشطة تعليمية عالية 

 اتصودة للمتعليمتُ.

ييعرؼ مصطلح تصميم التعليم في الأدب الأجنبي باسم التصميم 

التعليمي. كذلك لأف مصطلح تعليمي أك تعليمي من الناحية الفنية للتعليم في 

صطلح التعليم. كفي الوقت نفسو، فإف كلمة "تصميم" العالم الغربي مرادؼ تظ

لغوينا ىي كلمة امتصاص من اللغة الإتؾليزية، أم "تصميم"، حيث تأتي ىذه 

" كالتي تعتٍ iazpnuryaالكلمة كفقنا تعوكانسوف كجيبونز من الكلمة اللاتينية "

معتٌ  Brnurssك  kveaynالتصميم أك الشرح أك العرض أك التحديد. يقدـ 
                                                           

47
 Dewi Salma Prawiradilaga, Loc.Cit.. ُح. 
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كثر تفصيلان لكلمة تصميم، على النحو التالي: "التصميم ىو عملية لتحقيق أ

الأحلاـ"، أم أف التصميم ىو عملية تحقيق الآماؿ أك الأحلاـ. كبالتالي، فإف 

مصطلح تصميم التعليم لو نفس معتٌ التصميم التعليمي في أدب اللغة 

 الإتؾليزية.

اتعندسة اتظعمارية تم استخداـ مصطلح التصميم في الأصل في عالم 

كالصناعة كالرقمية. على سبيل اتظثاؿ، مصطلح تصميم اتظبتٌ في عالم اتعندسة 

اتظعمارية، كتصميم اتظنتجات في العالم الصناعي، كالتصميم اتصرافيكي في العالم 

الرقمي، كما إلى ذلك. التصميم في ىذه السياقات لو نفس اتظبادئ الأساسية، 

 كىي:

 مع احتياجات اتظستخدـ  موجهة تؿو التكيف  .1

 تم في عملية منهجية   .2

 يهدؼ إلى تحستُ اتصودة، أم زيادة فعالية اتظنتج ككفاءتو   ك .3

 التأثتَ على النتائج أك التغيتَ اتظستداـ. .4

نظرنا لأف اتظبادئ الأساسية للتصميم اتظذكورة أعلاه متوافقة مع احتياجات 

عارة مصطلح التصميم كتوجهات التعليم )خاصة التعليم(، فقد بدأ است
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كاستخدامو من قبل خبراء التعليم لوصف جهود اتطبراء التًبويتُ أك اتظدرستُ 

لإتكاد عملية أك شكل من أشكاؿ جودة )فعالة( أنشطة التعليم.، فعالة 

كعملية(، تنكن أف تلبي احتياجات الطلبة، كيتم تطويرىا بشكل منهجي، كتعا 

 تأثتَ مستداـ.

يوف تصميم التعليم بطرؽ تؼتلفة. فيما يلي عدد من تلدد اتطبراء التًبو 

التعريفات للتصميم التعليمي بناءن على آراء عدد من اتطبراء من سبعينيات القرف 

 حتى يكوف فهمنا للتصميم التعليمي أكثر ثراءن كشمولية. ََُِاتظاضي إلى عاـ 

1. nrtyp|z  فيG~asray  كآخركف. ينص على أف تصميم التعليم ىو

منهجية تصلب الأىداؼ ذات الصلة إلى نشاط التعليم "عملية 

تصميم التعليم: تصميم البحث   َِالفعاؿ"، أم تصميم التعليم 

كنهج تصميم التعليم ىو عملية منهجية في تػاكلة لتحقيق أىداؼ 

 التعليم من خلاؿ أنشطة التعليم الفعالة.

ية جوستافسوف تويلكر كآخركف. تكادؿ بأف تصميم التعليم ىو "عمل .2

لتحستُ جودة التدريس"، كىي عملية تهدؼ إلى تحستُ جودة 

 التعليم.
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أف تصميم التعليم ىو "... عمليات  Ban aHHك  wVaaknأكد  .3

كتقنيات لإنتاج تعليم فعاؿ كفعاؿ." كىي تغموعة من العمليات 

 كالطرؽ لإنتاج تعليم فعاؿ كفعاؿ.

عامة على شكل توفر آراء اتطبراء حوؿ التصميم التعليمي أعلاه نظرة 

كنطاؽ كحدكد كأىداؼ التصميم التعليمي. في الشكل، تنكن اعتبار تصميم 

  la kIyh ،nyhzathV  ،wVaakn a a Ban aHH ،a Izعملية )التعليم بمثابة 

a a aana 'h ،nyhzathV  a a Bka G ) أك تنكن اعتباره أيضنا فرعنا من اتظعرفة

في الوقت نفسو، فإف الغرض من تصميم التي يرتبط نطاقها كحدكدىا بالتعليم. ك 

التعليم ىو إنتاج منتجات تعليمية )مبادئ التعليم كأنشطة التعليم كاتظواد أك 

اتظوارد التعليمية كأنظمة التقييم كما إلى ذلك( التي تنكن استخدامها لتحستُ أك 

 تحستُ جودة عملية التعليم من أجل تحقيق التعليم الأىداؼ بفعالية ككفاءة.

ضافة إلى آراء اتطبراء في تحديد تصميم التعليم، من الضركرم الانتباه بالإ

إلى الافتًاضات الأساسية في تصميم التعليم، كىي عملية تفاعلية يشارؾ فيها 

الطلبة. تعتمد النظرية دائمنا على الافتًاضات. ما ىي نظرية التعليم، نظرية 

يم كنظرية يعتمد أيضنا على التعليم، كما إلى ذلك. كباتظثل، فإف تصميم التعل
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الافتًاضات. ىناؾ عدد من الافتًاضات الأساسية التي تكمن كراء اتضاجة إلى 

تصميم التعليم. عادة ما يواجو مصممو التعليم اتصدد ىذه الافتًاضات، حتى 

لو لم يتفقوا معها دائمنا. تنكن للمصممتُ اتضصوؿ على فوائد كبتَة إذا تم 

بشكل صريح. الافتًاضات الأساسية التي يقوـ عليها توضيح ىذه الافتًاضات 

48تصميم التعليم ىي كما يلي.
 

لتصميم التعليم، تكب أف يكوف لدل اتظصمم أك اتظصمم فهم كاضح  .1

 تظا تكب أف يتعليمو الطلبة كنتيجة تعليمية.

أفضل تعليم ىو التعليم الفعاؿ )يسهل اكتساب معارؼ الطلبة  .2

د الأدلٌ من الوقت اللازـ لتحقيق كمهاراتهم(، كفعاؿ )يتطلب اتض

أىداؼ تػددة(، كمثتَ للاىتماـ )تلفز الطلبة كيشركهم أك يشجعهم( 

 بحيث يكوف الطلبة كذلك. الاجتهاد. القياـ باتظهاـ.

يتعليم الطلبة من خلاؿ كسائل الإعلاـ اتظختلفة كمصادر التعليم،  .3

تظدرس ىو كاحد فاتظدرسوف ليسوا اتظصدر الوحيد للتعليم بالنسبة تعم. ا

 فقط من مصادر التعليم اتظوجودة.

                                                           
48
 Punaji Setyosari, Desain Pembelajaran, (Bumi Aksara, 2121.) ِٕص 
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ىناؾ مبادئ تعليمية تنطبق على تريع اَّموعات كاتظواد التعليمية.  .4

على سبيل اتظثاؿ، تكب على الطلبة اتظشاركة بنشاط كالتفاعل عقلينا 

 كجسدينا مع اتظواد التي يدرسونها.

استخداـ  يشمل التقييم كلان من تقييم تعليم الطلبة كأدائهم. يتم .5

اتظعلومات التي تم اتضصوؿ عليها من تقييم التعليم تظراجعة التعليم تصعل 

 التعليم أكثر فعالية ككفاءة كإثارة للاىتماـ.

يتم تقييم الطلبة من حيث مدل تحقيقهم لأىداؼ تعليمية تػددة،  .6

 تهم بأقرانهم.ابلكليس من حيث كيفية التق

لأنشطة كالتقييمات. تكب أف يكوف ىناؾ توافق بتُ الأىداؼ كا .7

 الأىداؼ مهمة في اتخاذ القرارات بشأف الأنشطة كالتقييمات.

تنكن رؤية الفهم التفصيلي للافتًاضات الأساسية أعلاه من خلاؿ 

خصائص تصميم التعليم. تعتبر خصائص تصميم التعليم أساسية في التصميم 

ميم نفسو، لأنو من خلاؿ ىذه اتطصائص تنكن رؤية مزايا كعيوب التص

49التعليمي. خصائص تصميم التعليم، من بتُ أمور أخرل
: 

                                                           
49
 Susilahudin Putrawangsa, DESAIN PEMBELAJARAN CV. REKA 

KARYA AMERTA Leading Academic Work Publisher, 2118. ِّص 
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 موجو للطلبة .1

تكادؿ تشالدينو بأف اتظصممتُ التعليمي تكب أف يأخذكا في الاعتبار 

الطلبة، لأف لديهم خصائص تؼتلفة. تشمل الاختلافات في خصائص 

 الطلبة ما يلي:

a. اتطصائص العامة 

تظواد مثل القدرة على تؤثر اتطصائص الداخلية للطلبة على إيصاؿ ا

 القراءة كمستول التعليم كالعمر كاتطلفية الاجتماعية.

b. اتظهارات الأكلية أك اتظتطلبات الأساسية 

اتظهارات الأساسية التي تكب امتلاكها قبل أف يتعليم الطلبة مهارات 

جديدة. في حالة عدـ كجودىا، تصبح ىذه القدرة الأكلية في الواقع 

سلسلة إتقاف اتظواد كتصبح عقبة أماـ عملية  الرابط في المحتول أك

 التعليم.

c. أسلوب التعليم 
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ىذه جوانب نفسية تؼتلفة تعا تأثتَ على إتقاف القدرات أك 

الكفاءات. كيفية إدراؾ الأشياء، كالتحفيز، كالثقة بالنفس، كنوع 

 التعليم )لفظي، كبصرم، كتوليف، كما إلى ذلك(.

 نظاـ التدفق أك التفكتَ اتظنهجي .2

تم تطبيق مفهوـ النظاـ كنهج النظاـ على النحو الأمثل في تصميم ي

التعليم كإطار ذىتٍ. النظاـ كسلسلة من اتظكونات مع كل كظيفة تؼتلفة، 

يتعاكف كينسق في تنفيذ الغرض الذم تدت صياغتو. توضح ىذه الصيغة أف 

أنشطة التدريس كالتعليم إذا تم كصفها تحدث كحالة نظاـ. تنكن أف يكوف 

ا فقط. لذلك إذا كاف ىناؾ  سبب النجاح كالفشل في تنفيذه مكوننا كاحدن

 تحسن، تكب مراجعة تريع اتظكونات مرة أخرل.

 تجريبي كقابل للتكرار .3

كل تفوذج تصميم تعليمي تجريبي. أم تفوذج اقتًحو اتطبراء قد مر 

بنتائج دراسة نظرية بالإضافة إلى سلسلة من التجارب التي أجركىا بأنفسهم 

قبل نشرىا. في اتظمارسة العملية، تنكن للمستخدمتُ تطبيق كتحستُ كل 

 مرحلة بشكل متكرر كفقنا للمدخلات التي تهدؼ إلى زيادة فعالية التعليم.



83 
 

 
 

بالإضافة إلى الافتًاضات التي تكب أف تكوف معركفة، ىناؾ العديد من 

ئ التي تكب أف اتظبادئ الأساسية التي يقوـ عليها تصميم التعليم. ترتبط اتظباد

يأخذىا اتظصمم في الاعتبار عند تصميم التعليم بمبادئ التعليم التي يرغب 

ىي   ftp{o & hrnruالطلبة في تجربتها. مبادئ تصميم التعليم ىذا كفقنا لػ 

 كما يلي.

 اتظبادئ العامة التي يقوـ عليها التصميم التعليمي ىي كما يلي. .1

 تصميم التعليم ىو عملية منهجية. .أ 

م التعليم موجو إلى حل اتظشكلات )تحليل الاحتياجات تصمي .ة 

 يؤدم إلى الأنشطة(، كالذم يهدؼ إلى تحستُ التعليم كالتقييم.

 يركز التصميم التعليمي على التعليم كالطلبة كليس اتظدرس. .د 

 تصميم تعليمي فعاؿ كفعاؿ كتؽتع لتحقيق الأىداؼ. .د 

ددة كالتعليم يؤكد التصميم التعليمي على التوافق بتُ الأىداؼ المح .ٍ 

 كالتقييم.

 يعتمد تصميم التعليم على الدراسات النظرية كالتجريبية. .ّ 
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تكب توجيو تصميم التعليم لتلبية الاحتياجات، كتشكيلو للتكيف مع  .2

 بيئة التعليم.

تكب أف يشمل التصميم التعليمي مراعاة خصائص الطالب، مثل أكجو  .3

رة، كخبرات التعليم التشابو كالاختلاؼ، كاتطصائص اتظتغتَة كاتظستق

 السابقة.

تكب تحديد مهاـ التعليم كتحليلها بشكل مناسب كعميق، لتحديد  .4

 اتظكونات اتظهمة تظهاـ التعليم كاتظهارات كمتطلبات اتظعرفة.

تقييم الطالب موجو أك يهدؼ إلى تحقيق أىداؼ التعليم، كتطبيق  .5

 تقنيات خاصة لضماف ملاءمة التقييم.

يم مفيدة لتوفتَ إطار عمل للتعليم، على تعد استًاتيجيات التعل .6

اتظستويتُ اتصزئي كالكلي. إنها أكثر إنتاجية كإزاحة اعتمادنا على اتظهمة 

كالسياؽ كيتم تنظيم الطلبة حوؿ أحداث التعليم، كالتي تشكل إطارنا 

 لاستًاتيجيات التعليم.

لة كفقنا تظاتكر، فإف مهمة اتظصمم التعليمي ىي الإجابة على ثلاثة أسئ

( الاستًاتيجيات كالوسائط اتظستخدمة، ِ( أىداؼ التعليم، )ُرئيسية، كىي: )
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( ْ( التقييم كالتحستُ. كمع ذلك، تؿتاج إلى إضافة عنصر آخر، كىو )ّ)

اتظادة أك المحتول اتظقدـ. ىدؼ التعليم ىذا تكيب على سؤاؿ إلى أين نريد أف 

ضحة حوؿ أىدافك، نذىب. كما يشتَ ماجر، "إذا لم تكن لديك أفكار كا

الإستًاتيجية 51فلن تكوف قادرنا على القياـ بعمل جيد في التخطيط لدركسهم".

ككسائل الإعلاـ معنية بكيفية تحقيقنا تعذه الأىداؼ. كلاتقا يساعد في جعل 

التعليم أسهل. ترتبط الاستًاتيجية بالطرؽ اتظختارة لتسهيل اتظدرس في تحقيق 

ل أك تسهل مركر الرسائل أك اتظعلومات، كالتي أىدافو. الوسائط ىي كسيلة تسه

يتم نقلها من اتظصدر إلى اتظستلم. مكونات اتظواد أك المحتول ىي تجارب تكب 

تعليمها بناءن على الأىداؼ اتظراد تحقيقها. لنقل اتظواد أك المحتول قيد الدراسة، 

طريقة نستخدـ استًاتيجيات أك طرؽ معينة. ىذا لأنو لا توجد استًاتيجية أك 

 كاحدة تناسب تريع اتظواد.

كفقنا لسميث كراغاف، يتميز التصميم عن شكل التخطيط على أساس 

مستول الدقة كالشموؿ كاتطبرة اتظطبقة في عملية التخطيط. يطبق اتظصمموف أك 

يستخدموف مستول عاؿو من الدقة كالدقة كاتطبرة في التصميم اتظنهجي لوظيفة 

ف أف سوء التخطيط سيكوف لو عواقب كخيمة. أك مشركع. ىذا لأنهم يفتًضو 
                                                           

51
 Punaji Setyosari, Loc.Cit.. ُٓح 
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، تنكن أف يؤدم ip�rzrru  |urqp fr{�vzrypعلى سبيل اتظثاؿ، كما ذكر 

سوء استخداـ الوقت كاتظوارد الأخرل إلى فقداف حياة الشخص. على كجو 

اتطصوص، يشعر اتظصمم أك مصمم التعليم بالقلق من أنو إذا كاف التخطيط 

51فقتَ أك ينتج عنو، عملية تعليم غتَ فعالة،السيئ للدرس سيؤدم إلى 
 

ا لتعليم اللغة العربية متعلقنا بالتحليل التقابلي  سيصنع ىذا البحث تصميمن

، كىي التدريسالإندكنيسية من خلاؿ تصميم  كاتظزيدات اتظزيدات في الصرفية

 أىداؼ التعليم كطرقو كاستًاتيجياتو كتقنياتو كتقييمو كفقنا للمادة اتظنتجة من

. يأمل الباحث أف يكوف تعذا التصميم تأثتَ جيد على تعليم ابلالتحليل التق

اللغة العربية كتعليمها من خلاؿ خلق عملية تعليم جيدة كفعالة كتػفزة 

 للمدرستُ كالطلبة في تعليم اللغة العربية.

لا تنكن فصل تصميم التعليم عن عملية التعليم اتظستمرة نفسها، لذلك في 

ك  oVaanIV Vيم لا تنكن فصلو عن اتظكونات الواردة فيو، كفقنا لػ تصميم التعل

gI uazI فإف مكونات عملية التعليم ىي الطلبة كاتظدرستُ كأىداؼ التعليم ،

                                                           
51
 Ibid. ُٖص 
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مكونات ىذه العناصر 52كاتظواد / المحتول كالأساليب ككسائل الإعلاـ كالتقييم.

 ىي:

 موضوعي .1

كما ذكره أتزد   ََِٖـ لعا ِٓالقانوف رقم رقم   ak a aIr ah ai في 

سودراج بشأف معايتَ العملية، ينص على أف أىداؼ التعليم توفر تعليمات 

لاختيار تػتول اتظادة، كترتيب اتظوضوعات، كتخصيص الوقت، كالتعليمات في 

اختيار الوسائل التعليمية كإجراءات التدريس، كتوفتَ معايتَ )معايتَ( لػ قياس 

اتصهود اتظبذكلة لصياغة أىداؼ التعليم فوائد تنكن أف توفر 53تحصيل الطالب.

)أربعة(  ْمعينة، لكل من اتظدرستُ كالطلبة. حددت نانا سياكدا سوكماديناتا 

 إنو:54فوائد لأىداؼ التعليم،

                                                           
52gI uazI   oyanIV V  :جاكرتا( التعلم كالتعلم ،aI ara oIeza  ،ََِٗ ، )

 . ُ. 
أتزد سودراج ، فهم اتظناىج كالاستًاتيجيات كالأساليب كالتقنيات كتفاذج التعلم. )باندكنغ: سينار بارك 53

 .ِّأتصينسيندك( ، ص 
54
 Ghea Putri Fatma Dewi, “Pengembangan game edukasi pengenalan 

nama hewan dalam bahasa inggris sebagai media pembelajaran siswa sd 

berbasis macromedia flash”, Universitas Negeri Yogyakarta, 2112, h. 1–169., 
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تسهيل توصيل الغرض من أنشطة التدريس كالتعليم للطلبة، حتى  .أ 

يتمكن الطلبة من تنفيذ إجراءات التعليم اتطاصة ُّم بشكل أكثر 

 استقلالية.

 يسهل على اتظدرستُ اختيار اتظواد التعليمية كترتيبها .ة 

تساعد على تسهيل تحديد أنشطة التعليم ككسائل التعليم على  .د 

 اتظدرستُ

 يسهل على اتظدرستُ إجراء التقييمات .د 

بناءن على الرأم أعلاه، تنكن القوؿ أف أىداؼ التعليم ىي تصميم يركز 

الطلبة بعد اتظركر بعملية التعليم نفسها. على الإتؾازات التي سيحصل عليها 

فيما يتعلق ُّذا البحث، فإف أىداؼ التعليم لكفاءات صنع الأتفاط 

( تنكن للطلبة كصف تقنيات تؼتلفة لصنع الأتفاط، ك ُالأساسية ىي: )

 ( تنكن للطلبة صنع أتفاط.ِ)

 مادة .2

ت بشكل عاـ، تنكن القوؿ أف اتظواد التعليمية ىي اتظعرفة كاتظهارا

كاتظواقف التي تكب أف يتقنها الطلبة من أجل تلبية معايتَ الكفاءة اتظعموؿ 
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ُّا. تحتل اتظواد التعليمية مكانة مهمة للغاية في اتظنهج بأكملو، كالتي تكب 

أف يتم إعدادىا حتى يتمكن تنفيذ التعليم من تحقيق اتعدؼ. تكب أف 

اءات الأساسية التي تكوف ىذه الأىداؼ متوافقة مع معايتَ الكفاءة كالكف

تكب على الطلبة تحقيقها. أم أف اتظواد اتظخصصة لأنشطة التعليم تكب أف 

تكوف مادة تدعم حقنا تحقيق معايتَ الكفاءة كالكفاءات الأساسية، فضلان 

غة عن تحقيق اتظؤشرات. كاف موضوع الدراسة في ىذه الدراسة ىو قواعد الل

 الإندكنيسية. باتظزيدات فيةالصر في  العربية فيما يتعلق باتظزيدات

 طريقة .3

الطريقة تأتي من اليونانية، كىي ميثا كىودكس. ميثا تعتٍ طريق أك من 

في النظرية التي طرحتها اتظديرية 55خلاؿ كىودكس تعتٍ الطريق أك الطريق.

العامة للمؤسسات الدينية الإسلامية، تنكن تفستَ الطريقة على أنها 

يتم تفستَ الطريقة أيضنا 56اليم إلى الوجهة.الأساليب اتظستخدمة لنقل التع

يتم 57على أنها طريقة أك طريقة مطلوبة لتحقيق الأىداؼ التي تم تحديدىا.

                                                           
 ٕٕ( ، ح. ُْٗٗرامايوليس ، منهج تعليم الدين الإسلامي ، )جاكرتا: كلاـ مولية ، 55
، )جاكرتا:  oB سورابايا اتظيثوديست ، مقدمة في اتظنهجية اتظنهجية تظنهج   iwiالفريق الإملائي تظنهج 56
aanaKaHI  ،ُٖٕٗ ، ) . ْْ 
 .ْٔ( ، ح. ََُِسيف بحرم تررة كأسواف زين ، استًاتيجيات التدريس كالتعلم ، )جاكرتا: رينيكا سيبتا ، 57
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كضع طريقة تحقيق ىذا اتعدؼ بشكل ىادؼ في موقعو كطريقة لإتكاد 

كاختبار كتجميع البيانات اللازمة لتطوير العلم. كبالتالي في السياؽ الكلي، 

 الطريقة كأداة لإدارة كتطوير فكرة لإنتاج نظرية أك نتائج.تنكن أيضنا تفستَ 

طريقة التعليم ىي الطريقة التي يستخدمها اتظدرس لنقل الدركس 

للطلبة. نظرنا لأف التسليم تلدث في تفاعل تعليمي، تنكن تفستَ طريقة 

التعليم على أنها الطريقة التي يستخدمها اتظدرس في إقامة علاقات مع 

التدريس. كبالتالي، فإف طريقة التعليم ىي أداة لإنشاء عملية  الطلبة أثناء

كفي الوقت نفسو، ككفقنا لأتزد عزاف، فإف الطريقة ىي 58التدريس كالتعليم.

خطة برنامج شاملة ترتبط ارتباطنا كثيقنا بتقنية عرض اتظوضوع بانتظاـ كلا 

59تتعارض مع بعضها البعض كتستند إلى نهج معتُ.
 

تُ تنكن الاستنتاج أف الطريقة ىي تػاكلة لتنفيذ من ىذين التعريف

اتططط التي تم إعدادىا في أنشطة حقيقية بحيث يتم تحقيق الأىداؼ التي تم 

إعدادىا على النحو الأمثل. إذا كانت الاستًاتيجية تشتَ إلى خطة لتحقيق 

شيء ما، في حتُ أف الطريقة ىي طريقة تنكن استخدامها لتنفيذ 
                                                           

، منهج التًبية الدينية الإسلامية ، )جاكرتا: اتظديرية العامة للمؤسسات الدينية الإسلامية ،  ُكزارة الدين ر. 58
 .ٖٖ( ، ص. ََِِ

 .ّٖ( ، ص ََِْأتزد عزاف ، منهج تدريس اللغة العربية ، )باندكنغ: ىيومانيورا ، 59
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بعبارة أخرل، تنكن تنفيذ الإستًاتيجية بطرؽ تؼتلفة، لأف  الاستًاتيجية. أك

الطريقة توضح الطريق بشكل أكبر في شكل أفكار تشتَ إلى الطريقة التي 

تقود شخصنا ما للوصوؿ إلى اتعدؼ المحدد أك الطريقة التي يتم اتباعها في  

لة من كيفية تقدلَ التعليم اتظواد بحيث يتم قبوتعا كاستيعاُّا كإتقانها بسهو 

 قبل الطلبة بشكل جيد كتؽتع.

الطريقة التي ستستخدـ في ىذه الدراسة ىي طريقة القواعدين للتًترة. 

طريقة قواعد ترترة ىي مزيج من دراستتُ لقواعد اللغة العربية مع ترترة، 

ككجود ىذه الطريقة اتظركبة ينحرؼ عن افتًاض أف الغرض من تعليم اللغة 

التفكتَ اتظنطقي، كاتظساعدة في حل اتظشكلات ىو تحستُ قدرة الطلبة على 

اللغوية ك لتقوية اتضفظ مثل علماء الإسلاـ .. علماء القرف اتظاضي 

إذا نظرت إلى الغرض من استخداـ ىذه الطريقة في تعليم 61اتظشهورين.

اللغة، فستعطي انطباعنا بأف ىذه الطريقة "ستوقف" إبداع الطلبة في اللغة 

 ة".بسبب طبيعتها "الرتيب

                                                           
61
 Husnaini Jamil dan Sardiyanah Sardiyanah, “Eksistensi Metode 

Qawaid Tarjamah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di Era Revolusi 4.1”, 

Jurnal Naskhi: Jurnal Kajian Pendidikan dan Bahasa Arab, Vol. 2 No. 1 

(2121), h. 31–39, https://doi.org/11.47435/naskhi.v2i1.289. 
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كمع ذلك، لا تنكن إنكار كجود اللغويتُ اتظولود من استخداـ ىذه 

الطريقة الكلاسيكية. في البداية، بدا أف الطلبة "تغبركف" على تعليم اللغة 

العربية بسبب ضركرة إتقاف نظرية اللغة، كلكن مع زيادة اتظعرفة، سيتمكن 

لغة أجنبية  الطلبة ببطء من استخداـ النظرية "للتحدث" مثل ىدؼ تعليم

61الافتًاضات التقليدية )اتضديثة(.(. -على أساس غتَ 
 

أجريت العديد من الدراسات في عصر الثورة الصناعية ىذه كالتي 

أثبتت أف الطريقة الكلاسيكية التي كانت موجودة منذ عدة عقود تنكن أف 

تحافظ على كجودىا كسط ىجمة التجديد على أساليب تعليم اللغة 

ىذه الدراسات بحث تجريبي بمنهج كمي قاـ بو عبدالله سلماف العربية. كمن 

كخساف عيدم. تلاكؿ ىذا البحث معرفة تأثتَ استخداـ طريقة قواعد 

التًترة على القدرة على القراءة بصوت عاؿ لطلبة ماجستتَ نور اتعدل 

62منجوؿ ستَيبوف.
 

 طريقة .4

                                                           
61
 Ibid. 
62
 Munjul Cirebon dan Abdullah Salman, “Pengaruh Metode Qawaid 

dan Tarjamah Terhadap  صخلم رشاعلا لصفلا فى ةترتًلاك دعاكقلا ةقبرط مادختسا نع قئاقلحا لينل ثحبلا اذه
ركف ةتنلاسلإا ةيوناثلا ةسردبم مهددع رشاع لا  لً فدتعاك ميمصتلا ، تنك ثبح كىف ثحبلا جهنم امأ . نوبرش لوتؾوـ ىدتعا

 ,.El Ibtikar, Vol. 8 (2119), h. 14–32:”,  لصفلا كلاذب بلاطلا
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ريق أك من الطريقة تأتي من اليونانية، كىي ميثا كىودكس. ميثا تعتٍ ط

في النظرية التي طرحتها اتظديرية 63خلاؿ كىودكس تعتٍ الطريق أك الطريق.

العامة للمؤسسات الدينية الإسلامية، تنكن تفستَ الطريقة على أنها 

يتم تفستَ الطريقة أيضنا 64الأساليب اتظستخدمة لنقل التعاليم إلى الوجهة.

يتم 65لتي تم تحديدىا.على أنها طريقة أك طريقة مطلوبة لتحقيق الأىداؼ ا

كضع طريقة تحقيق ىذا اتعدؼ بشكل ىادؼ في موقعو كطريقة لإتكاد 

كاختبار كتجميع البيانات اللازمة لتطوير العلم. كبالتالي في السياؽ الكلي، 

 تنكن أيضنا تفستَ الطريقة كأداة لإدارة كتطوير فكرة لإنتاج نظرية أك نتائج.

 

 طريقة القياس .أ

ادر أتزد، فإف طريقة القياس ىي الطريقة كبحسب تػمد عبد الق

الأكلى في تعليم قواعد النهو، كفي ىذه الطريقة تبدأ بشرح القواعد، ثم 

66تلفظها الطلبة، ثم يشرع في شرح الأمثلة لتوضيح القواعد.
 

                                                           
 ٕٕ( ، ح. ُْٗٗرامايوليس ، منهج تعليم الدين الإسلامي ، )جاكرتا: كلاـ مولية ، 63
، )جاكرتا:  oB هجية تظنهج سورابايا اتظيثوديست ، مقدمة في اتظنهجية اتظن  iwiالفريق الإملائي تظنهج 64
aanaKaHI  ،ُٖٕٗ ، ) . ْْ 
 .ْٔ( ، ح. ََُِسيف بحرم تررة كأسواف زين ، استًاتيجيات التدريس كالتعلم ، )جاكرتا: رينيكا سيبتا ، 65
 .ُٓٔ( ، ص ُٕٗٗتػمد عبد القادر أتزد ، ثريق تعليم اللغة العربية ، )مصر: مكتبة النهضة اتظصرية ، 66
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إف جوىر ىذه الطريقة، حسب تػبيب عبد الوىاب، أف تعليم 

، ثم تتبعها أمثلة توضح القواعد يبدأ بعرض قواعد النهو أك الصرؼ أكلان 

القواعد التي تم تعليمها. في ىذه العملية، ييطلب من الطلبة حفظ 

القواعد، بحيث عندما يتم تطبيقها في شكل بناء اتصملة، تنكن للطلبة 

إجراء تشابو مع القواعد التي حفظوىا. يتجو تفوذج التعليم ُّذه 

عريف )التعريف( الطريقة إلى حفظ القواعد كفهمها أكلان من خلاؿ الت

كاتظبادئ العامة، ثم اتظتابعة بإعطاء أمثلة للجمل )النص( كتطبيق 

القواعد. تفط التفكتَ الذم طوره تفوذج التعليم ىذا ىو تفط التفكتَ 

 الاستنتاجي )من العاـ إلى اتطاص أك اتصزئي(.

عند أتزد فؤاد أفندم، فإف طريقة القياس أك الطريقة الاستنتاجية 

دأ بإعطاء القواعد التي تكب فهمها كحفظها، ثم إعطاء ىي طريقة تب

الأمثلة. بعد ذلك يتم منح الطلبة الفرصة للقياـ بتمارين لتطبيق 

القواعد أك الصيغ التي تم إعطاؤىا. يفضل بعض متعليمي اللغة البالغتُ 
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طريقة التعليم ىذه، لأنهم في كقت قصتَ قادرين على معرفة قواعد 

67نهم تطبيق ىذه القواعد عند اتضاجة.اللغة، كلسبب ما تنك
 

 خطوات تعليم طريقة القياس .ب

طريقة القياس ىي طريقة تعليم تقليدية في تعليم القواعد النحوية. 

تيعرؼ ىذه الطريقة أيضنا بالطريقة الاستنتاجية أك القياس، خطوات 

التعليم باستخداـ طريقة القياس، على سبيل اتظثاؿ، يبدأ اتظدرس في 

غة من خلاؿ ذكر القواعد من مادة اتطبر تظبتدل، ثم يقوـ تعليم الل

اتظدرس بتًترة القواعد كيطلب من الطلبة حفظ القواعد. ثم يعطي 

 اتظدرس أمثلة مطابقة تظا جاء في باب مبتدل اتطبر.

فيما يلي خطوات تعليم قواعد نػىهيو بطريقة القياس عند أتزد فؤاد 

 أفندم:

يف أساسي للقواعد، كالكتب يبدأ اتظدرس الدرس بإعطاء تعر  (1

السابقة التي تتوافق مع منهج القياس، مثل كتاب ألفية ابن مالك 

 ككتاب اتصرمية.

                                                           
 َُٔ( ، ص. ََِٗندم ، منهج تعلم اللغة العربية ، )مالانج: مسكات ، أتزد فؤاد أف67
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يعطي اتظدرس اتظفردات كمعتٌ ترترة القواعد، ثم تلفظها الطلبة،  (2

كبعد ذلك ييطلب من الطلبة إظهار حفظهم للقواعد أماـ الفصل 

 الذم حفظوه مسبقنا.

 فهم القراءة كمعتٌ النطق يطلب اتظدرس من الطلبة (3

يشرح اتظدرس الأخطاء في التًترة كيعطي شرحنا للقواعد أك  (4

 القواعد، أم النحوة كالصرفة كالبلاغة.

يطلب اتظدرس من الطلبة حفظ القواعد الأخرل )نظاـ( كشرحها  (5

 مرة أخرل

يعطي اتظدرسوف كاجبات منزلية أك كاجبات للطلبة تتعلق  (6

68بالقواعد.
 

درس تراكيب ترل جديدة أك قواعد جديدة عندما يقدـ اتظ

 للطلبة، تكب عليك اتباع اتططوات التالية:

تكب على اتظدرس الذم يقوـ بتدريس نوع جديد من القواعد   (1

 كتابتو على السبورة.

                                                           
 B   it أتزد فؤاد أفندم كآخركف ، أساليب كتقنيات تدريس اللغة العربية ، )مالانج: برنامج دراسة 68
oaHa n  ،ََِِ .ص ، )ّٗ 
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ا من القواعد، تكب على اتظدرس  (2 عندما يعلم اتظدرس نوعنا جديدن

ثل أف يعطي ضغطنا أك علامة خاصة على جزء اتصملة الذم تن

 نقطة الاىتماـ.

تكب على اتظدرس أيضنا أف يشرح اتظعتٌ الوارد في اتصملة التي  (3

 تنثلها.

تكب على اتظدرس أيضنا أف يشرح شكل ترتيب اتصملة اتصديد،  (4

سواء من حيث الإعراب، أك أشكاؿ الكلمات، أك اتظستويات، 

 كاتصوانب الأخرل.

ت السياقية اتصمل اتصديدة مع التًتيبا ابلتكب على اتظدرس التق (5

التي قاـ ُّا الطلبة، كشرح أكجو التشابو كالاختلاؼ من حيث 

 اتظعتٌ كالشكل.

يوفر اتظدرس التعزيز من خلاؿ تقدلَ أمثلة جديدة أخرل لدعم  (6

 فهم اتظتعليمتُ للبنية كاتظعتٌ كالاستخداـ.

يطلب اتظدرس من الطلبة تقدلَ أمثلة كفقنا للأتفاط اتصديدة  (7

 اتظعطاة.
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69استنتاجات عامة تتعلق بتًتيب القواعد اتصديدة. يعطي اتظدرس (8
 

بعد أف يعرؼ الطلبة القواعد الأساسية، تلتاج الطلبة إلى التدريب 

 كفقنا تعذه القواعد. من خلاؿ اتططوات التالية:

ييظهر اتظدرس عدة ترل مثالية، ثم ييطلب من الطلبة شرح أم  (1

 منها يتعلق بالقواعد التي تم تعليمها

س ترلان غتَ كاملة، ثم ييطلب من الطلبة تبرير ىذه ييظهر اتظدر  (2

 اتصمل بحيث تصبح ترلان مثالية

يعطي اتظدرس الكلمات، ثم ييطلب من الطلبة تكوين ترل مثالية  (3

 من ىذه الكلمات كفقنا للقواعد التي تم تعليمها

يطلب اتظدرس من الطلبة تكوين ترل مثالية بمفردات تغانية كفقنا  (4

 لقواعد التي تعليموىاتظعرفتهم ككفقنا ل

لكي يعتاد الطلبة عليها، تكب أف يكوف اتظدرس قادرنا على دتغها  (5

71مع مواد نصية أخرل.
 

                                                           
 ٕٔ-ٕٓ( ، ص ََِٖياف ، ياياف نوربياف ياياف نوربياف ، منهجية تعلم اللغة العربية ، )باندكنغ: زين الب69
( ََِٕديدنغ ركزم الدين ، منهج خاص لتعليم اللغة العربية ، )رئيس مركز الوحدة الإسلامية في تغاؿ التًبية ، 71

 َٕ، ص. 
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ا مزايا كعيوب، ككذلك طريقة القياس التي  في كل طريقة دائمن

 تتمثل مزاياىا في الآتي:

ا (1  تنكن للطلبة فهم القواعد أك القواعد جيدن

هم الكثتَ من اتظعرفة اعتاد الطلبة على حفظ القواعد كلدي (2

 باتظفردات

 تنكن للطلبة ترترة دركسهم (3

تنكن للطلبة فهم خصائص قواعد اللغة كتنكنهم معرفة خصائص  (4

 اللغات الأخرل

 ىذه الطريقة مهمة لتطوير قدرة الطلبة على اتضفظ (5

تنكن للمدرستُ تطبيق طريقة القياس ىذه على فصوؿ اتظناقشة  (6

 الواسعة أك الضيقة

 ٗة القياس ىذه، تنكن للمدرس تطبيق التقييم باستخداـ طريق (7

71كلبياف شركحات أك أمثلة لن تكوف كاملة إلا بطريقة القياس. (8
 

                                                           
 شليح عبد العزيز عبداَّيد ، التًبية كطارؽ التدريس )القاىرة: ضرار التاريخ ، ط.(71
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يتفق اتطبراء على أف طريقة القياس في تعليم اللغة العربية كغتَ 

العربية طريقة صعبة خاصة للمرحلة الابتدائية كليست طريقة جيدة 

 للأطفاؿ.

ضعف طريقة القياس ىو أف الطلبة  كفقنا لأتزد فؤاد أفندم، فإف

تنيلوف فقط إلى حفظ القواعد كيكونوف أقل اتـراطنا في عملية الفهم. 

نتيجة لذلك، يصبح اتظتعليم أقل قدرة على تطبيق القواعد في تؽارسة 

72اللغة الفعلية.
 

 من مساكئ طريقة القياس ما يلي:

ليم ىذه الطريقة ىي طريقة لتعليم الكثتَ من اللغة كليس لتع (1

 اتظهارات اللغوية

ىذه الطريقة تعليم فقط مهارات القراءة كتتجاىل اتظهارات  (2

اللغوية الثلاث الأخرل كىي مهارات الاستماع كالتحدث 

 كالكتابة

ىذه الطريقة ليست طريقة لتعليم الأطفاؿ، باستثناء تعليم  (3

 الكتب القدتنة التي لا تستخدـ اللغة اتضديثة
                                                           

 َُٕأتزد فؤاد أفندم ، مرجع سابق ، ص. 72
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 يس مصطلحنا حديثنااتظصطلح اتظستخدـ للطلبة ل (4

73لا يستطيع الطلبة التعبتَ عن أنفسهم لتطوير لغتهم. (5
 

 إستًاتيجية .5

نواجو مصطلح الإستًاتيجية كثتَنا في اَّتمع، كمعتٌ الإستًاتيجية ىو 

كسيلة لتكوف قادرنا على تحقيق ىدؼ أك الفوز بمباراة من خلاؿ الانتباه إلى 

اتظعتٍ. يستخدـ مصطلح  عوامل القوة التي تنتلكها الفريق أك الفرد

الإستًاتيجية عادة في الألعاب العسكرية أك الرياضية أك غتَىا من أشكاؿ 

اللعب. يعتٍ مصطلح الاستًاتيجية عند استخدامو في تغاؿ التعليم 

الأساليب أك الأنشطة التي يتم تنفيذىا بحيث تنكن أف تكوف أىداؼ 

 س كالطلبة.التعليم ناجحة، حيث ينطوم النجاح على دكر اتظدر 

يستشهد فهم آخر لاستًاتيجيات التعليم كفقنا لعقيب في تفاذج كسائط 

الكتب كاستًاتيجيات التعليم السياقية )اتظبتكرة(، قائلان إف استًاتيجيات 

التعليم تنكن تفستَىا على أنها أم نشاط تػدد، أم تلك التي تنكن أف 

ؼ تعليمية توفر التسهيلات أك اتظساعدة للطلبة تؿو تحقيق أىدا

                                                           
 َْرجع نفسو ، ص. اتظ73
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كنقلت ركحالٍ عن رأم نانا سودجانا قولو إف استًاتيجيات 74معينة.

التدريس )التدريس( ىي "تكتيكات" يستخدمها اتظدرسوف في تنفيذ عملية 

التدريس كالتعليم )التدريس( من أجل التأثتَ على الطلبة )الطلبة( لتحقيق 

75أىداؼ التدريس بشكل أكثر فاعلية ككفاءة.
 

يفات استًاتيجيات التعليم كفقنا للخبراء ما يلي: تتضمن بعض تعر 

"استًاتيجيات التعليم ىي الطرؽ اتظختارة لنقل اتظوضوع في بيئة تعليمية 

معينة، كالتي تشمل طبيعة كنطاؽ كتسلسل الأنشطة التي تنكن أف توفر 

لا ، gIGr a a oakauخبرات تعليمية للطلبة". كفي الوقت نفسو، كفقنا لػ 

تيجيات التدريس كالتعليم على إجراءات النشاط فحسب، بل تقتصر استًا

 تشمل أيضنا مواد أك تغموعات تعليمية.

تتكوف استًاتيجيات التدريس كالتعليم من تريع مكونات مواد التدريس 

كالإجراءات التي سيتم استخدامها تظساعدة الطلبة على تحقيق أىداؼ 

التدرب عليو. نظرنا لأف   تعليمية معينة. كل سلوؾ تكب تعليمو تلتاج إلى

                                                           
 ّْ( ، ح. ََِْأتزد ركحي ، إدارة التدريس ، )جاكرتا: رينكا سيبتا ، 74
 .ُْٕ( ، ح. ََُِنانا سودجانا ، أساسيات التدريس كعملية التعلم ، )باندكنغ: سينار بارك أتصينسيندك ، 75
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كل مادة كأىداؼ تعليمية تختلف عن بعضها البعض، فإف أنواع الأنشطة 

 التي تكب أف تنارسها الطلبة تتطلب متطلبات تؼتلفة.

ىناؾ العديد من استًاتيجيات التعليم التي تنكن استخدامها. تصنف 

hv~u{yaa ،)في استًاتيجيات تسليم الاكتشاؼ )التعليم بالاكتشاؼ 

 -كاستًاتيجيات التعليم اتصماعي كاستًاتيجيات التعليم الفردية )اَّموعات 

التعليم الفردم(. انطلاقنا من طريقة تقدتنها كطريقة معاتصتها، تنكن تدييز 

استًاتيجيات التعليم بتُ استًاتيجيات التعليم الاستنتاجي، أم 

بحث عن استًاتيجيات التعليم من خلاؿ دراسة اتظفاىيم أكلان ثم ال

الاستنتاجات كاستًاتيجيات التعليم الاستقرائي، كىي استًاتيجيات التعليم 

 التي تدرس أشياء أك استنتاجات ملموسة تليها مادة نظرية داعمة.

تكب أف ينتبو استخداـ استًاتيجية التعليم في الفصل الدراسي 

اتظواد  لاعتبارات تؼتلفة بما في ذلك: الأىداؼ اتظراد تحقيقها، كاتظواد أك

التعليمية، كالطلبة كاستعداد اتظدرس. من خلاؿ النظر في ىذه الأشياء، من 

اتظتوقع أف استًاتيجية التعليم التي تقرر استخدامها تنكن أف تحقق النجاح 
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الأمثل. أنواع تؼتلفة من استًاتيجيات التعليم حسب كتاب علي 

 أنواع من الإستًاتيجيات كىي: ٓىناؾ 76مظفر

 لتعليم التفستَماستًاتيجية ا .أ 

إستًاتيجية التعليم التفستَم ىي إستًاتيجية تعليم تركز على تقدلَ 

اتظواد شفهينا من اتظدرس إلى تغموعة من الطلبة بقصد أف يتمكن الطلبة 

، hv� Assauمن إتقاف اتظواد التعليمية على النحو الأمثل. كفقنا لػ 

اتظباشر، لأف اتظدرس  تيسمى ىذه الاستًاتيجية أيضنا استًاتيجية التعليم

ينقل اتظوضوع إلى الطلبة مباشرةن. اتطصائص الرئيسية لاستًاتيجية 

 التعليم التفستَم ىي:

الإلقاء اللفظي حيث تكوف عملية التحدث شفهينا ىي الأداة  (1

 الرئيسية في تنفيذ ىذه الإستًاتيجية

 اتظوضوع جاىز مثل البيانات أك اتضقائق (2

                                                           
76
 Ali Mudlofir, “Desain Pembelajaran Inovatif”, Angewandte Chemie 

International Edition, 6(11), 951–952., Vol. 13 No. April (1967), h. 15–38., 
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يم ىذه إلى اتظدرس )تتمحور حوؿ يتم توجيو استًاتيجية التعل (3

اتظدرس(، كمن خلاؿ ىذه الإستًاتيجية ينقل اتظدرس اتظوضوع 

ا على أمل أف يتمكن الطلبة من إتقاف الدرس.  جيدن

 يعتمد اختيار استًاتيجية العرض على الاعتبارات التالية:

 خصائص الطلبة الذين لا يتمتعوف باستقلالية كافية   (1

 مصادر مرجعية تػدكدة  (2

 دد الطلبة في الفصل كبتَ  ع (3

 تخصيص كقت تػدكد (4

كمية اتظادة )متطلبات الكفاءة في جانب اتظعرفة( أك الكثتَ من  (5

 اتظواد.

تعتبر استًاتيجية العرض أسهل بالنسبة للمدرس كلكنها لا 

تتضمن أنشطة الطلبة. تكوف أنشطة التعليم في شكل تعليمي مباشر 

ي المحاضرات أك العركض بقيادة اتظدرس. الأساليب اتظستخدمة ى

التقدتنية كاتظناقشات الصفية كالأسئلة كالأجوبة. لكن في اتظمارسة 
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العملية، تكب على اتظدرستُ الانتباه إلى عدة أشياء، من بتُ أمور 

 أخرل:

موجهة تؿو اتعدؼ، حيث قبل تطبيق استًاتيجية التعليم ىذه،  (1

 للقياس.تكب على اتظدرس صياغة أىداؼ تعليمية كاضحة كقابلة 

إف الإتقاف اتصيد للمادة، مع التمكن اتصيد للمادة سيجعل من  (2

 السهل على اتظدرس إدارة الفصل

ا، مع مقدمة جيدة للتضاريس  (3 إف معرفة حالة الفصل جيدن

ستجعل اتظدرس قادرنا على توقع الاحتمالات اتظختلفة التي تنكن 

 أف تتداخل مع عملية تقدلَ اتظوضوع.

لى التحدث كالتواصل بشكل كبتَ على ستؤثر قدرة اتظدرس ع (4

عملية فهم الطلبة للدركس اتظقدمة، كبالتالي يتعتُ على اتظدرستُ 

أف يكونوا أكثر إبداعنا كابتكارنا حتى تنجح استًاتيجية التعليم 

 ىذه، اتططوات اتظتخذة في استًاتيجية العرض ىي كما يلي.

 ليميةالتحضتَ، يقوـ اتظدرس بإعداد اتظواد / اتظواد التع (1

 الإدراؾ مطلوب من أجل الانتعاش (2
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 عرض )عرض( مواد التعليم (3

التلاكة كتكرار الأجزاء التي تعتبر كلمات رئيسية للكفاءة أك مواد  (4

 التعليم.

 مزايا كعيوب استًاتيجيات التعليم التوضيحي ىي كما يلي:

 التفوؽ:

تنكن للمدرس التحكم في الفصل كإدارة اتظواد اتظقدمة بحرية  (1

 عرفة مدل إتقاف الطلبة تظواد الدرس اتظقدمةكتنكنو م

تعتبر استًاتيجية التعليم التوضيحي فعالة للغاية في الفصوؿ التي  (2

ا ككقت  تضم عددنا كبتَنا من الطلبة، كاتظواد اتظقدمة كاسعة جدن

 الاجتماع تػدكد

 ضعف :

يعتمد تؾاح استًاتيجية التعليم ىذه بشكل كبتَ على ما تنتلكو  (1

عداد كاتظعرفة كالتحفيز كالقدرة على التحدث اتظدرس مثل الإ

 كالتواصل مع اتظدرس.
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تعادؿ استًاتيجية التعليم ىذه قدرة الطلبة على إتقاف الدركس،  (2

 كتلتقط معتٌ خطاب اتظدرس كاىتماماتو كأتفاط تعليم الطالب

في استًاتيجية التعليم ىذه، تنكن أف يؤدم الاتصاؿ أحادم  (3

الب إلى امتلاؾ الطلبة فقط معرفة الاتجاه من اتظدرس إلى الط

 تػدكدة بما يقدمو اتظدرس.

 استًاتيجية التعليم التحقيق .ة 

التعليم الاستقصائي ىو نشاط تعليمي يتضمن إلى أقصى حد قدرات 

تريع الطلبة على البحث عن شيء ما كالتحقيق فيو )كائنات أك أشخاص 

تمكنوا من أك أحداث( بطريقة منهجية كحرجة كمنطقية كتحليلية حتى ي

صياغة نتائجهم اتطاصة بثقة. عادة ما تتم عملية التفكتَ نفسها من خلاؿ 

استخلاص اتظعلومات بتُ اتظدرس كالطلبة. غالبنا ما تسمى استًاتيجيات 

التعليم الاستقصائي أيضنا استًاتيجيات الكشف عن تغريات الأمور كالتي 

 تأتي من اليونانية تؽا يعتٍ أنتٍ أجد.

لشركط العامة التي تعتبر شركطنا لظهور أنشطة ذكرت جويس ا

الاستفسار للطلبة، كىي: اتصوانب الاجتماعية في الفصل كبيئة الانفتاح 
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كالسماح للطلبة للمناقشة، مع التًكيز على الفرضيات التي تكب اختبارىا 

من أجل اتضقيقة، باستخداـ اتضقائق كدليل كفي عملية التعليم تناقش صحة 

ائق، كما ىو معتاد في اختبار الفرضيات. اتطصائص الرئيسية كموثوقية اتضق

 لاستًاتيجيات التعليم الاستقصائي ىي:

تؤكد استًاتيجية التعليم الاستقصائي على اتضد الأقصى من نشاط  (1

الطالب للبحث عنو كالعثور عليو، كبالتالي تضع ىذه الإستًاتيجية 

 الطلبة كمواضيع تعليمية.

ة التي يقوـ ُّا الطلبة للبحث عن إجابات يتم توجيو تريع الأنشط (2

 خاصة ُّم على شيء معتٍ كالعثور عليها.

الغرض من استخداـ استًاتيجيات التعليم الاستقصائي ىو تطوير  (3

 القدرة على التفكتَ بشكل منهجي كنقدم كمنطقي كتحليلي.

 يعتمد اختيار استًاتيجية الاستفسار على الاعتبارات التالية:

 الذين يتمتعوف باستقلالية كافية  خصائص الطلبة  (1

 اتظصادر كالأدكات كالوسائط كاتظواد اتظرجعية الكافية   (2

 عدد الطلبة في الفصل ليس كثتَنا   (3
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ا   ك (4  اتظواد التعليمية ليست كاسعة جدن

 يتوفر تخصيص الوقت الكافي. (5

لكي يعمل تطبيق استًاتيجيات الاستعلاـ بشكل جيد، تلتاج 

من اتظعايتَ التي تكب مراعاتها عند تصميم  اتظدرس إلى فهم العديد

 التعليم الاستقصائي. تشمل ىذه اتظعايتَ ما يلي:

تكب أف يواجو الطلبة مشاكل تدت صياغتها في شكل أسئلة كتنكن  (1

أف يكوف اتظصدر من الطلبة أنفسهم أك من اتظدرس. في اتظراحل 

توحة اتظبكرة، تكب أف تكوف اتظشكلة اتظراد حلها منظمة كليست مف

 كأف الإجابات غتَ متحيزة.

تكب منح الطلبة الثقة في قدرتهم على حل اتظشكلة. في ىذه اتضالة  (2

تكب أف يكوف اتظدرس قادران على أف يصبح ميسران كتػفزان للطلبة. 

قد تكد الطلبة صعوبة كيائسة عند مواجهة عقبات إذا لم يساعدىم 

 اتظدرس.

حوؿ اتظشكلات التي تكب أف يكوف لدل الطلبة معلومات أكلية  (3

يواجهونها. لذلك، تكب أف يلعب اتظدرس دكرنا في توفتَ اتظعلومات 
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الداعمة إما عن طريق إشراؾ الطلبة في العمل مع اتظدرس أك من 

خلاؿ تقدلَ اتظشورة حوؿ مصادر كأشكاؿ اتظعلومات اتظطلوبة 

 كالتي تنكن البحث عنها كاتضصوؿ عليها بمفردىم.

فرصة للقياـ بذلك بأنفسهم كتقييم نتائج تكب إعطاء الطلبة ال (4

أنشطتهم. يراقب اتظدرس الأنشطة الطلبةية كيقدـ اتظساعدة إذا كاف 

نح الطلبة كقتنا   الطلبة غتَ قادرين حقنا على حل اتظشكلة. ق. تني

كافينا للعمل على مناىج جديدة بشكل فردم أك في تغموعات 

على التمييز بتُ  كتلتاجوف إلى إعطاء الأمثلة الصحيحة كالقدرة

 الأمثلة اتطاطئة اتظتعلقة باتظشكلة.

 مراحل استًاتيجية التعليم الاستقصائي ىي كما يلي:

صياغة اتظشكلة   القدرات اتظطلوبة ىي: )أ( الوعي باتظشكلة    (1

 )ب( انظر إلى أتقية اتظشكلة ك )ج( صياغة اتظشكلة.

ىي: )أ(  تطوير الفرضيات القدرات اتظطلوبة لتطوير ىذه الفرضية (2

اختبار كتصنيف البيانات التي تنكن اتضصوؿ عليها. )ب( رؤية 

 العلاقات القائمة كصياغتها منطقيان   كصياغة الفرضيات.
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اختبار الإجابات اتظبدئية اتظهارات اتظطلوبة ىي: )أ( تجميع  (3

الأحداث، كتتألف من: تحديد الأحداث اتظطلوبة، كترع البيانات، 

تجميع البيانات التي تتكوف من: ترترة كتقييم البيانات   )ب( 

البيانات كتفستَ البيانات كتصنيف البيانات   )ج( تحليل البيانات، 

كيتألف من: النظر في العلاقات، كملاحظة أكجو التشابو 

 كالاختلاؼ، كتحديد الاتجاىات كالتسلسلات كالانتظاـ.

ط استخلاص النتائج  اتظهارات اتظطلوبة ىي: )أ( البحث عن أتفا (4

كمعتٌ العلاقات   ك )ب( صياغة الاستنتاجات. تطبيق 

 الاستنتاجات كالتعميمات.

 مزايا كعيوب استًاتيجيات التعليم الاستقصائي ىي كما يلي:

 التفوؽ

استًاتيجيات التعليم الاستقصائي قادرة على تشجيع الطلبة  (1

على التفكتَ بمبادرتهم اتطاصة، كمساعدة الطلبة على تطوير 

ة إتكابية، كتطوير مواىب الطلبة الفردية على النحو مفاىيم ذاتي
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الأمثل، كخلق جو أكادتني يدعم التعليم اتظتمحور حوؿ 

 الطالب.

تنكن أف تخدـ استًاتيجيات التعليم الاستقصائي احتياجات  (2

 الطلبة الذين لديهم قدرات أعلى من اتظتوسط

توفر استًاتيجيات الاستفسار مساحة للطلبة للتعليم كفقنا  (3

 تفاط التعليم الفردية اتطاصة ُّملأ

 ضعف :

 من الصعب السيطرة على الأنشطة الطلبةية كالنجاح (1

ستكوف ىناؾ فجوة في القدرة بتُ الطلبة الذين لديهم قدرات  (2

 كالطلبة الذين لديهم قدرات متوسطة.أعلى من اتظتوسط 

طاتظا يتم تحديد معايتَ تؾاح التعليم من خلاؿ قدرة الطلبة على  (3

ف اتظوضوع، فسيكوف من الصعب على كل مدرس تنفيذ إتقا

 استًاتيجية التعليم الاستقصائي.

الاستًاتيجيات الأخرل التي تنكن استخدامها ىي استًاتيجيات 

التعليم القائم على حل اتظشكلات، كاستًاتيجيات التعليم لتحستُ 
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مهارات التفكتَ، كاستًاتيجيات التعليم التعاكلٍ. سيستخدـ تصميم 

حث ىذا الإستًاتيجية التي تناسب البيانات كاتظشاكل التي سيتم الب

 إنشاؤىا على أفضل كجو، كىي استًاتيجية العرض.

الاستًاتيجيات في تغاؿ التعليم ىي طرؽ أك أنشطة يتم تنفيذىا بحيث 

تنكن أف تكوف أىداؼ التعليم ناجحة، حيث ينطوم النجاح على دكر 

استًاتيجية تحليل النص )تحليل النش( في اتظدرس كالطلبة. تستخدـ الباحثة 

 متابعة تؾاح تعليم القواعيد. طريقة القياـ بذلك ىي:

 كزع النص / القراءة على كل طالب. (1

 اطلب منهم قراءة النص بعناية. (2

اطلب من كل طالب تحليل بنية الكلمات كالعبارات أك  (3

 العبارات التي تعتبر غتَ كاضحة.

عات كمناقشة نتائج تحليل نص اطلب من الطلبة العمل في تغمو  (4

القراءة. يقدـ بعض الطلبة نتائجهم )العرض التقدتني( أماـ 

 الفصل الذم تنثل تغموعتهم.

 امنح اَّموعات الأخرل الفرصة لتقدلَ تعليقات أك أسئلة. (5
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 قدـ توضيحنا لعمل الطالب حتى يتحسن فهم القراءة. (6

 تقنية .د 

يقوـ ُّا شخص ما في تنكن تفستَ تقنيات التعليم على أنها طريقة 

تنفيذ طريقة معينة. على سبيل اتظثاؿ، يتطلب استخداـ طريقة القواعد 

كالتًترة في الفصل الذم يضم عددنا كبتَنا نسبينا من الطلبة تقنية منفصلة، 

كالتي بالطبع ستكوف تؼتلفة تقنينا عن استخداـ طريقة القواعد كالتًترة في 

 الفصل مع عدد تػدكد من الطلبة.

ا. يقدـ اتضضرم النوكم في  عل ى عكس الطريقة التقنية أكثر تحديدن

77كتاب الرمايوليس عدة تقنيات تربوية:
 

 تثقيف من خلاؿ القدكة. (1

 تثقيف من خلاؿ العادات. (2

 تثقيف من خلاؿ النصائح كالقصص. (3

 تثقيف من خلاؿ الانضباط. (4

 تثقيف من خلاؿ اتظشاركة. (5

 التًبية من خلاؿ التنشئة. (6
                                                           

 ُْٖ( ، ح. ََِٖرامايوليس ، التًبية الإسلامية ، )جاكرتا: كلاـ موليا ، 77
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عملية، لا تقف التقنيات اتظذكورة أعلاه بمفردىا. تنكن في اتظمارسة ال

استخدامها معنا أك دعم بعضها البعض. على سبيل اتظثاؿ، سيكوف التعليم 

من خلاؿ الانضباط أكثر فاعلية إذا كاف من اتظمكن اتباعو بشكل مثالي. 

كفي الوقت نفسو، سيكوف النموذج أيضنا فعالان إذا كاف من بداية التعليم 

لاؿ الصيانة القائمة على اتضب كالرتزة كالرغبة كالسلطة، ينشط من خ

التفاعل بتُ اتظدرستُ كالطلبة. كباتظثل، فإف التعليم من خلاؿ الانضباط 

سيحدث بشكل فعاؿ، عندما يطور الأطفاؿ عادات جيدة كإنسانية 

 كمرضية في اتضياة عند الله.

تعليم ىذا تقنيات تستخدـ التقنية التي سيتم استخدامها في تصميم ال

اتظناقشة. أسلوب اتظناقشة ىو نشاط لتبادؿ اتظعلومات كالآراء كعناصر اتطبرة 

على أساس منتظم. كبحسب قوؿ جولو في كتابو، أكد أتزد منجتُ ناصح 

كليليك نور خلدة أف أسلوب اتظناقشة ىو أسلوب التعليم الصحيح لتحستُ 

على فهم مشتًؾ أكضح جودة التفاعل بتُ الطلبة. اتعدؼ ىو اتضصوؿ 

كأكثر شمولان لشيء ما، بالإضافة إلى التحضتَ للقرارات اتظشتًكة ككضع 

اللمسات الأختَة عليها. من الشرح أعلاه، تنكن استنتاج أف طريقة اتظناقشة 
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ىي طريقة تتيح للطلبة التفكتَ بشكل نقدم كتنكنهم اكتساب فهم أكضح 

78كأكثر شمولان لشيء ما.
 

أسلوب اتظناقشة بنجاح كفعالية، من الضركرم اتخاذ من أجل استخداـ 

 اتططوات التالية:

الأشياء التي تكب مراعاتها عند التحضتَ للمناقشة الخطوة الإعدادية 

 ىي:

قم بصياغة الأىداؼ اتظراد تحقيقها، سواء الأىداؼ العامة أك  (1

 المحددة.

حدد نوع اتظناقشة التي تنكن إجراؤىا كفقنا للأىداؼ اتظراد  (2

 قيقها.تح

حدد اتظشكلة التي تريد مناقشتها. ثم يعطي اتظدرس التوجيو  (3

 حسب اتضاجة حوؿ كيفية حلها.

                                                           
78
 I D A Farida, “PENGGUNAAN METODE DISKUSI KELOMPOK 

BERBANTUAN VIDEO INTERAKTIF UNTUK MENINGKATKAN 

RETENSI SISWA PADA POKOK BAHASAN EKOSISTEM DI KELAS VII 

MTs N 2 KOTA CIREBON”, 2112. 
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قم بإعداد كل ما يتعلق بالتنفيذ الفتٍ للمناقشة، على سبيل  (4

اتظثاؿ الفصوؿ الدراسية مع تريع اتظرافق، كموظفي اتظناقشة مثل 

 لأمر.الوسطاء، كمدكلٍ اتظلاحظات، كفريق الصياغة، إذا لزـ ا

بعض الأشياء التي تكب مراعاتها عند إجراء تنفيذ المناقشة 

 اتظناقشة ىي:

تحقق من تريع الاستعدادات التي تعتبر أنها تؤثر على حسن ستَ  (1

 اتظناقشة.

قدـ التوجيو قبل إجراء اتظناقشة، على سبيل اتظثاؿ تقدلَ الأىداؼ  (2

لتي سيتم اتظراد تحقيقها كقواعد اتظناقشة كفقنا لنوع اتظناقشة ا

 إجراؤىا.

قم بإجراء اتظناقشات كفقنا لقواعد اللعبة التي تم كضعها. عند إجراء  (3

اتظناقشات، تكب أف تنتبو إلى جو أك مناخ تعليمي لطيف، على 

 سبيل اتظثاؿ لا يتوتر، كلا تلاصر بعضكما البعض كما إلى ذلك.

أعط فرصة متساكية لكل مشارؾ في اتظناقشة للتعبتَ عن الأفكار  (4

 ك الأفكار.أ
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ا، لأنو  (5 السيطرة على المحادثة للموضوع قيد اتظناقشة. ىذا مهم جدن

 بدكف التحكم، يصبح اتجاه اتظناقشة عادةن موسعنا كغتَ مركٌز.

في نهاية عملية التعليم بتطبيق طريقة اتظناقشة، أغلق المناقشة 

 تكب القياـ بالأمور التالية:

 جات كفقنا لنتائج اتظناقشة.اجعل النقاط الرئيسية للمناقشة كاستنتا (1

مراجعة مسار اتظناقشة من خلاؿ طلب الآراء من تريع اتظشاركتُ   (2

79كتعليقات تظزيد من التحسينات.
 

كفقنا لدليل جامعة كلاية ميداف، تعد اتظناقشات اتصماعية شكلان من أشكاؿ 

 النشاط الذم يتم تنفيذه تحت التوجيو. أنشطة اتظناقشة اتصماعية ىي أنشطة يتم

تنفيذىا من خلاؿ إشراؾ أكثر من فرد كاحد. تنكن أف يكوف نشاط اتظناقشة 

اتصماعية ىذا بديلان في اتظساعدة على حل مشاكل الفرد في أنشطتو التعليمية. 

في اتظناقشات اتصماعية، ستكوف ىناؾ عملية توجيو حيث تلصل الطلبة على 

في ىذه اتظناقشة أيضا  فرصة للمساتقة بأفكارىم اتطاصة في حل اتظشكلات معنا.

جزءا لا يتجزأ من اتظسؤكلية كاحتًاـ الذات. من خلاؿ اتظناقشات اتصماعية، يتم 

اتضصوؿ على عملية منظمة تتضمن تغموعة من الطلبة في تفاعلات غتَ رتشية 
                                                           

79
 Ibid. 
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كجهنا لوجو مع تجارب أك معلومات تؼتلفة، أك استخلاص النتائج أك حل 

81اتظشكلات.
 

 اقشة اَّموعة بالطريقة التالية:يتم تنفيذ خطوات من

ينظم المحاضر شركط الفصل اتصاىزة للتعليم، كذلك من خلاؿ  (1

 التحقق من استعداد الطالب للتعليم كتجهيز اتظعدات.

يقدـ المحاضر اتظشكلة التي سيتم مناقشتها كيقدـ التوجيو حسب  (2

 اتضاجة فيما يتعلق بطرؽ حلها.

عات مناقشة، كينتخبوف مع قيادة المحاضر، يشكل الطلبة تغمو  (3

قادة اتظناقشة )رئيس، أمناء / مسجلات، مراسلتُ كما إلى ذلك 

 )إذا لزـ الأمر(، كيرتبوف اتظقاعد، كغرؼ اتظرافق كما إلى ذلك.

ناقش الطلبة في تغموعاتهم اتطاصة بينما كاف المحاضر يتنقل من  (4

تغموعة إلى أخرل لرعاية كتقدلَ التشجيع كاتظساعدة الكاملتُ 

يث يشارؾ كل عضو في اَّموعة بفاعلية حتى تجرم اتظناقشة بح

 بسلاسة.

                                                           
81
 Universitas Negeri Medan dan Fakultas Ilmu Sosial, “Panduan 

Pembelajaran Diskusi Kelompok”, 2118, h. 3–6., 
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ثم قدمت كل تغموعة مناقشة نتائج اتظناقشة. تم الرد على نتائج  (5

اتظناقشة التي تم الإبلاغ عنها من قبل تريع الطلبة )خاصة بالنسبة 

للمجموعات الأخرل(. يعطي المحاضر مراجعات كيشرح مراحل 

 ىذه التقارير.

طلبة بتسجيل نتائج اتظناقشات اتصماعية، كقاـ المحاضركف قاـ ال (6

بجمع نتائج اتظناقشات اتصماعية من كل تغموعة، بعد أف قاـ 

81الطلبة بتسجيلها تظلفات الفصل.
 

في سياؽ ىذه الدراسة، أم طلبة الفصل العاشر اتظدرسة العليا، لذلك 

حات الطلبة تنكن للمواد اتظذكورة في اتططوات أعلاه أف تتكيف مع مصطل

 كاتظدرستُ.

 ىناؾ عدة مزايا لطريقة اتظناقشة عند تطبيقها في أنشطة التدريس كالتعليم.

تنكن أف تحفز طريقة اتظناقشة الطلبة على أف يكونوا أكثر  (1

 إبداعنا، خاصة في تقدلَ الأفكار كالأفكار.

تنكن أف تتدرب لتعتاد على تبادؿ الأفكار في التغلب على كل  (2

 مشكلة.
                                                           

81
 Ibid. 
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دريب الطلبة ليكونوا قادرين على التعبتَ عن الآراء أك تنكن ت (3

الأفكار شفهينا. إلى جانب ذلك، تنكن للمناقشات أيضنا 

 تدريب الطلبة على احتًاـ آراء الآخرين.

 شجع الطلبة على التفكتَ النقدم. (4

 شجع الطلبة على التعبتَ عن آرائهم بحرية. (5

 ا.شجع الطلبة على تنمية عقوتعم تضل اتظشكلات معن  (6

أخذ إجابة بديلة كاحدة / عدة إجابات بديلة تضل اتظشكلة بناءن  (7

 على دراسة متأنية.

 تعتاد على التسامح. (8

إلى جانب بعض اتظزايا. تحتوم اتظناقشة أيضنا على العديد من نقاط 

 الضعف، بما في ذلك:

غالبنا ما تلدث أف يتم التحكم في المحادثة في اتظناقشة من قبل  (1

 م مهارات التحدث.طلبة لديه ّأك  ِ

في بعض الأحياف تنتد النقاش في اتظناقشة، بحيث تصبح  (2

 الاستنتاجات غتَ كاضحة.
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 يتطلب كقتنا طويلان، كالذم لا يكوف أحياننا كما ىو تؼطط لو. (3

في اتظناقشات، غالبنا ما تكوف ىناؾ اختلافات عاطفية غتَ  (4

منضبطة في الرأم. نتيجة لذلك، في بعض الأحياف ىناؾ 

82تشعر بالإىانة، بحيث تنكن أف يعطل مناخ التعليم. أطراؼ
 

 كسائط .د 

" من اللاتينية كىي صيغة اتصمع لكلمة taiprتأتي كلمة "

"taip|t" كالتي تعتٍ حرفيان "كسيط أك مقدمة" تأتي كلمة ،"taipr من "

"، كالتي تعتٍ حرفيان تعتٍ taip|tاللاتينية كىي صيغة اتصمع لكلمة "

م تعريف مفهوـ كسائط التعليم بالتناسب. فيما "كسيط أك مقدمة". سيت

 يلي بعض تعريفات كسائط التعليم.

كفقنا لسمالدينو، تأتي الوسائط من اللغة اللاتينية كفي اتظفرد تأتي من   (1

كلمة "كسيط". الوسائط تعتٍ حرفيا الوسيط أك تسليم الرسالة من 

 اتظرسل إلى مستلم الرسالة.

                                                           
82
 I D A Farida, Loc.Cit. 



124 
 

الاتصالات كالتكنولوجيا( كسائط )رابطة التعليم ك  AECGتيعرٍّؼ  (2

التعليم بأنها تريع الأشكاؿ كالقنوات التي يستخدمها الأشخاص 

 لنقل الرسائل أك اتظعلومات .

تعرؼ الرابطة الوطنية للتعليم كسائل الإعلاـ التعليمية على أنها  (3

 أشكاؿ من الاتصاؿ، سواء اتظطبوعة أك السمعية البصرية، كمعداتها.

ط التعليم على أنها أنواع تؼتلفة من اتظكونات في كسائ Trnuaيعرٌؼ  (4

 بيئة الطالب التي تنكن أف تعزز مواقف التعليم.

أنو كسيط أك تسليم رسائل من اتظرسل إلى مستلم  friptruصرح  (5

 الرسالة

الوسائط ىي كسيلة تيستخدـ لنقل / توصيل رسالة، حيث تكوف  (6

تقل بتُ اتظتصل ىذه الوسيلة عبارة عن مسار أك أداة ُّا رسالة تن

 كاتظتصل.

تحتوم بعض ىذه اتظعالٍ أساسنا على أكجو تشابو في تعريف كسائط 

التعليم، أم كوسيط أك توصيل الرسائل من اتظرسل إلى اتظستلم بحيث يكوف 

لدل اتظتلقي الدافع للتعليم بحيث ييتوقع اتضصوؿ على نتائج تعليمية أكثر 
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ؿ شكل العرض كطريقة العرض إرضاءن. في حتُ أف تصنيف الوسائط من خلا

تنكن تصنيفها إلى سبع تغموعات، كىي )أ( اَّموعة الأكلى   الرسومات كاتظواد 

اتظطبوعة كالصور الثابتة. )ب( اَّموعة الثانية. كسائط الإسقاط الثابتة، )ج( 

اَّموعة الثالثة   الوسائط السمعية. )د( اَّموعة الرابعة. الوسائط اتظرئية 

، )ىػ( اَّموعة اتطامسة   الصور الثابتة / كسائط الأفلاـ، )ك( كاتظسموعة

اَّموعة السادسة   كسائل الإعلاـ التلفزيونية، )ز( اَّموعة السابعة. الوسائط 

في ىذا البحث، يتم استخداـ الوسائط اتظطبوعة لأنها متوافقة مع 83اتظتعددة.

التصريف العربي كاللصق البيانات الناتجة عن التحليل التقابلي للتغتَات في 

 الإندكنيسي.

 تقييم .ٍ 

التقييم اتضرفي يأتي من التقييم باللغة الإتؾليزية، باللغة العربية في 

Grxipy باللغة الإندكنيسية يعتٍ التقييم. أما بالنسبة للمصطلحات كما ،

طرحها إدكيند كاندت كجتَالد دبليو براكف فهي فعل أك عملية لتحديد قيمة 

لوقت نفسو، تنص تصنة الدراسة الوطنية للتقييم من جامعة  كفي ا84شيء ما.

                                                           
83
 Ali Mudlofir, Loc.Cit. 
( ، ُٔٗٗ،  a. aana nkatI aV  akhaaa أنس سودتكونو ، مقدمة في التقولَ التًبوم ، )جاكرتا: 84

 .ُص 
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كاليفورنيا على أف التقييم ىو عملية أك نشاط لاختيار كترع كتحليل كتقدلَ 

اتظعلومات التي تنكن استخدامها كأساس لصنع القرار كالبرتغة 

التقييم بأنو عملية تحديد النتائج التي تم  f|totruيعرٌؼ 85اللاحقة.

لاؿ العديد من الأنشطة اتظخطط تعا لدعم تحقيق الأىداؼ. تحقيقها من خ

في غضوف ذلك، ككفقنا لسحرسيمي أريكونتو كسفر الدين عبد اتصبار، فإف 

التقييم ىو نشاط تصمع اتظعلومات حوؿ كيفية عمل شيء ما، كالتي 

86تيستخدـ بعد ذلك لتحديد البديل الصحيح في اتخاذ القرار.
 

أعلاه، تنكن أف نستنتج أف تقييم التعليم من بعض اتظعالٍ اتظذكورة 

ىو عملية ترع اتظعلومات حوؿ نتائج التعاكف بتُ اتظدرستُ كالطلبة في 

عملية التعليم بحيث يتم تحديد نقاط الضعف كالقوة لتحسينها لاحقنا، 

 لاتخاذ القرارات أك لتحضتَ البرنامج القادـ.

مات حوؿ تقدـ ىناؾ العديد من التقنيات كالأساليب تصمع اتظعلو 

تعليم الطلبة، سواء فيما يتعلق بعملية التعليم كنتائج التعليم. يتم كصف 

التقييم بناءن على معايتَ الكفاءة كالكفاءات الأساسية كمؤشرات الإتؾاز. 
                                                           

 ْ( ، ص َُُِبوترك كيدكيوكو ، تقييم برامج التعلم ، )يوياكارتا: مكتبة الطالب ، إيكو 85
86ay akhI I  kIry zV  كaatkyaaI   aayH  aaak ، ayGazIV   kVnka  

 oaHyazIV ( ، arakza: By I  rhaka ،ََِْ ،)e.ُ-ِ 
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تنكن تقسيم تقنيات التقييم التي تنكن تطبيقها في اتظدارس إلى قسمتُ، 

 كتقا:

 تقنية الاختبار (1

أسلوب أك طريقة لتنفيذ أنشطة التقييم، حيث أسلوب الاختبار ىو 

توجد عناصر تؼتلفة أك سلسلة من اتظهاـ التي تكب على الطلبة القياـ ُّا 

أك الإجابة عليها، ثم ينتج العمل قيمنا حوؿ سلوؾ ىؤلاء الطلبة. في ىذه 

87التقنية، كفقنا للدكتور. يتكوف زين العارفتُ من ثلاثة أجزاء كىي:
 

، كىو شكل من أشكاؿ الاختبار الذم الاختبار الكتابي ( أ

يتطلب من الأطفاؿ الإجابة على الأسئلة في شكل مكتوب 

 تعطى َّموعة من الطلبة في كقت كمكاف معتُ كلسؤاؿ معتُ.

اختبار شفوم، كىو شكل من أشكاؿ الاختبار يتطلب  ( ة

 استجابة من الطفل في شكل لغة منطوقة.

ب إجابات الطالب في اختبار الفعل / الفعل، كىو اختبار يتطل ( ث

شكل سلوؾ أك أفعاؿ أك أفعاؿ. من بتُ أشكاؿ التقييم الثلاثة 

اتظذكورة أعلاه، فهذا يعتٍ أف ىناؾ جانبتُ تنكن تحقيقهما في 
                                                           

 ْٓ-ِٖص ( ، ُُٗٗزينل أريفتُ ، تقولَ تدخلي )باندكنغ: ب. رتناجا ركزداكاريا ، 87
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تنفيذ ىذه التقنية، كتقا القدرات العلمية عادةن باستخداـ 

الاختبارات التحريرية كالشفوية، بينما يتم عادةن تقييم جوانب 

 التي ىي مهارات عن طريق اختبارات العمل .القدرات 

 تقنية غتَ اختبار (2

في موقف  اتظزيداتتقنية عدـ الاختبار ىي تقنية أك طريقة لقياس 

بعدة طرؽ  Dry�ru{vالطفل كتفوه. ىذه التقنية حسب د. تنكن عمل 

88كىي:
  

مقياس متعدد اتظستويات، كىو مقياس يصف قيمة في شكل رقم  ( أ

 .ابلفي نتيجة التق

ستبياف، ىو قائمة بالأسئلة التي تكب أف تنلأىا الشخص اتظراد الا ( ة

 قياسو )اتظستجيبوف(.

قائمة اتظطابقة، ىي سلسلة من الأسئلة )التي عادة ما تكوف  ( ث

تؼتصرة(، حيث تلتاج اتظستفتى الذم يتم تقييمو فقط إلى كضع 

 علامة مطابقة )( في اتظساحة اتظتوفرة.

                                                           
 ّْ - ِٗ( ، ص ََِٓداريانتو ، التقييم التًبوم ، )جاكرتا: بي تي أسدم مهاساتيا ، 88
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صوؿ على إجابات من اتظستجيبتُ اتظقابلة، ىي طريقة تستخدـ للح ( ث

 عن طريق سؤاؿ كجواب أحادم اتصانب.

اتظلاحظة ىي تقنية يتم تنفيذىا من خلاؿ إجراء ملاحظات دقيقة  ( د

 كتسجيل منهجي.

 تاريخ اتضياة، ىو كصف تضالة الشخص خلاؿ حياتو. ( ح

تنكن استخداـ البيانات التي تم اتضصوؿ عليها من إجراء ىذا الاختبار  

أنشطة تعليم الطلبة، كلقياس قدرات تعليم الطلبة على اتصانب  كمواد لتقييم

العاطفي. لذلك، عند إجراء ىذا الاختبار، تكب على مدرس الدين أف يكوف 

حذرنا كانتقائينا من أجل اتضصوؿ على البيانات التي تتوافق مع اتضقائق. الاختبار 

في شكل الذم سينفذه الكاتب في تصميم التعليم ىذا ىو أسلوب مكتوب 

 .التقابلياختبار مكتوب لأنو يتوافق مع البيانات من نتائج التحليل 

 

 السابقة ذات الصلة الدراسات البحثية .ه

 An|z Brterun naytru{vالبحث السابق ذك الصلة ىو أكلان، مركز 

للالتصاؽ اللغوم  التقابليللغات في مقاطعة شماؿ سومطرة فيما يتعلق بالتحليل 

الذم  التقابليلفنا، كتقا اتصاكم كالإندكنيسية بحيث يكوف الذم لا يزاؿ متحا
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ا للغاية كلكنو يولد العديد من أكجو التشابو بلغات قريبة من  يظهر ليس مهمن

بعضها البعض، لكن الاختلاؼ ىو بالضبط ما تكعل ىذا البحث مثتَنا 

للاىتماـ. يركز ىذا البحث بشكل أكبر على الألقاب اتظوجودة في ترل 

89الفعل.
 

 ،layknayHIh i aka auyثانينا، نور علياء معهد الزيتوف، قرية مكار جايا 

جاكة الغربية فيما يتعلق بتحليل تقابلي لعملية تكوين الأفعاؿ العربية 

كالإندكنيسية كآثارىا في تعليم اللغة العربية. تنتج ىذه الدراسة لمحة عامة عن 

لي كالتثبيت، بينما يتم تكوين تكوين الأفعاؿ العربية من خلاؿ التعديل الداخ

الأفعاؿ في اللغة الإندكنيسية من خلاؿ اللصق كإعادة التكرار كالتكوين. يركز 

91ىذا البحث على ترل الفعل.
 

ثالثنا، قاـ إيسوب شافي كأدم أريب أرديانسيا كزكية نفسي من جامعة 

الأفعاؿ الأماـ الغوث جانتي باندكنغ بإجراء تحليل تقابلي لعملية التشكيل في 

بتُ اللغة العربية كاللغة اتظينانكاباك. أكضحت ىذه الدراسة أف اللواحق في اللغة 

                                                           
89
 Agus Bambang Hermanto, Loc.Cit. 
91
 Nur Aliyah, “ARAB DAN INDONESIA SERTA IMPLIKASINYA 

DALAM PEMBELAJARAN BAHASA ARAB”, 2111, h. 46–47., 
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العربية تتألف من بعض الأحرؼ المحددة مسبقنا، في حتُ تتألف اللواحق في 

91اللغة اتظينانكاباك من الوحدات اتظورفيمية..
 

ىر في معهد ليح الدين كتػمد طاجركا البحث ليلىة الزىرية كأتزد صرابعنا، أ

الإسلاـ العالي الكديرم بإندكنيسيا حوؿ عملية تشكيل اللاحقات في 

مورفولوجية الأتشاء )اتظسميات( في اللغة العربية. أسفر ىذا البحث عن 

اكتشاؼ أف اللاحقات اتظتنوعة للأتشاء )اتظسميات( تنكن تشكيلها من الأفعاؿ 

ل في الأتشاء بواسطة كالصفات باضافة حركؼ. تنكن أف تلدث عملية التشكي

البادئة )السابقة(، الوسطية )التداخل(، كالبادئة كاللاحقة معنا )السابقة 

92كاللاحقة(.
 

خامسان، ميمي تريلة، ستام العربية كاتططب في اتظسجد الكبتَ في سناف 

أمبل سورابايا فيما يتعلق بالتحليل التقابلي تظورفولوجيا التصريف باللغتتُ العربية 

سية مع الاستنتاج العاـ بأف اللغة العربية أكثر تأثران من الإندكنيسية. كالإندكني

                                                           
91
 I Syafei et al., “ANALISIS KONTRASTIF PROSES AFIKSASI 

PADA VERBA DALAM BAHASA ARAB DAN BAHASA 

MINANGKABAU (CONTRASTIVE ANALYSIS OF THE AFFIXATION”, 

metalingua.kemdikbud.go.id, tersedia pada 

http://metalingua.kemdikbud.go.id/jurnal/index.php/metalingua/article/view/

481 (23 Oktober 2122.) 
92
 Lailatul Zuhriyah et al., Loc.Cit. 
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ىناؾ أيضنا تشابو بتُ الاثنتُ، أم موقع اللصق باللغتتُ العربية كالإندكنيسية،  

93كلاتقا تجربة التثبيت في البادئات، كاللواحق، كاللواحق، كاتطلط.
 

نو في اتصانب الفرؽ بتُ ىذا البحث كما ىو على كشك القياـ بو ىو أ

في الفصل العاشر  ابل، يستخدـ الباحث الأفعاؿ كالأتشاء كعناصر التقابلالتق

من كتاب الطالب العربي في اتظدرسة الثانوية من أجل اتضصوؿ على مناقشة 

أكثر شمولان من تغرد استخداـ. كاحد منهم. تظهر الفركؽ في ىذه الدراسة أكثر 

بحث، كستؤدم نتائج ىذه الدراسة إلى كضوحا في مصادر البيانات كنتائج ال

في  باتظزيداتتصميم تعليم اللغة العربية الذم تم بناؤه من نتائج التحليل التقابلي 

 الإندكنيسية في كتاب اتظواد التعليمية. باتظزيدات الصرفية

 ىالهيكل النّظر  .و

التعليم اتصوىرم ىو أنشطة التدريس التي يتم تنفيذىا على النحو الأمثل 

ل اتظدرس بحيث يقوـ الطلبة الذين يدرسهم مواد معينة بتنفيذ أنشطة من قب

التعليم بشكل جيد. بمعتٌ آخر، التعليم ىو جهد يبذلو اتظدرس في إنشاء 

أنشطة تعليمية مادية معينة تساعد على تحقيق الأىداؼ. كبالتالي، فإف تعليم 

                                                           
93
 Mimi Jamilah, “Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Volume 3, Nomor 

2,Desember 2121 85”, Vol. 3 (2121), h. 85–116., 
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قبل اتظدرس  لغة أجنبية ىو نشاط تعليمي يتم تنفيذه على النحو الأمثل من

بحيث يقوـ الطلبة الذين يدرسهم لغة أجنبية معينة بتنفيذ أنشطة التعليم بشكل 

94جيد، بحيث يؤدم إلى تحقيق ىدؼ تعليم لغة أجنبية.
 

كفي الوقت نفسو، تعد اللغة العربية إحدل لغات العالم التي شهدت 

ية إلى عائلة تطورات اجتماعية كعلمية. تنتمي اللغة العربية في الدراسات التارتم

اللغات السامية، كىي الأسرة اللغوية التي تستخدمها الدكؿ التي تعيش حوؿ 

95نهرم دجلة كالفرات، كسهوؿ سوريا كشبو اتصزيرة العربية )الشرؽ الأكسط(.
 

من التعريف أعلاه تنكن للكاتب أف يستنتج أف تعليم اللغة العربية ىو 

العربية للطلبة لتحقيق أىداؼ  نشاط تدريسي يقوـ بو اتظدرس لتعليم اللغة

 التعليم كىي تعليم اللغات الأجنبية.

النهج  -كتاب الطالب   -الباحثتُ استخدموا كتاب "دركس اللغة العربية 

العلمي اتظنهج العلمي اتظنهج العلمي" الذم يعتبر مصدر البيانات الأكلي 

تحتوم على للبحث. ىذه اتظصدر الأكلي سيتم استخدامو لتحليل الكلمات التي 

                                                           
 .ِّ( ، َُُِجا ركزداكاريا ، اسيب ىتَماكاف ، منهجية تعلم اللغة العربية ، )باندكنغ: بي تي. رتنا94
 ِ( ، ََِّأزىر أرصياد ، اللغة العربية كطرؽ التدريس ، )سورابايا: مكتبة الطالب ، 95
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ىذه اللواحق مع التشكيل في اللغة  ابللواحق في اللغة العربية، كمن ثم التق

 الإندكنيسية كدراسة التغتَ في اتظعتٌ نتيجة التشكيل في اللغتتُ.

في اللغة العربية، ييعرؼ مصطلح "الأحرؼ الزيادة" )أحرؼ الزيادة( بأنو 

تؽا يؤدم إلى ظهور معافو اتضركؼ الإضافية التي تيدخل في الكلمة العربية، 

96متنوعة نتيجة تعذا الإضافة.
تتم عملية التشكيل في اللغة العربية على الأفعاؿ  

 )فعل( كالأتشاء )اسم( كحتى في التسلسلات اتضرفية.

في اتظورفولوجيا، ىناؾ اثنتُ من عمليات التشكيل للكلمات في اتصمل، 

علية. تلدث التشكيل في كتقا تشكيل الكلمات الاتشية كتشكيل الكلمات الف

الكلمات الاتشية في بداية اتصملة )بادئة / السابقة(، في كسط اتصملة )تداخل / 

زيادة(، في نهاية اتصملة )لاحقة / اللاحقة(، كفي بداية كنهاية اتصملة )بادئة 

97كلاحقة / السابقة كاللاحقة(.
في عملية تشكيل الأفعاؿ في اتصمل، تلدث  

ملة )بادئة / السابقة(، في كسط اتصملة )تداخل / زيادة(، التشكيل في بداية اتص

                                                           
-Ia utazy taIaazI  uaaHa aH( أم " Ia utazy aH-taIaazIيعرٌؼ اتطولي في كتابو أف اللصق )96

nytkI aK aa'aa y aK aar IHa y HI IhzIuuuI  waHI azI   aaIaazI   الالتصاؽ: تنكن أف تلدث "/
 .ٖ( ص ُِٖٗقبل اتصذر ، بعده أك إدخالو في احصل على الكلمة اتصديدة. انظر اتطولي )

97
 Lailatul Zuhriyah et al., Loc.Cit. 
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في نهاية اتصملة )لاحقة / اللاحقة(، كفي بداية كنهاية اتصملة )بادئة كلاحقة / 

98السابقة كاللاحقة(.
 

في العكس من اللغة العربية، في اللغة الإندكنيسية، يتم تحديد التشكيل 

حقة مع الشكل الأساسي للكلمة. استنادنا إلى اتظوضع الذم يتصاقى بو اللا

كيقتًح تشتَ بأنو تنكن تدييز اللاحقات إلى عدة أنواع، بما في ذلك بادئة / 

( السابقة sufiks( كاللاحقة )infiks( تداخل / زيادة )prefiksالسابقة )

(. البادئة ىي اللاحقة التي يتم klofiks( كاللاحقة اتظتصلة )konfiksكاللاحقة )

نب الأيسر للشكل الأساسي. اللاحقة ىي اللاحقة التي يتم كضعها على اتصا

كضعها على اتصانب الأتنن للشكل الأساسي. التداخل ىو اللاحقة التي يتم 

كضعها في منتصف الشكل الأساسي، عادةن في البداية اتظقطعية للكلمة. البادئة 

الأتنن ( ىي اللاحقة التي يتم كضعها على اتصانب الأيسر ك konfiksكاللاحقة )

كمع ذلك، قاؿ رملاف إف ىناؾ 99للشكل الأساسي معنا لأنها كحدة كاحدة.

ثلاث عمليات شكلية، كىي عملية تكوين اللواحق، كعملية التكرار، كعملية 

111التًكيب.
 

                                                           
98
 Verbs I N Arabic, Loc.Cit. 
99
 Riska Herawati et al., Loc.Cit. 
111
 Isra Mirdayanti et al., Loc.Cit. 
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اللغتتُ العربية كالإندكنيسية تقا الدراسات البحثية في ىذه الأطركحة، لأف 

فتًة طويلة. ىاتاف اللغتاف لغتاف غتَ الطلبة العرب في إندكنيسيا قد درسوىا ل

متحالفتتُ، لذلك تكب أف تكوف ىناؾ العديد من الصعوبات التي تحدث في 

تعظيم تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا. تسمى دراسة لغتتُ تؼتلفتتُ من حيث 

 .التقابليالبحث التحليل 

في تحليل ىو طريقة متزامنة  التقابليعلى أف التحليل  kypirsrrzrurتنص 

اللغة لإظهار أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغات أك اللهجات من أجل إتكاد 

مبادئ تنكن تطبيقها على اتظشكلات العملية، مثل تدريس اللغة كالتًترة. تم 

تطوير كتؽارسة التحليل التقابلي كتطبيق لعلم اللغة البنيوم لتدريس اللغة. 

للتغلب على الصعوبات الرئيسية في  التقابليلذلك، تنكن استخداـ التحليل 

تعليم لغة أجنبية، كتنكن التنبؤ بوجود صعوبات بحيث تنكن تقليل تأثتَات 

، في  ابلالتداخل للغة الأكلى. في غضوف ذلك، قاؿ تارتكاف إف التحليل التق

مع  Lُبنية  ابلشكل إجراءات العمل ىي الأنشطة أك الأنشطة التي تحاكؿ التق

الاختلافات بتُ اللغتتُ. تنكن استخداـ الفركؽ بتُ اللغتتُ، لتحديد  Lِبنية 

التي يتم اتضصوؿ عليها كتوليدىا من خلاؿ الأناكوف، كأساس للتنبؤ أك التنبؤ 
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بصعوبات أك عقبات تعليم اللغة التي سيواجهها الطلبة في اتظدرسة، في تعليم 

Bِ.111
 

لغتتُ العربية تستخدـ الباحثة ثلاث كلمات مفتاحية في عملية تحليل ال

( معادلة التغتَات في التصريف العربي كاللصق ُكالإندكنيسية، كىي: 

الإندكنيسي،  باتظزيدات الصرفيةفي  باتظزيدات( الاختلافات في ِالإندكنيسي، 

. يتم استخداـ الإندكنيسي باتظزيدات الصرفيةفي  باتظزيدات تدريس( تصميم الّ

 الباحثتُ في التًكيز الفرعي تعذه الدراسة.ىذه اتظصطلحات الثلاثة أيضنا من قبل 

سيصف اتظخطط أدناه كيفية الإطار الذم استخدمو الباحثوف في ىذه 

 الدراسة:

 

 

 

 

 

                                                           
111
 Agus Bambang Hermanto, Loc.Cit. 
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التشكيل في  اتظزيدات
المصطلحات والمفردات 
في اللغة العربية: السابق، 
الزيادة، اللاحق، والسابق 

 .واللاحق

 التحليل التقابلي

تشكيلات اللغة 
 الإندونيسية: بادئة

(prefiks)تداخل ، 
(infiks)لَّحقة ، 
(sufiks) وبادئة ،

 .(konfiks) ولَّحقة

 تصميم التعلم

 تصميم الجديد
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