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 ملخّص
 

 في الصف الحادي عشر  تعليم الإنشاء الحرّ تحليل 
 لامبونج بانداربمدرسة جبل النور الإسلامي الثانوية الإسلامية 

 
لذلك يجب أن تكون الدبادئ  ،يختلف تعلم اللغة العربية عن تعلم اللغة الأم

الأساسية للتدريس مختلفة من ناحية التعلم والدواد وعملية التعلم. في عملية تعلم اللغة 
وىي الدادة التي يتم  ،تصل بعضها البعضيىناك ثلاثة جوانب مهمة  ،العربية

ثانوية، ىناك تعليم لوعملية التعلم ونتائج عملية التعلم. في مستوى الددرسة ا ،تدريسها
الإنشاء، الإنشاء ىو التأليف باللغة العربية للتعبير عن قلوب وعقول وخبرات 

و التعبير عن الأفكار الرئيسية في شكل الطلاب. الإنشاء ىو فئة الكتابة الدوجهة مر
أفكار ورسائل ومشاعر وما إلى ذلك في لغة مكتوبة في شكل أو أحرف أو كلمات 

 وبالتالي فإن معرفة وتجربة الدؤلف متورطة. ،أو ترل
استخدمت الباحثة البحث الوصفي النوعي. البحث الوصفي النوعي، 

أو تصوير الدواقف الاجتماعية الوصفي ىو صياغة مشكلة توجو البحث لاستكشاف 
التي سيتم بحثها بشكل شامل وواسع ومتعمق. يهدف ىذا الدنهج النوعي إلى الحصول 

في الصف الحادي عشر  تعليم الإنشاء الحر  على معلومات شاملة حول "تحليل 
 لامبونج". بانداربمدرسة جبل النور الإسلامي الثانوية الإسلامية 

 تعليم الإنشاء الحر  در سة طبقت الخطوات من تظهر نتائج البحث أن  الد
من خلال تحديد الدنهج الدراسي  تعليم الإنشاء الحر  بشكل جيد جدا. يتم تخطيط 

في الصف الحادي عشر بمدرسة  تعليم الإنشاء الحر  وخطة تنفيذ التعلم، ويتم تنفيذ 
لامبونج. بشكل عام تنفيذ التعلم في  باندارجبل النور الإسلامي الثانوية الإسلامية 

الدؤسسة التعليمية يتكون من الأنشطة الأولية والأنشطة الرئيسية والأنشطة النهائية. 



 
 ج 

 
 

الأنشطة الأولية ىي نشاط افتتاحي في التعلم يحتوي على التحية وقراءة الدعاء 
ادة التي وحضور الطلاب والتقدير والتحفيز. تحتوي الأنشطة الأساسية على تقديم الد

متعلقة بأنواع مختلفة من الأدوات الدوجودة في  تعليم الإنشاء الحر  سيتم تعلمها، مادة 
بيئة الددرسة. بينما تحتوي الأنشطة الختامية على التقييم لقدرات الطلاب. من تقييم 

الصف الحادي عشر بمدرسة جبل النور الإسلامي الثانوية  الحر  في ءتعلم الإنشا
مثالية إذا سارت  تعليم الإنشاء الحر  لامبونج يدكن القول بأن عملية  داربانالإسلامية 

عملية التعلم بشكل جيد وتم إتقانها من خلال إجراء تدرينات أو اختبارات للعثور 
 .تعليم الإنشاء الحر  على مذاح الددر سة في تقديم الدواد التعليمية ومذاح الطالبات في 

 
، :  الكلمات المفتاحية  تعليم   نوع التحليل، الإنشاء الحر 
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 إقرار
 

 أقر أنا الدوقعة أدناه
 نور الخاتدة:   الاسم

 1811919191:   رقم القيد
 : تعليم اللغة العربية  القسم
 التعليمو  التربية:   الكلية

 
في الصف الحادي عشر بمدرسة جبل النور  تعليم الإنشاء الحر  تحليل أن بحثي الدعنون )

 ( ىو عمل خاص بي، أصيل غير متصللامبونج باندارالإسلامي الثانوية الإسلامية 
أخلاقيات البحث و  لا منتحل من أي عمل منشور، كما أقر بالالتزام بالأمانة العلميةو 

راء الحقوق أتحمل كافة التبعات القانونيات جو  العلمي في كتابة البحث الدعنون أعلاه.
 الدترتبة على ذلك.و  للجامعة الحق في اتخاذ الإجراءات اللازمةو  الدادية للغير،و  الفكرية

 
  1912    لامبونج، باندارتحريرا ب

 الطالبة،
  

 
 
 نور الخاتدة 

 1811919191رقم القيد : 
 
 







 
 ز 
 
 

 شعار
 

                         

                    

 

Wahai anak-anakku! Pergilah kamu, carilah (berita) tentang Yusuf 

dan saudaranya dan jangan kamu berputus asa dari rahmat Allah. 

Sesungguhnya yang berputus asa dari rahmat Allah, hanyalah 

orang-orang yang kafir. ( QS.Yusuf :87). 
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 إهداء
 

الحمد لله رب العالدين مع روح النشاط وبعزيدة قوية، والدعاء، حصلت 
العوائق والدصاعب ولكن عديد من  الباحثة على اتدام كتابة ىذه الرسالة العلمية.

ىدايتو تد ت الباحثة في كتابة ىذه الرسالة العلمية، وىذه الأمور ىي و  الحمد لله بنعمتو
ذو قيمة لدي الباحثة، تجربة مدىشة بالنسبة للباحثة، لذلك قد مت الباحثة ىذه 

 الرسالة العلمية إلى ىؤلاء الذين يشجعون في كتابة ىذه الرسالة العلمية:
السيد صلاح والسيدة سيتي  ،بوب أتذن شخصين في حيايوالدي المح .1

والاىتمام الذي  ،والنصيحة ،والدعاء ،خديجة، أشكركما على كل الحب
والعمل   ،شكرًا لكما على كل التضحيات الصادقة ،ينصب دائمًا بصدق

 لنجاحي الذي لن ينتهي أبدًا. لا يدكن أبدًا سداده بأي شيء.
اللذان شجعاني  ،فهم الفكري وريزا نور وولانأخي الكبير المحبوب، محمد  .1

آمل أن نتمكن تريعًا من الجهد معًا لإسعاد أمي  ،ودعمت كل تدنياي
 وأبي.

 عائلتي الكبيرة التي تقدمني الدعاء وتشجعني. .2
الداجستير كالدشرف  ،مشرفي المحبوب السيد الدكتور الحاج فخر الغازي .3

كالدشرف الثاني الذي يتحلى   ،الأول والسيد أتزد إقبال ىاس، الداجستير
 دائمًا بالصبر في توجيو وتحفيز وإعطاء الوقت لإكمال ىذه الرسالة العلمية.

أستاذي السيد سيف الرتزن الذي أعطى الوقت والتوجيو ووجهني لإنهاء  .4
 ىذه الرسالة العلمية.

وتسعة  ،وويندي ويديا ،وديوي آسيا ،أصدقائي المحبوب جوكو ساتريو .5
 ،من الفصل و 1918وآيو نهضة مذديدة، و الدرحلة  ،الكيرانيماىرة، ونور 



 
 ط 

 
 

الإسلامية  إنتانجامعة رادين محاضرة العمل الحقيقي التعاوني بين وفرقة 
 الحكومية لامبونج و جامعة لامبونج.

 باحثة فيهالالإسلامية الحكومية لامبونج حيث درست ا إنتانجامعة رادين  .6
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 الباحثةترجمة 
 

في فادانج . 1991 ينايير 8ولدت في التاريخ  نور الخاتدةاسم الباحثة  
سيتي السيدة و  صالحمن الدتزوج السيد  أخوانمن  ةثانيىي بنت الجيرمين فيساواران. 

 خديجة، و لذا أخ اسمو محمد فهم الفكري.
 فادانج جيرمين 3الددرسة الإبتدائية الحكومية  في بدأت تربية الباحثة 
مدرسة جبل النور الإسلامي . ثم استمرت دراستها في 1911تخرجت في السنة و 

. ثم استمرت دراستها 1915تخرجت في السنة و  لامبونج باندارالإسلامية  الدتوسطة
تخرجت في السنة و  لامبونج باندارالإسلامية مدرسة جبل النور الإسلامي الثانوية في 

الإسلامية الحكومية  إنتانالجامعة رادين  دراستها إلى . ثم استمرت الباحثة1918
 .التعليم بقسم تعليم اللغة العربيةو  لامبونج بكلية التربية باندار

أجريت الباحثة محاضرة العمل الحقيقي التعاوني بين  1911في السنة 
في  1911الإسلامية الحكومية لامبونج و جامعة لامبونج سنة  إنتانجامعة رادين 

لامبونج. ثم  أجريت الباحثة مدارسة الخبرة الديدانية  بانداركيميلينج   ،قرية سومبر أجونج
  لامبونج باندار 1في مدرسة محمدية الثانوية الدهنية 

 
 1912 لامبونج، باندار

 الباحثة
 

 نور الخاتمة
 1811919191رقم القيد : 
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 تقديرو  كلمة شكر
 

ىدايتو حتّ  أقدر على و  الشكر لو الذي قد أعطاني نعموو  الحمدلله رب العالدين
إنهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية البسيطة لإستيفاء بعض الشروط للحصول على الدرجة 

التعليم بقسم اللغة العربية بجامعة رادين إنتان الإسلامية و  الجامعية الأولى في علم التربية
في الصف  حرّ تعليم الإنشاء التحليل "موضوع ىذه الرسالة العلمية: و  الحكومية لامبونج.

 "لامبونج باندارالحادي عشر بمدرسة جبل النور الإسلامي الثانوية الإسلامية 
أصحابو و  آلوو  السلمو  السلام على النبي الدصطفى محم د صلى الله عليوو  الصلاة

يفضل الناس لطلب العلم كزاد الحياة لنفعها في تريع و  الذي قد تزل رسالتو للحياة الكاملة.
 جوانب الحياة.

الدعاونات من تريع و  و في كتابة ىذه الرسالة العلمية وجدت الباحثة الدساعدات
 تقدير على تريع جهة الذين شجعواو  من اللائق قدمت الباحثة جزيل الشكرو  الأطراف,

 .بالخصوص إلى:و  ساعدوا الباحثة لكتابة بحثها،و 
بجامعة رادين السيد الأستاذ الدكتور الحاج وان ترال الدين، الداجستير كمدير  .1

 .انتان الإسلامية الحكومية لامبونج
، الداجستيرة كعميدة كلية التربية رة الحاجة نيرفا ديياناالسيدة الأستاذة الدكتو  .1

 بجامعة رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج.
السيد رزق و  السيد الدكتور ذو الحنان، الداجستير كرئيس قسم تعليم اللغة العربية .2

الداجستير كسكريتير قسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين انتان جوناوان، 
 الإسلامية الحكومية لامبونج 

أتزد إقبال السيد و  الأو ل ، الداجستير كالدشرففحر الغازيالدكتور الحاج  السيد .3
الاقراحات في إتدام  و  ، الداجستير كالدشرف الثاني الذي أعطى الباحثة التوجيوىاس

 لة العلمية.كتابة ىذه الرسا



 
 ل 
 
 

بجامعة رادين انتان الإسلامية  التعليمو  بكلية التربية المحاضراتو  تريع المحاضرين .4
المحاضرات بقسم تعليم اللغة و  بالخصوص تريع المحاضرينو  الحكومية لامبونج

 العربية
الدكتبة الدركزية و الدكتبة بكلية التربية و التعليم التي قامت بتوفير الكتب الداعمة  .5

 بحثلذذا ال
ثانوية درسة جبل النور الإسلامي الالددرسة بم كرئيسسهمن عبدالله   السيد .6

على إعطاء الوقت والإذن لدى الباحثة لإجراء البحث  لامبونج باندارالإسلامية 
على الدساعدة في إجراء  غة العربيةاللكمدرسة   أمي فوزيةالسيدة و  في تلك الددرسة

 .ىذا البحث
 ماىرة، تسعة ، ويديا ويندي ، آسيا ديوي ، الكيراني نور: الكلية أصدقاء تريع .7

 .الضحك وكل لتشجيعهن  
 الخبرة مدارسة فرقة و الحقيقي العمل محاضرة بفرقة وزملاء ف الفصل من أصدقائي .8

 دائمًا الرحم صلة تستمر أن وآمل ، الدعم على لكم شكراً الديدانية،
الأعمال الخيرية التي قدموىا جازكم الله سبحانو وتعالى. أحسن الجزاء على 

للباحثة وتأمل الباحثة أن تكون ىذه الرسالة مفيدة ويدكن استخدامها لجميع الأطراف 
 المحتاجة.
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 الباب الأوّل
 مقدمةال

 
 توضيح الموضوع . أ

من الضركرم أف  ،قبل أف تصف الباحثة بالتفصيل لزتويات ىذا البحث
تشرح أكّلا بعض الدصطلحات الواردة في موضوع ىذا البحث بهدؼ تقدنً نظرة عامة 

 من جميع المحتويات الواردة فيو.
تعليم الإنشاء تحليل لتجنب سوء الفهم في فهم موضوع ىذا البحث "

بمدرسة جبل النور الإسلامي الثانوية الإسلامية  الصف الحادي عشرفي الحرّ  
" ستقوـ الباحثة بتوضيح الدعاني من بعض الدصطلحات الواردة في لامبونج باندار

 ىي:ك  موضوع ىذا البحث،
 التحليل .ٔ

كغتَىا( لدعرفة الوضع الفعلي  ،فعل ،التحليل ىو تحقيق لحدث )كتابة
يسمى التحليل أيضنا تحلل موضوع  ٔكالأسباب الحقيقية كغتَىا(. ،)الأصل

كالعلبقة بتُ الأجزاء للحصوؿ على الفهم أجزاء دراسة ىذه الأجزاء 
 الصحيح للفهم العاـ.

 تعليم الإنشاء الحرّ  .ٕ
كىي عملية تنظيم البيئة حوؿ الطلبب بحيث يدكن أف  ،م ىو العمليةالتعل

تنمو كتشجع الطلبب على تنفيذ عملية التعلم. يقُاؿ أيضنا أف التعلم ىو 
م التعل ٕ يذ عملية التعلم.عملية تقدنً التوجيو أك الدساعدة للطلبب في تنف

ىو نشاط يتم تنفيذه لبدء كتسهيل كزيادة كثافة كجودة التعلم لدل 
                                                             

1 Kamus Besar Bahasa Indonesia  
2 Muhammad Darwis Dasopang, “Belajar Dan Pembelajaran”, Jurnal 

Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman, Vol. 3 (2017), tersedia pada 

https://doi.org/10.24252/1p.2014v17n1a5 (2017). 
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الإنشاء فإف  ،ىو تكوين لراني الإنشاء الحرّ في حتُ أف تعريف  ٖ الطلبب.
جمل غتَ  ،على سبيل الدثاؿ ،ىو إنشاء جمل أك فقرات بدكف توجيو الحرّ 

مكتملة كما إلى ذلك. يتم منح الطلبب في ىذه الحالة حرية التعبتَ عن 
أفكارىم حوؿ مسألة معينة. ىذا نموذج الكتابة ىو مستول أعلى من 

لأنو استمرار لسلسلة من أنشطة الكتابة الدوجهة. كمع  ،الكتابة الدوجهة
القدرة على  فإف القدرة على الكتابة بحرية في الدمارسة منفصلة عن ،ذلك

الكتابة تحت التوجيو لأف لذا أساليبها كإجراءاتها كمراحلها إذا تم تطويرىا 
 ٗ بشكل أعمق.

 لامبونج باندارمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية  .ٖ
لامبونج ىي كاحدة  باندارمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 

تقع في طريق كاف عي الرحمن قرية  ،مبونجلا باندارمن الددارس الثانوية في 
. لامبونج باندارمدينة  ،تيلوؾ بيتونج الغربي، باتو بوتوؾ ،فريندكاف الثاني

ىذه الددرسة الثانوية لذا نفس الدستول بالددرسة الثانوية الأخرل بشكل 
تختلف ىذه الددرسة ك  أم من الفصل العاشر إلى الفصل الثانية عشر. ،عاـ

لددرسة الثانوية الأخرل بشكل عاـ، ىذه الددرسة الثانوية لذا الثانوية عن ا
 ثلبثة فصوؿ فقط حيث يكوف لكل الدستول الفصل فصل كاحد فقط.

 ب. خلفية البحث
التعليم ىو جهد كاعي كلسطط لخلق جو تعليمي كعملية تعلم بحيث يطور 

 ،كضبط النفس ،الطلبب بنشاط إمكاناتهم للحصوؿ على القوة الركحية الدينية
كالشخصية النبيلة كالدهارات التي يحتاجونها ىم كالمجتمع. بمعتٌ  ،كالذكاء ،كالشخصية

 ،فإف معتٌ التعليم ىو جهد بشرم لتنمية كتطوير الإمكانات الفطرية ،بسيط كعاـ

                                                             
3 Hakikat Belajar dan Prof Udin S Winataputra, “Hakikat Belajar dan 

Pembelajaran”, n.d., h. 1–46,. 
4 Hermawan Acep, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (5 ed.) 

(Bandung: PT REMAJA ROSDAKARYA, 2018). 
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كفقنا للقيم الدوجودة في المجتمع كالثقافة. التعليم كالثقافة موجوداف  ،الجسدية كالركحية
 ٘ كيعززاف بعضهما البعض.معنا 

تُ كمصادر التعلم في بيئة درّسالتعلم ىو عملية تفاعل بتُ الطلبب كالد
وف بحيث يدكن أف تحدث عملية درّسالتعلم. التعلم ىو الدساعدة التي يقدمها الد

ككذلك تكوين الدواقف  ،كإتقاف الدهارات كالشخصية ،اكتساب الدعرفة كالدعرفة
التعلم ىو عملية تساعد الطلبب على التعلم  ،بمعتٌ آخر كالدعتقدات لدل الطلبب.

 بشكل جيد.
 كىي: ٕ٘ٔيتم شرح التعلم في القرآف سورة النحل الآية 

 
                              

                                

 
التعليم كطرقو. في ك  أعلبه توضح كجوب التعلم ٕ٘ٔسورة النحل: الآية 

يأمر الله سبحانو كتعالى بمعتٌ إلزاـ النبي لزمد صلى الله عليو كسلم. كأىلو  ،ىذه الآية
يتعلموف كيعلموف بأساليب التعلم الجيدة )بالتي ىي أحسن(. كمن ىذه الآية يدكن 
ربطها بآيات أخرل تحتوم على تفستَات لطرؽ التعلم كالتعلم الدبتٍ على الدفاىيم 

 القرآنية.
طواؿ حياة الإنساف كيدكن تطبيقها في أم مكاف تتم تجربة عملية التعلم 

كالتي تحتوم  ،كزماف. التعلم ىو أيضنا نظاـ يهدؼ إلى مساعدة عملية تعلم الطلبب
على سلسلة من الأحداث الدصممة كالدنظمة بطريقة تؤثر على عملية تعلم الطلبب 

بفهم كفهم تعلم اللغة العربية ىو عملية تعلم تلُزـ الطلبب  ٙ الداخلية كتدعمها.

                                                             
5 D A N Unsur-unsur Pendidikan, “Pengertian pendidikan, ilmu 

pendidikan dan unsur-unsur pendidikan”, Vol. 2 No. 1 (2022), h. 1–8,. 
6 Belajar Dan, PEMBELAJARAN, n.d. 
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كمهركه   ،كىي الدهارات اللغوية الأربع كىي لزارة الاستماع ،الدهارات اللغوية الأربع
 ٚ كمهرة الكتاب بطريقة متوازنة. ،كمهرة قرع ،كلبـ

كيستخدمها الناس في الشرؽ  ،اللغة العربية ىي إحدل لغات العالم
كتعتبر ىذه اللغة أيضنا  ،الأكسط. اللغة العربية ىي اللغة الرئيسية لأىل الشرؽ الأكسط

 ،أم القرآف كالأحاديث ،لغة دينية للدين الإسلبمي لأف كتاب الدسلمتُ الدقدس
مكتوب باللغة العربية. تستخدـ اللغة العربية في استخدامها في المجاؿ الديتٍ مثل 

 ٛ التفستَ كالتًجمة كالقواعد في البحث كفهم القرآف.
لذلك يجب أف  ،اللغة الأـ ساباكتاللغة العربية عن  اكتسابيختلف 

تكوف الدبادئ الأساسية للتدريس لستلفة من حيث طرؽ التعلم كالدواد كعملية تنفيذ 
ىناؾ ثلبثة جوانب مهمة تتشابك مع بعضها  ،التدريس. في عملية تعلم اللغة العربية

 كعملية تدريس الدادة كنتائج عملية التعلم. ،كىي الدادة التي يتم تدريسها ،البعض
ىناؾ عدة مستويات فرضتها  ،في تطوير الددارس الإسلبمية في إندكنيسيا

من بتُ كل  .ثم الددرسة الدتوسطة كالددرسة الثانوية ،كىي الأكلى الددرسة ،كزارة الدين
لأنو في  ،يعد مستول الثانوية ىو مركز الاىتماـ في تعلم اللغة العربية ،ىذه الدستويات

لذا يجب أف يستخدـ  ،ىذه الدرحلة بدأ تعلم الطلبب كفهمهم للغة العربية في التطور
ىي مؤسسة تعليمية  الددرسة الثانويةالتعلم أساليب يدكن للطلبب فهمها بسهولة. 

تعمل على مستول الددرسة الثانوية كتقوـ على أساس الإسلبـ كيديرىا القسم الديتٍ. 
 ٜ كسنا عن الإسلبـ للطلبب بالإضافة إلى كونها في بيئة الدعهد.تقدـ ىذه الددرسة در 

 
 

                                                             
7 Asna Andriani, “Urgensi Pembelajaran Bahasa Arab dalam Pendidikan 

Islam”, Ta’allum: Jurnal Pendidikan Islam, Vol. 3 No. 1 (2015), h. 39–56, 
https://doi.org/10.21274/taalum.2015.3.01.39-56. 

8 Takdir Takdir, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab”, Jurnal 

Naskhi: Jurnal Kajian Pendidikan dan Bahasa Arab, Vol. 2 No. 1 (2020), h. 40–

58, https://doi.org/10.47435/naskhi.v2i1.290. 
9 Azhar Atsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajaranya, ( Surabaya : 

Pustaka Pelajar, 2003), 2  
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 كبيحاقي(. ،كطبراني ،كىذا موضح في الحديث الشريف )ركاه حكيم
 سلم:ك  قاؿ رسوؿ الله صلى الله عيو

َـ أىَْلِ الْجنَيةِ  عَرَبيٌّ ) ركاه أُحِبُّوا الْعَرَبَ لثَِلَبثٍ : لِأَنيي عَرَبيُّ كَالقُرْآفَ عَرَبيٌّ ككََلَب
  ٓٔ الطبرانى كغتَه (

 
ا كىذا ما أكده حديث  أكضح الحديث أعلبه أف تعلم اللغة العربية مهم جدن

أم أف تعلم اللغة العربية أمر كاجب لكل مسلم.  ،رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم
ككذلك  ،كالإخلبص ،كالدثابرة ،يجب أف تكوف ىناؾ نية في القلب ،كلتعلمها

الاحتًاؼ لتعلمها حتى تحصل في تعلم اللغة العربية على راحة كسعادة الله سبحانو 
 كتعالى.

لشا يعتٍ  ،الإنشاء ،ىناؾ تعلم يسمى الإنشاء ،الددرسة الثانويةعلى مستول 
الإنشاء ىو  ٔٔ التأليف باللغة العربية للتعبتَ عن مشاعر كأفكار كتجارب الطلبب.

التعبتَ عن الأفكار الرئيسية في شكل أفكار أك رسائل أك جزء كتابة موجهة لضو 
 ،مشاعر كما إلى ذلك في لغة مكتوبة في شكل أك شكل أحرؼ أك كلمات أك جمل

كبالتالي فإف رؤل كتجارب يبدأ الدؤلف في الدشاركة. الإنشاء ىو تعلم اللغة العربية 
تدكتُ الطلبب من  يستخدـ تقنيات التأليف في تعلمو. الغرض من تعلم الإنشاء ىو

التعبتَ عن أفكارىم أك إتقانهم من خلبؿ الأعماؿ الدكتوبة أك الدقالات باللغة 
 ٕٔالعربية.

وَجَوُ ىو تكوين  ،لدل الإنشاء نموذجاف
ُ
وَجَوُ أك الإنْشاءَُ الد

ُ
كهما الإنْشاءَُ الد

كيدكن  ،درّسجمل أك فقرات بسيطة مع إرشادات معينة في شكل توجيهات من الد
بالتأليف المحدكد لأف مقالات الطلبب ىي لزدكدة بمعايتَ  الإنشاء الدوجوا تسمية أيضن 

                                                             
10 Sayyid Ahmad Hasim, Mukhtarul Hadist An-Nabawi (Cet.12; 

Semarang:Karya Putra 2000), 7 
11 Hayati Nufus, “Pembelajaran Insya (Kitabah) dengan Media Strip 

Story”, Jurnal Horizon Pendidikan, Vol. 10 No. 2 (2015), h. 213–20, tersedia 
pada https://www.jurnal.iainambon.ac.id/index.php/hp/article/view/708 (2015). 

12 Hermawan Acep, Loc.Cit. 
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أك التأليف الحر ىو تأليف جمل أك  الإنشاء الحرّ . الثاني درّسمعينة. الدقدمة من قبل الد
 ٖٔ كفي ىذه الحالة يُدنح الطلبب حرية التعبتَ عن أفكارىم. ،فقرات بدكف توجيو

 الخطوات التالية: لوتعليم الإنشاء الحرّ  
فيما يتعلق بقصص حكمة معينة أك شعر  موضوع الدقالة درّسيحدد الد .ٔ

أك أعماؿ علمية أخرل كيطورىا الطلبب من خلبؿ تلخيص القراءة 
 أك الدوضوع المحدد.

يعيد الطلبب سرد الدوضوعات التي تدت   ،بعد تلخيص القراءة .ٕ
 كتابتها.

بة كيناقش نتائج عملهم أسئلة كأجو  درّسيحمل الد ،علبكة على ذلك .ٖ
 لتبادؿ الآراء كتكامل بعضهم البعض.

 الدقالة بتقدنً معلومات كتفستَات لستلفة للطلبب. درّسيبرر الد .ٗ
 بتسجيل كإكماؿ نتائج مقالات الطلبب. درّسيقوـ الد .٘
 الإنشاء بإعطاء تعليمات مفيدة للطلبب. تعلم درّسيختم الد .ٙ

 ،نور الإسلبمي الثانوية الإسلبميةعملية التدريس كالتعلم في مدرسة جبل ال
 ،رالحبنظاـ  تعليم الإنشاء الحرّ  كالذم يعتبر عملية  ،الإنشاء الحرّ باستخداـ نوع 

في ىذا النظاـ على الدقالة بشكل لراننا كفقنا لخيالذم. طالبات كىذا يعتٍ أف يعمل ال
عدـ استخداـ نموذج  ةدرّسب على الدتج ،بالتعلم نّ كاىتمامهطالبات لزيادة فهم ال

ر الذم يتم الإنشاء الحرّ ىناؾ أيضنا  ،تعليمي كاحد فقط. بالإضافة إلى الإنشاء الدوجيو
كفقنا لرغباتهم من أجل زيادة  التأليفطالبات ، بحيث يدكن للتعلم الإنشاءتطبيقو في 

 إتقاف الدفردات الخاصة بأحسن ما يكمن
العربية مدرّسة اللغة قابلبت مع عند إجراء م ،استنادا إلى البحث التمهيدم

يركز تعلم الإنشاءعلى تدريب إتقاف  ،ٕٕٕٓسبتمبر  ٚٔأجراىا الباحثة في 

                                                             
13 Mimi Permani Suci, “Efektivitas Pembelajaran Berbasis Daring Pada 

Mata Kuliah Insya’ Di Stai Ma’Arif Sarolangun”, Pendidikan Bahasa dan Sastra 

Arab, Vol. 1 No. 2 (2020), h. 59–68,. 
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لذا فإف ىذا التعلم مناسب  ،في التعرؼ على اللغة العربية كحفظها كقراءتهاطالبات ال
ا للبستخداـ في  .ةالدتكاملبيئة الددرسة الإسلبمية مثل الدعهد كالددارس الإسلبمية  جدن

 ،العربية فحسبمدرّسة اللغة يقتصر البحث على إجراء مقابلبت مع  لم
للبستفسار عن معلومات حوؿ كيفية طالبات بل أجريت الباحثة أيضنا مقابلبت مع ال

أف جميع  ت. كأكضحالإنشاء الحرّ لتعلم الإنشاء باستخداـ ىذا النوع من  نّ استجابته
مكن أثناء التعلم من اتباع توجيهات تتحتى الإنشاء الحر مواد  تقد فهم الباتالط
 بشكل جيد. كاجباتهنّ على أداء  ةكوف قادر كت درّسالد

فإف  ،ٕٕٕٓنوفمبر  ٙٔثم بناءن على الدقابلة الثانية التي أجريت في 
ا درّسة اللغة كفقنا لد الإنشاء الحرّ استخداـ  العربية في الصف الحادم عشر فعاؿ جدن

ها في شكل تككضع أفكارىنّ التعبتَ عن طالبات لل لأنو باستخداـ ىذا النوع يدكن
. كما ىو الحاؿ تعليم الإنشاء الحرّ مكتوب. من ىذا الحاؿ اىتمت الباحثة بتحليل 

جبل النور الإسلبمي لا يدرس  مدرسةمع الددارس الإسلبمية الأخرل أك الدعهد، فإف 
في لرموعات تعلم ، كلكن ىناؾ العديد من أنواع الدركس الدضمنة الإنشاء الحرّ فقط 

 الفقو كالاملبء كغتَىا. ،الحديثك  التفستَ ،على سبيل الدثاؿ: الدطالعة ،اللغة العربية
لذا يحتاج  ،أصعب لتعلمو بنسبة الإنشاء الدوجو الإنشاء الحرّ بالنظر أفّ 

تهتم  ،إلى توجيهات منفصلة لتعلمها. بناءن على الخلفية كالوصف أعلبه الإنشاء الحرّ 
 الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  جراء بحث بموضوع: "تحليل الباحثة بإ

 لامبونج". بانداربمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 
 

 فرعهو  ج. تركيز البحث
في تعليم الإنشاء الحرّ  كىو "تحليل  ،استنادا إلى موضوع ىذا البحث

 ،لامبونج" بانداربمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية  الصف الحادم عشر
 كىي: ،ركز ىذا البحث على عدة لزاكر

بمدرسة جبل النور  الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  تخطيط  .ٔ
 لامبونج باندارالإسلبمي الثانوية الإسلبمية 
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جبل النور بمدرسة  الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  تنفيذ  .ٕ
 لامبونج. باندارالإسلبمي الثانوية الإسلبمية 

بمدرسة جبل النور  الصف الحادم عشرففي تعليم الإنشاء الحرّ  تقييم  .ٖ
 لامبونج. باندارالإسلبمي الثانوية الإسلبمية 

 
 مشكلة صياغ الد. 

 يدكن صياغتها على النحو التالي: ،بناءن على الدشكلبت الدذكورة أعلبه
بمدرسة جبل  الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  كيف يتم تخطيط  .ٔ

 لامبونج؟ باندارالنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 
بمدرسة جبل  الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  كيف يتم تنفيذ  .ٕ

 لامبونج؟ باندارالنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 
بمدرسة جبل  الصف الحادم عشرففي ء الحرّ  تعليم الإنشاكيف يتم تقييم  .ٖ

 لامبونج؟ باندارالنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 
 
 أهداؼ البحث .هػ

بمدرسة جبل  الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  لدعرفة تخطيط  .ٔ
 لامبونج باندارالنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 

بمدرسة جبل  الصف الحادم عشرفي تعليم الإنشاء الحرّ  لتحليل تنفيذ  .ٕ
 لامبونج باندارالنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 

بمدرسة جبل  الصف الحادم عشرففي تعليم الإنشاء الحرّ  لدعرفة تقييم  .ٖ
 لامبونج باندارالنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية 

 
 و. فوائد البحث

 ،كالفوائد التطبيقية تنقسم فوائد البحث إلى قسمتُ هما الفوائد النظرية
 كالتفستَ منهما كما التالي:
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 . الفوائد النظريةٔ
من الدأموؿ أف يصبح ىذا البحث مرجعان أك  ،من الناحية النظرية

كخاصة نماذج  ،كأف يضيفوا إلى دراسة في عالم التعليم مدخلبن لتطوير التعليم
كرة في الددرسة التعلم لدعرفة كيف يدكن تطبيق نماذج التعلم الإبداعية كالدبت

 الثانوية الإسلبمية لتحستُ جودة الكتابة العربية.
    

 . الفوائد التطبيقيةٕ
 أ. فوائد للطلبب

كإدارة كقت  ،من أجل إدراؾ أهمية الاستعداد الذاتي في التعلم
بحيث تعمل بشكل جيد  ،كالقدرة على التًكيز على أنشطة التعلم ،الدراسة

 عند الدشاركة في أنشطة تعلم اللغة العربية في الددرسة.
 تُمدرّسب. فوائد لل

 . كمدخلبت لزيادة تحستُ الاحتًاؼ كمدرس.ٔ
 . كدافع لتحستُ الدهارات في اختيار نماذج التعلم الدناسبة كالدتنوعة.ٕ

 ج. فوائد للباحثتُ
 . توفتَ الدعرفة كالخبرة التدريسيةٔ
مدرسة جبل النور الإسلبمي في تعليم الإنشاء الحرّ  التعرؼ على . ٕ

 الثانوية الإسلبمية
تُ لزتًفتُ لزتملتُ بالإضافة مدرّس. إنها أداة قياس للتطوير الذاتي كٖ

 تُ لزتملتُ.مدرّسإلى رؤية كخبرة إضافية في مراحل الذات ك
ادئ التوجيهية في د. الفوائد التي تعود على الددارس كمواد للتقارير أك الدب

الحادم عشر في الصف تعليم الإنشاء الحرّ  صنع السياسات الدتعلقة ب
 .بمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية
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 ذات الصلةز. البحوث السابقة 
إيكا سابوترا بموضوع "تطبيق الإنشاء الدوجو في رسالة علمية للديداس سينا  .ٔ

، كيباستُ ٕالصف السابع بمعهد التوجيو الإسلبمي تعلم اللغة العربية لطلبة 
بانيو ماس " الجامعة الإسلبمية الحكومية بورككتَتو. كخلصت نتائج ىذا 
البحث إلى أف تطبيق الإنشاء الدوجو في تعلم اللغة العربية للصف السابع 

، كيباستُ بانيو ماسهي طريقة يستخدمها ٕبمعهد التوجيو الإسلبمي 
-صيل مادة اللغة العربية باستخداـ الدواد التعليمية في شكل وف في تو درّسالد

الكتب العربية للناشئتُ المجلد الأكؿ. إف البحث الذم أجراه ديداس سينا 
 ٗٔ إيكا سابوترا لو أكجو تشابو كاختلبؼ مع ما بحثتو الباحثة.

رسالة علمية لديدم ماسلبف بموضوع "استخداـ طريقة الإنشاء في تعلم  .ٕ
لدقدس في معهد أبو عبيدة بن الجرة ميداف" جامعة لزمدية الكتاب ا

تظهر نتائج البحث الذم تم إجراؤه أف عملية تعلم  .سومطرة الشمالية
الكتابة في معهد أبو عبيدة بن الجرة تستخدـ طريقة إنشاء مع نماذج لستلفة 

 ،كتأليف الجمل كما إلى ذلك ،كتكوين عدد الدفردات ،مثل تغيتَ الجمل
الأساسية كالختامية.  ،كىي الأنشطة الأكلية ،كتتكوف من ثلبث مراحل

استخداـ الإنشاء في معهد أبو عبيدة في عدـ إتقاف  مشكلبتتتمثل 
كقلة إتقاف القواعد  ،كقلة شجاعة الطلبب في الكلبـ ،مفردات الطلبب

كعدـ إتقاف اللغة. مصطلحات العربية /. في  ،الصرؼ(ك  اللغوية )النحو
تشمل: توفتَ الحافز  شكلبتللتغلب على ىذه الد درّسف جهود الدحتُ أ

كتعويد الطلبب  ،كتشجيع الطلبب على الحضور أثناء الدركس ،للطلبب

                                                             
14 Dhimas Sena dan E K A Saputra, “PEMBELAJARAN BAHASA 

ARAB BAGI SISWA KELAS VII PONDOK PESANTREN AT-TAUJIEH AL-

ISLAMY 2 KEBASEN BANYUMAS TAHUN PELAJARAN 2018 / 2019 
SKRIPSI Diajukan kepada Jurusan Tarbiyyah dan Ilmu Keguruan IAIN 

Purwokerto untuk Memenuhi Salah Satu Syarat Guna Memperoleh”, 2019. 
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على التحدث باللغة العربية. أما البحث الذم أجراه ديدم ماسلبف في 
 ٘ٔ فيوجد تشابو كاختلبؼ مع ما بحثتو الباحثة. ،ىذه الرسالة

بموضوع "تطوير الدواد التعليمية الإنشاء في تعليم ،زينورمرسالة علمية لمحمد  .ٖ
الكتابة بجامعة مطالع الفلبح الإسلبمية فاتي". أظهرت النتائج أف أىداؼ 

أم  ،تعلم الإنشاء الدوجو تدت صياغتها لدستول عاليو في الصف الثاني
كتدكنوا من إدارة  ،تدكن الطلبب من التعرؼ على تراكيب الجمل العربية

كتدكنوا من التعبتَ عن  ،مات في تراكيب جمل عربية جيدة كصحيحةالكل
صحيحة. أما البحث ك  خواطر مكتوبة بالعربية بصيغة جيدةك  الأفكار.

الذم أجراه لزمد زيونرم في ىذه الرسالة فهناؾ أكجو تشابو كاختلبؼ مع 
 ٙٔ .تعلم الإنشاءما بحثتو الباحثة. التشابو أف كلبهما يبحث عن 

 
 كىي: ،لديهم أكجو تشابو كاختلبؼ ،الثلبثة السابقة من البحوث

أكجو التشابو ىي أف كلبهما يدرس طريقة تعلم الإنشاء في تعلم اللغة  .ٔ
العربية. بينما الاختلبؼ أف ىذا البحث يناقش تطبيق الإنشاء الدوجو. بينما 

درسة في الصف الحادم عشر بمتعليم الإنشاء الحرّ  تناقش الباحثة تحليل 
 .لنور الإسلبمي الثانوية الإسلبميةجبل ا

أكجو التشابو ىي أف كلبهما يبحث عن طريقة تعلم الإنشاء. الاختلبؼ ىو  .ٕ
أف ىذا البحث يناقش استخداـ طريقة الإنشاء في تعلم الكتابة. بينما 

درسة في الصف الحادم عشر بمتعليم الإنشاء الحرّ  تناقش الباحثة تحليل 
 .ية الإسلبميةجبل النور الإسلبمي الثانو 

كجو التشابو بينهما أف كلبهما يبحث عن تعلم الإنشاء. الاختلبؼ ىو أف  .ٖ
ىذا البحث يناقش تطور الدواد التعليمية الإنشاء في تعلم الكتابة. بينما 
                                                             

15 Al-kit Ābah Di et al., “Penggunaan metode insy ā’ dalam pembelajaran 

al-kit ābah di ma’had abu ubaidah bin al -jarrah medan”, 2021. 
16 Muhammad Zaenuri et al., PENGEMBANGAN BAHAN AJAR INSYA < 

’ DALAM PEMBELAJARAN KITA < BAH DI PERGURUAN ISLAM MATHALI ’ 

UL FALAH PATI, 2016. 
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درسة في الصف الحادم عشر بمتعليم الإنشاء الحرّ  تناقش الباحثة تحليل 
 .جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية

 
 ح. منهج البحث

 نوعوك  أ. مدخل البحث
استخدمت الباحثة الددخل الوصفي النوعي. البحث  ،ىذا البحثفي  

الوصفي ىو صياغة مشكلة توجو البحث لاستكشاؼ أك تصوير  ،الوصفي النوعي
الدواقف الاجتماعية التي سيتم بحثها بشكل شامل ككاسع كمتعمق. كفقنا لليكسي جي 
ميليونج، فإف الددخل النوعي ىو إجراء بحث ينتج بيانات كصفية في شكل كلمات 

 ٚٔ مكتوبة أك منطوقة من الأشخاص كالسلوؾ.
معبران عن مشاعر كتصورات  ،لى الظواىر الاجتماعيةيركز البحث النوعي ع

الدشاركتُ الذين تدت دراستهم. إنو يقوـ على الاعتقاد بأف الدعرفة تنتج من التًتيبات 
الاجتماعية كفهم الدعرفة الاجتماعية ىي عملية علمية مشركعة. يهدؼ ىذا البحث 

في لإنشاء الحرّ  تعليم احوؿ "تحليل  ٛٔالنوعي إلى الحصوؿ على معلومات شاملة
 لامبونج". بانداربمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية  الصف الحادم عشر

الددخل النوعي ىو مدخل يهدؼ إلى فهم ظاىرة ما يختبره الأشخاص 
 ،كالاىتمامات ،كالتصورات ،على سبيل الدثاؿ السلوؾ ،الذين يخضعوف للبحث

يهدؼ ىذا  ٜٔ من خلبؿ الأكصاؼ في شكل كلمات كلغة. ،كالأفعاؿ ،كالدكافع
في تعليم الإنشاء الحرّ  الددخل النوعي إلى الحصوؿ على معلومات كاملة عن "تحليل 

 لامبونج". بانداربمدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية  الصف الحادم عشر
 

                                                             
17 Lexy J. Meleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT. 

Remaja Rosdakarya, 2007). 
18 Emzir, Metodologi Penelitian Kualitatif Analisis Data, cet.2 ( Jakarta : 

PT Raja Grafindo Persada, 2011), h.2.  
19 Zuchri Abdussamad, Metode Penelitian Kualitatif, (1 ed.) (Makasar: 

CV. syakir Media Press, 2021). 
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 ب. موقع ككقت البحث
أجريت الباحث البحث في مدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية  

تيلوؾ بيتونج  ،لامبونج التي تقع في طريق كاف عي الرحمن قرية فريندكاف الثاني باندار
لامبونج. سبب اختيار الباحثة لذذا الدوقع ىو أف  باندارمدينة  ،الغربي، باتو بوتوؾ

 ىذا الدوقع استًاتيجي في جمع البيانات الدتعلقة بتًكيز البحث الذم ستفحصو الباحثة.
 

 ج. مصادر بيانات البحث
كالباقي إضافات  ،مصادر البيانات في البحث النوعي ىي كلمات كأفعاؿ

 ات في ىذا البحث إلى نوعتُ:مثل التوثيق كغتَىا. لذلك تنقسم مصادر البيان
 مصادر البيانات الأكلية .ٔ

البيانات الأكلية ىي البيانات التي تم الحصوؿ عليها مباشرة من 
الدخبرين باستخداـ أكراؽ الدقابلبت كالدلبحظات من مصادر الدخبر 

العربية للصف مدرّسة اللغة مباشرة في الديداف مع موضوع البحث ىو 
 باندارلنور الإسلبمي الثانوية الإسلبمية الحادم عشر بمدرسة جبل ا

العربية ىو الدخبر الدختار للحصوؿ مدرّسة اللغة لامبونج. يعُتقد أف 
 الصف الحادم عشرعلى معلومات تتعلق بتعلم النشاء الحر في 

لامبونج. أما  باندار درسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبميةبم
أم تلك التي حصلت عليها الباحثة  ،بالنسبة لدصادر البيانات الأكلية

 ،عن طريق الكلمات كالأفعاؿ من خلبؿ الدلبحظات الدختلفة
كالدقابلبت مع الجهات ذات العلبقة  ،كالدلبحظات ،كدراسات التوثيق

 كالتي تشمل الددرس كالطلبب.
 مصادر البيانات الثانوية .ٕ

عليها مصادر البيانات الثانوية ىي مصادر البيانات التي تم الحصوؿ 
طالبات الصف الحادم كىي نتائج الدقابلبت مع  ،من الطرؼ الثاف
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 باندار مدرسة جبل النور الإسلبمي الثانوية الإسلبميةمن عشر 
 .لامبونج

 
 د. طرؽ جمع البيانات

طرؽ جمع البيانات ىي العمليات كالأساليب التي تستخدمها الباحثة 
يستخدـ  ،سواء كاف بحثنا نوعينا أك كمينا ،للحصوؿ على البيانات الدطلوبة. كل بحث

طرؽ لجمع البيانات الدطلوبة. كالغرض من ذلك ىو مساعدة الباحثتُ في الحصوؿ 
 على بيانات صحيحة.

 الدلبحظة: أكلان 
الدلبحظة ىي نشاط لتسجيل الأعراض أك الأحداث بمساعدة الأدكات / 

ستنتاج أف الدلبحظة ىي يدكن الا ٕٓ الأدكات للؤغراض العلمية كالأغراض الأخرل.
نشاط يتم تنفيذه لجمع البيانات عن طريق إجراء بحث مباشر حوؿ الظركؼ البيئية 
لكائن البحث للحصوؿ على صورة كاضحة للكائن الدراد دراستو. تم إجراء 

من خلبؿ الزيارة أك القدكـ مباشرة إلى موقع البحث  ىذا البحثالدلبحظات في 
 حيث أجريت الباحثة البحث فيو.

 الدقابلة :ثانينا
كهما المحاكر باعتباره  ،الدقابلة ىي لزادثة ذات غرض لزدد من قبل طرفتُ

سيتم إجراء الدقابلة كجهان لوجو مع الدخبر  ٕٔ السائل كالدستجيب كإجابة على السؤاؿ.
 وؿ على معلومات صحيحة من الشخص الذم تتم مقابلتو.كتهدؼ إلى الحص

 التوثيق :ثالثا
التوثيق ىو جمع البيانات التي تم الحصوؿ عليها من الوثائق كالدكتبات كمواد 

تهدؼ إلى تسجيل البيانات  ،. باستخداـ تقنية التوثيق ىذهىذا البحثللتحليل في 

                                                             
20 Sugiyono, Metode penelitian Kuantitatif,Kualitatif, Dan R&D, (26 ed.) 

(Bandung: ALFABETA, CV, 2016). 
21 suwandi Basrowi, Memahami Penelitian Kualitatif, (jakarta: Rineka 

Cipta, 2008).hal.27 
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ستخدـ ىذه الطريقة لدعرفة بيانات الثانوية الدوجودة في الأرشيفات أك الدستندات. تُ 
يدكن استخداـ البيانات في شكل  ٕٕ التوثيق الدتعلقة بالأشياء التي سيفحصها الباحثة.

 مستندات مثل ىذه لتحديد الدعلومات التي حدثت في الزمن الداضي.
 

 ق. طرؽ تحليل البيانات
كالسجلبت تحليل البيانات ىو لزاكلة لتنظيم نتائج الدلبحظات كالدقابلبت 

الأخرل بشكل منهجي. بحيث يدكن زيادة فهم الباحثة للحالة قيد الدراسة كعرضها 
يجب مواصلة تحليل  ،على أنها نتائج للآخرين. كفي الوقت نفسو لزيادة ىذا الفهم

باستخداـ التحليل  ىذا البحثفي  ٖٕ البيانات من خلبؿ لزاكلة إيجاد الدعتٌ.
للتمكن  ،في ىو كيفية تحليل البيانات بالكلماتفإف تعريف التحليل الوص ،الوصفي

 منها: ،أما ما تم في تحليل البيانات ٕٗمن كصف الظواىر التي سيتم الحصوؿ عليها.
 تقليل البيانات .ٔ

يعتٍ تقليل البيانات التلخيص كاختيار الأشياء الرئيسية كالتًكيز على 
ؿ عليها الأشياء الدهمة. بهذه الطريقة يدكن للبيانات التي تم الحصو 

إنتاج صورة أكضح كأكثر تفصيلبن. بحيث يسهل على الباحثتُ القياـ 
 ٕ٘ بجمع البيانات اللبحقة.

 نموذج البيانات )عرض البيانات( .ٕ
فإف الخطوة التالية ىي عرض البيانات. حيث  ،بعد تقليل البيانات

يتم العرض على شكل أكصاؼ لستصرة كركايات كجداكؿ كرسوـ 
يقولوف  ،في ىذه الحالة ،كفقنا لدايلز كىوبرماف بيانية كما شابو ذلك.

إف ما يُستخدـ عادةن في تقدنً البيانات ىو نص سردم )الكتابة التي 
 تقدـ تسلسلبن زمنينا للؤحداث(.

                                                             
22 Ibid.hal.30 
23 Emzir, Metodologi Penelitian Kualitatif Analisi Data, (2 ed.) (jakarta: 

PT Raja Grafindo Persada, 2011). 
24 Lexy J. Meleong, Loc.Cit. 
25 Emzir, Loc.Cit. 
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استخدمت الباحثة السرد في عرض البيانات التي تم  ،ىذا البحثفي 
 ،سيسهل فهم ما حدث ،تحليلها. من خلبؿ تقدنً البيانات السردية

 كالتخطيط لدزيد من أبحاث العمل بناءن على ما تم فهمو.
 الاستنتاج .ٖ

 ،الخطوة الثالثة في ىذا تحليل البيانات ىي التحقق أك استنتاج النتائج
كفي ىذه الحالة يدكن استنتاج النتائج التي تم تقديدها في شكل تقرير 

 ٕٙ كفقنا للنتائج التي حصلت عليها الباحثة.
 ك. أدكات البحث

البحث عبارة عن دليل مكتوب يتعلق بالدقابلبت كالدلبحظات  أداة
كالأسئلة الدعدة للحصوؿ على الدعلومات. أداة البحث كفقنا لػواياف سوكانيانا ىي أداة 
تستخدـ للحصوؿ على البيانات أك جمعها بشكل منتظم كمنهجي في البحث عن 

أك لاختبار  موضوعات حل الدشكلبت كإيجادىا في البحث أك تحقيق الأىداؼ
أداة البحث ىي أداة كمجمع بيانات يجب أف يتم تصميمها كتنظيمها  الفرضيات.

بشكل حقيقي بحيث يدكن أف يؤدم الحصوؿ على بيانات تجريبية أك خاطئة إلى 
إعاقة الباحثة عن إجراء البحث الصحيح كيكوف لذا آثار على استنتاجات البحث 

 لشيت. التي يتم تجميعها كالتي يدكن أف تكوف
 

 ط. منهجية الكتابة
ا للغاية في كتابة الرسالة العلمية  تعتبر منهجية ىذه الأطركحة عنصرنا مهمن

على تصميم كإدارة كإيصاؿ نتائج بحثهم  للطلبب كمشركع نهائي لتدريب الطلبب
بشكل منهجي. حيث في منهجيات إعداد ىذا البحث سوؼ تشرح كيف كل 

منهجية الكتابة ىيكل منهجي لذذا البحث يشرح لزتويات كل فصل فيها. يوجد في 
من كل فصل حصلت عليو بالتفصيل تشرح  ،لزتويات البحث بالكامل كمناقشتها

 الباحثة على النحو التالي:
                                                             

26 Sugiyono, Loc.Cit.hal.247-252 
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 ىػ. أىداؼ البحث
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 تعليم الإنشاء الحرّ ىػ. تقونً 
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 الباب الثاني
 بحث نظري

 
 مفهوم التعلم . أ

 تعريف التعلم .1
تنظيم البيئة حوؿ الطلبب حتى يتمكنوا من النمو  التعلم ىو عملية

كتشجيع الطلبب على تنفيذ عملية التعلم. يقُاؿ أيضنا أف التعلم ىو عملية تقدنً 
كمرشد عن   درّسالتوجيو أك الدساعدة للطلبب في تنفيذ عملية التعلم. ينحرؼ دكر الد

بالطبع ىناؾ العديد من  ،. في التعلممشكلبتالعديد من الطلبب الذين يعانوف من 
كىناؾ أيضنا  ،مثل أف ىناؾ طلببنا قادرين على استيعاب الدوضوع ،الاختلبفات

على  درّسطلبب ضعفاء في استيعاب الدوضوع. يؤدم ىذاف الاختلبفاف إلى قدرة الد
إذا كانت طبيعة  ،ناسب مع ظركؼ كل طالب. لذلككضع استًاتيجيات في التعلم تت

 ٕٚ".نظيمفإف طبيعة التعلم ىي "الت ،التعلم ىي "التغيتَ"
أم التفاعلبت التي  ،تتميز عملية التعلم بوجود تفاعلبت تربوية تحدث

كأنشطة التعلم التًبوم )الدعرفة( في  درّستدرؾ الغرض. ىذا التفاعل متجذر في الد
موف بشكل منهجي خلبؿ مراحل التصميم كالتنفيذ كالتقييم. كيتقد ،الطلبب أنفسهم

وف درّسيقوـ الد ،بل يدر عبر مراحل معينة. في التعلم ،لا يحدث التعلم على الفور
سينتج  ،بتسهيل الطلبب حتى يتمكنوا من التعلم بشكل جيد. مع ىذا التفاعل

 ٕٛ عملية تعلم فعالة كما ىو متوقع.
ا كلا يدكن شرحو  ،كفقنا لػتًيانطو يعد التعلم جانبنا من جوانب النشاط معقدن

يدكن تفستَ التعلم على أنو نتاج تفاعل مستمر بتُ  ،بالكامل. بعبارات بسيطة
                                                             

27 Dja’far Siddik, Konsep Dasar Ilmu Pendidikan Islam, (Ciptapustaka 

Media, 2006). 
28 Sain Hanafy et al., “Konsep belajar dan pembelajaran”, Vol. 17 No. 1 

(n.d.), h. 66–79,. 
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كشف تريانتو أف التعلم ىو جهد كاعي من   ،التنمية كتجارب الحياة. في الأساس
الأخرل( بقصد  لتعليم طلببو )توجيو تفاعلبت الطلبب مع مصادر التعلم درّسالد

يتضح أف التعلم ىو تفاعل ثنائي الاتجاه بتُ  ،تحقيق الذدؼ. من ىذا التفستَ
 ٜٕ بتُ الاثنتُ يوجد اتصاؿ موجو لضو ىدؼ لزدد. ،تُ كالطلببدرّسالد

أم  ،غالبنا ما تكوف أنماط التعلم التي تحدث في ىذا الوقت قابلة للبنتقاؿ
أك فقط في الكتب الددرسية. كفي  درّسفرىا الدالاستيعاب السلبي لبنية الدعرفة التي يو 

ينص على أف نظاـ التعلم من كجهة نظر بنائية يحدث  ،كفقنا لذودكجو ،الوقت نفسو
فرقنا حقيقينا. خصائصها ىي أف الطلبب يشاركوف بنشاط في تعلمهم. يتعلم الطلبب 

لجديدة كيجب أف تكوف الدعلومات ا ،الدواد بشكل ىادؼ من خلبؿ العمل كالتفكتَ
 ٖٓ مرتبطة بالدعلومات السابقة بحيث تتكامل مع الدعرفة التي يدتلكها الطلبب.

من الآراء الدختلفة يدكن الاستنتاج أف ىذا النشاط التعليمي يتم تنفيذه من 
ىو التعليم كفعل  درّسوف كالطلبب. فعل الددرّسكهما الد ،قبل اثنتُ من الدمثلتُ

فإف التعلم  ،التعلم عن الدوضوع. كبالتاليك  الطالب ىو التعلم. لا ينفصل فعل التعليم
ا بحيث  ،ىو في نشاط لسطط يهيئ أك يحفز الشخص ليكوف قادرنا على التعلم جيدن

كهما كيفية اتخاذ الأشخاص  ،يؤدم ىذا النشاط التعليمي إلى نشاطتُ رئيسيتُ
لوؾ من خلبؿ أنشطة التعلم ككيف يتخذ الناس إجراءات للتغيتَ إجراءات لتغيتَ الس

السلوؾ من خلبؿ أنشطة التعلم ككيف يتخذ الناس إجراءات لنقل الدعرفة من خلبؿ 
 فإف معتٌ التعلم ىو فعل داخلي للتعلم. ،أنشطة التدريس. لذلك

 
 . مبادئ التعلم2

كمحتًؼ   مدرّسمبادئ التعلم ىي جوانب نفسية يجب أف يفهمها كل 
يتحمل مسؤكلية كبتَة في تربية أطفاؿ الأمة. تعتبر مبادئ التعلم أيضنا كحدة متًابطة 
في عالم التعليم. يعد فهم أف ىناؾ العديد من مبادئ التعلم من الخبراء التًبويتُ الذين 
                                                             

29 Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inovatif-Progresif, (3 ed.) 
(jakarta: Kencana, 2009).hal.19 

30 Ibid.hal.19 
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لديهم أكجو تشابو كاختلبؼ في ىذه الأحداث أمرنا طبيعينا نظرنا للتنوع الدوجود بتُ 
 ٖٔ ء ذكم الخلفيات التعليمية كالاجتماعية كالدينية كغتَىا.الخبرا

يدكن تطويرىا تشمل  موجيونو أف مبادئ التعلم التيك  عن الكتور ديدياتي
 على:

 الانتباه كالتحفيز (أ
الانتباه ىو أىم شيء في أنشطة التعلم حتى يشعر الطلبب بالراحة 

فإف  ،دكف الانتباه ،التعلمفي التعبتَ عن آرائهم. للبنتباه دكر مهم في أنشطة 
تذىب سدل. حتى في نظرية التعلم تكشف  درّسالدركس الدستلمة من الد

أنو بدكف الانتباه يستحيل التعلم. سينشأ الانتباه إلى الدرس عند الطلبب 
بحيث يكوف لديهم الدافع  ،عندما يكوف الدوضوع متوافقنا مع احتياجاتهم

 ٕٖ للدراسة بجدية.
فإف الدافع لو دكر مهم كملح في أنشطة  ،ىتماـبالإضافة إلى الا
بارلي الدافع بأنو الطاقة التي تدفع كتوجو أنشطة ك  التعلم. يعرّؼ جاجي

الفرد. يدكن مقارنة الدافع بالمحرؾ كعجلة القيادة في السيارة. لذا فإف الدافع 
 ىو القوة التي تدفع كتوجو أنشطة الفرد. كبالتالي يدكن مقارنة الدافع بمحرؾ
عجلة القيادة في السيارة. الدافع لو علبقة كثيقة مع الاىتماـ بمجاؿ معتُ 

فهو يديل إلى جذب الانتباه كالتحفيز لدراسة ىذا المجاؿ من  ،من الدراسة
الدراسة. التحفيز ىو أيضنا اىتماـ الطلبب حيث تجذب الأنشطة التعليمية 

 انتباه الطلبب بحيث يكوف لديهم الدافع لتعلمو.
 
 
 

                                                             
31 Prinsip-prinsip Pembelajaran D A N Implikasinya, “PRINSIP 

PEMBELAJARAN DAN IMPLIKASINYA TERHADAP PESERTA DIDIK”, 
Vol. 6 No. 1 (2013), h. 31–42,. 

32 Ibid. 
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 النشاط (ب
النشاط ىو السلوؾ الذم يظهره الطلبب في قبوؿ عملية التعلم التي 
تحدث. بدءنا من النشاط البدني الذم يدكننا ملبحظتو بسهولة إلى النشاط 
النفسي الذم يصعب ملبحظتو. سيبدك الطلبب نشيطتُ كيتبعوف عملية 

ا. التعلم النشط ىو عمل معقد كسلوؾ الطالب. يدكن رؤ  ية التعلم جيدن
تُ. من درّسأم من الطلبب كالد ،تعقيد التعلم من منظورين للموضوعات

فإنهم يختبركف عملية عقلية في  ،كجهة نظر الطلبب الذين يتعلموف كعملية
 ٖٖ التعامل مع الدواد التعليمية.

يبدك أنو سلوؾ  ،درّسعند النظر إليو من خلبؿ عملية تعلم الد
لحالي لاعتبار الأطفاؿ كائنات تعليمي حوؿ شيء ما. الاتجاه النفسي ا

نشطة. لدل الأطفاؿ الرغبة في فعل شيء ما كلديهم رغباتهم كأىدافهم. 
كالطلبب  ،قاؿ دمياتي كموجيونو إف "التعلم لا يختبره إلا الطلبب كحدىم

ىم من يحدد ما إذا كانت العملية التعليمية تحدث أـ لا". ىذا يدؿ على 
خركف كلا يدكن تفويضو للآخرين. التعلم أف التعلم لا يدكن أف يفرضو الآ

 لشكن فقط عندما يختبره الأطفاؿ بنشاط بأنفسهم.
 

 الدشاركة الدباشرة أك الخبرة (ج
يتمتع الطلبب بالعديد من الفرص كإمكانات التطوير. يتطور 
الطلبب المحتملوف لضو أىداؼ جيدة كمثالية إذا تم توجيههم كلديهم الفرصة 

يقتًح إدغار ديل في قمر هماليك أف التعلم الأفضل ىو لتجربتها بأنفسهم. 
 التعلم من خلبؿ التجربة الدباشرة.

                                                             
33 P A I Di dan S D Negeri, “IMPEMENTASI PRINSIP-PRINSIP 

PEMBELAJARAN DALAM MENINGKATKAN KESULITAN BELAJAR 
PESERTA DIDIK PADA PELAJARAN PENDIDIKAN AGAMA ISLAM”, 

2018. 
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يوضح ديل التجربة من الدستول الأكثر كاقعية إلى الدستول الأكثر 
ا كالدعركؼ باسم لسركط التجربة. توضح النظرية التي طرحها أدجار  تجريدن

متعددة الدستويات تتطلب دالي أف الدشاركة أك الخبرة الدباشرة لكل طالب 
فإف الدشاركة  ،الدشاركة في عملية تعلم الطلبب بشكل مباشر. كمع ذلك

الدباشرة في التًبية البدنية لا تضمن التعلم النشط. لإشراؾ الطلبب جسدينا 
كعقلينا كعاطفينا كفكرينا لتصميم كتنفيذ التعلم الدنهجي. أنشطة التعلم من 

 كخصائص الدواد.خلبؿ النظر في خصائص الطلبب 
 

 التكرار( د
متكررة  تدريناتالتكرار فيما يتعلق بالتعلم ىو عمل أك فعل في شكل 

يقوـ بها الطلبب بهدؼ زيادة تعزيز نتائج الدراسة. يتم تفستَ التوحيد على 
أنو لزاكلة للتحستُ ككجهد للتوسع من خلبؿ التكرار. يتم التعلم الفعاؿ 

بغض النظر عن مدل صعوبة الدواد بشكل متكرر حتى يفهمو الطلبب. 
 ،إذا تكررت الدواد غالبنا من قبلهم ،وف للطلببدرّسالتعليمية التي يقدمها الد

 ٖٗ فسيكوف من السهل إتقانها كحفظها بلب شك.
قاؿ أحمد الزيادم كعبدالمجيد إف تعزيز التشجيع كالتوجيو في العديد 

وجودة في سلوؾ من فعاليات تعلم الطلبب يدكن أف يحسن القدرات الد
التعلم. ىذا يشجع على الراحة للطلبب في إعادة أك دراسة الدوضوع عدة 
مرات. إف كجود تكرار للموضوع يدنح سهولة الإتقاف كيدكن أف يحسن 
القدرات. إحدل نظريات التعلم التي تؤكد على الحاجة إلى التعلم ىي 

ثورندايك التي  النظرية النفسية للبرتباط أك الارتباط بالشخصية الشهتَة
 كىي: ،تشتَ إلى أف ىناؾ ثلبثة مبادئ أك قوانتُ في التعلم

                                                             
34 Prinsip-prinsip Belajar D A N Pembelajaran dan Perbedaan Individu, “( 

Perhatian dan Motivasi , Keaktifan , Keterlibatan Langsung , PRINCIPLES OF 

LEARN AND LEARNING ( Attention and Motivation , Liveliness , Direct 
Involvement , Repetition , Challenges and Individual Differences )”, Vol. 5 No. 1 

(2018), h. 116–25,. 
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ا إذا كاف لدل الفرد الاستعداد  ،. قانوف الإشعاعٔ سيكوف التعلم ناجحن
 للقياـ بالعمل.

ا إذا مارست كثتَنا كاختبرت ،. قانوف التمرينٕ  سيكوف التعلم ناجحن
ا إذا عرفت كحصلت على نتائج  ،. قانوف التأثتَٖ أم التعلم سيكوف سعيدن

ا إذا كاف لدل الطلبب استعداد للتعلم  ،جيدة. سيكوف التعلم ناجحن
ا  ا ما يتم التدريب / تكرار الدركس كيكوف الطلبب أكثر حماسن كدائمن

 عندما يحصلوف على نتائج مرضية.
 

تطلبات تتمثل الوظيفة الرئيسية للتكرار في ضماف فهم الطلبب لد
كسوؼ يتعلم الطلبب بسهولة كيتذكركف لفتًة  ،القدرة على الدواد الدراسية

أطوؿ إذا كرركا ما فهموه. في القرآف يشرح الله بكلبمو ؿ القرآف السورة 
 كىي: ٔٗ/ٚٔ

 كَمَا يزَيِْدُىُمْ اِلاي نػُفُوْرنا ۗ  كَلَقَدْ صَريفػْنَا فيْ ىٰذَا الْقُرْاٰفِ ليَِذيكيرُكْا
ا ما تم القياـ تشرح  الآية الحاجة إلى التكرار حتى يتذكر البشر دائمن

فإنو  ،بو. أيضنا في تعلم إجراء التكرار يهدؼ إلى زيادة تعزيز نتائج التعلم
يعمل أيضنا على تطوير مهارات التفكتَ لحل الدشكلبت التي تم مواجهتها 

 بالفعل سواء بشكل فردم أك في لرموعات.
 

 التحديات (ق
 ،وف تطوير طلببهم كلزاكلة تحقيق الأىداؼ دائمنادرّسد الدإذا أرا

تُ تقدنً تحديات في أنشطة التعلم التي يدكن تحقيقها درّسفيجب على الد
من خلبؿ أشكاؿ الأنشطة كالدواد كأدكات التعلم الدختارة لذذه الأنشطة. 
جادؿ كتَت لوين مع نظرية المجاؿ بأف الطلبب في مواقف التعلم ىم في 

 أك لراؿ نفسي. لراؿ
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كلكن  ،يواجو الطلبب الأىداؼ الدراد تحقيقها ،في مواقف التعلم
ا ما يواجهوف عقبات موجودة عند دراسة الدواد التعليمية كتظهر  ،دائمن

الدكافع للتغلب على ىذه العقبات من خلبؿ دراسة الدواد التعليمية. إذا تم 
 ،د تم تحقيقهافهذا يعتٍ أف أىداؼ التعلم ق ،التغلب على العقبات

 كما إلى ذلك. ،كالدخوؿ في لرالات جديدة كأىداؼ جديدة
وف أف يولد طلببهم دكافع قوية للتغلب على العقبات درّسإذا أراد الد

ا فيجب أف تكوف الدواد التعليمية صعبة. إف كجود التحديات التي  ،جيدن
يواجهها الطلبب يدكن أف يجعلهم أكثر حماسنا للتغلب عليها. يدكن للمواد 
 التعليمية التي تتطلب حل الدشكلبت كتحليلها أف تتحدل الطلبب لتعلمها.

ٖ٘ 
 

 تعليم الإنشاء الحرّ ب 
 . تعريف الإنشاءٔ

إنشاء( بمعتٌ إنشاء أك -ينشأ -الدفردات العربية )أنشأالإنشاء يأتي من 
الإنشاء  ٖٙ البدء باللغة الإندكنيسية بمعتٌ تعبتَ معتُ كجزء من اللغة العربية نفسها.

 ،ىو أحد فركع مهارة الكتابة التي تصنف إلى مهارات إنتاجية. من الناحية اللغوية
بحيث  إنشاء"-ينشأ -الإنشاء ىو الدصدر من الفعل "نشأ" بزيادة الذمزة فيكوف "أنشأ

كىو ما يعتٍ  ،نما-ترعرع -تعتٍ كلمة "نشأ" شب ،لو فائدة التعدية. في القاموس
يدكن تفستَ إنشاء لغة على أنها  ،النمو أك التطور ليصبح كبتَنا. بناءن على ىذا الفهم

 ،حسب عمر فاركؽ ،بينما من حيث الدصطلحات تطوير شيء ما ليصبح أكسع.
 كىو: ،فإنو يقدـ تعريف "إنشاء"

 

                                                             
35 Prinsip-prinsip Belajar Dan et al., “Prinsip-prinsip belajar dan konsep 

perkembangan tingkah laku manusia”, n.d. 
36 Ahmad Kurtubi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab Sebagai Bahasa 

Asing, (jakarta: Inti Prima promosindo, 2013). 
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 "تعبتَ في قالب لفظي لأغراض الدتكلم"
 "الإيجاد كالوضعك  الشركع"

ىي تعبتَ عن  الإنشاءيوضح التعريف أعلبه أف الكتابة على مستول 
الإنشاء في اللغة الإندكنيسية  ٖٚ الأفكار أك الآراء الشخصية في قطعة من الكتابة.

بمعتٌ تأليف )الإنشاء( ىي جزء كتابة موجهة لضو التعبتَ عن الأفكار الرئيسية في 
كليس لررد تصور  ،شكل أفكار كرسائل كمشاعر كما إلى ذلك في اللغة الدكتوبة

لشكل أك شكل الحركؼ كالكلمات كالجمل. ثم بدأت رؤية الدؤلف كخبرتو كمنطقو في 
 ٖٛ ة.الدشارك

كلكن  ،كتابة الدقالات لا تصف فقط الكلمات أك الجمل بطريقة ىيكلية
أيضنا كيف تتدفق أفكار أك أفكار الكاتب بشكل منهجي لإقناع القارئ. كفقنا 

 الكتابة ىي اشتقاؽ أك تصوير رموز بيانية تصف لغة يفهمها شخص ما. ،لػتاريجاف
لجزء من كحدة  الشيء الذم يجب ملبحظتو ىو أف الكتابة ىي تدثيل
لكنها لا تصف  ،تعبتَات اللغة. قد تكوف الصور أك اللوحات قادرة على نقل الدعاني

 ،كبتُ الكتابة كالرسم. لذا ارسم ،الوحدات اللغوية. ىذا ىو الفرؽ بتُ الكتابة كالرسم
 لا تكتب.

فإف الوظيفة الرئيسية للكتابة ىي كوسيلة للتواصل غتَ  ،من حيث الدبدأ
ا للتعليم لأنها تسهل على الطلبب التفكتَ كيدكن أف الدباشر. ت عد الكتابة مهمة جدن

كتعميق  ،تشجعهم على مستول أعلى على التفكتَ بشكل نقدم كمنهجي
تحستُ مهاراتهم في حل الدشكلبت. الدصادفة كما إلى ذلك.  ،استجابتهم أك إدراكهم

تعبتَ عنها. ليس من غتَ يدكن أف تساعد الكتابة أيضنا في شرح الأفكار التي يجب ال
الدألوؼ بالنسبة لنا أف نواجو ما نفكر فيو كنشعر بو حقنا تجاه الأشخاص كالأفكار 

 كالدشكلبت كالأحداث فقط في عملية الكتابة الفعلية.

                                                             
37 Dalam Pembelajaran Insya, “Taksonomi linguistik analisis kesalahan 

bahasa dalam pembelajaran”, Vol. 11 No. 1 (n.d.), h. 1–19,. 
38 Ahmad izan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (3 ed.) (Bandung: 

Humaniora Al-Khuli, 2009). 
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يدكن القوؿ أف كتابة الدقالات ىي أصعب مهارة مقارنة بالدهارات اللغوية 
أك لغة أجنبية سفويا، فيمكن للمتحدث  الأخرل. إذا كاف الطالب يستخدـ لغة ثانية

الأصلي أف يفهم كيقبل النطق أك التعبتَات غتَ الدلبئمة أك حتى غتَ الدتوافقة مع 
 ،إذا كاف الطالب يستخدـ لغة ثانية أك أجنبية في الكتابة ،القواعد النحوية. كمع ذلك

لتي تحتوم فسيكوف الدتحدث الأصلي الذم يقرأىا أكثر صعوبة في تقييم الكتابة ا
على العديد من الأخطاء الإملبئية أك النحوية. على الرغم من أف الدعتٌ الدنقوؿ كاضح 

ا  إلا أنها مقالة ،تدامنا كأف الكتابة دقيقة جدن
لأنها تعتبر  ،يجب أف تكوف الكتابة جيدة كبقدر الإمكاف دكف أخطاء

 ٜٖ انعكاسنا لدستول تعليم مؤلف الدقاؿ الدعتٍ.
 ،مصطلح إنشاء ىو متساكم بمصطلح الكتابة. كمع ذلك ،في الأساس

ىناؾ العديد من الآراء التي تديز بتُ مصطلحات الإنشاء كالكتابة. يستخدـ مصطلح 
بينما يستخدـ مصطلح الكتابة  ،الإنشاء في كتابة الأعماؿ الخيالية أك غتَ العلمية

صطلحات الإنشاء كالكتابة أكثر في كتابة الأعماؿ العلمية أك الأعماؿ الفنية. تعتبر م
متماثلة لأف كلبهما يهدؼ إلى نقل الأفكار كالأراء كالرغبات كالدشاعر في شكل 

 مكتوب مفيد.
الإنشاء ىو عملية نشاط فكرم إنساني يريد استخداـ  ،كفقنا لوديا مارتايا

معتٌ كلمة الإنشاء ىو  ،لزتويات ركحو للآخرين أك لنفسو في كتاباتو. في الأساس
لتًتيب الزىور في الكل. تستخدـ  ،لتكوين الزىور ،على سبيل الدثاؿ ،يب كالتنظيمالتًت

يجب اختيار اللغة  ،لغة الكتابة اللغة للتعبتَ عن شيء ما في الكتابة. في ىذه الحالة
الدستخدمة بشكل جيد. الكتابة ىي في الأساس التعبتَ عن الأفكار أك نقلها 

يدكن التعبتَ عن الفكرة في  ،من اتساع التفاصيل باستخداـ اللغة الدكتوبة. انطلبقا
يدكن التعبتَ عن الأفكار في شكل جمل أك  ،عناصر لغة لستلفة. في ىذه الحالة

 كيدكن أيضنا التعبتَ عنها في شكل مقالات كاملة. ،فقرات

                                                             
39 Hermawan Acep, Loc.Cit. 



 
 

28 

يدكن استنتاج أف الإنشاء  ،بناءن على شرح الإنشاء كما ىو موضح أعلبه
لأفكار كالأراء كالرغبات كالدشاعر التي يتم نقلها من خلبؿ ىو عملية التعبتَ عن ا

كالخطاب  ،كالفقرات ،كالجمل ،كلرموعات الكلمات ،عناصر اللغة )الكلمات
 الكامل( في شكل مكتوب.

 
 كتابة الدقالة  (ٔ

كتابة الدقالة ىي نشاط يجب تعلمو من أجل كتابة الدقالات. في كتابة 
كهما القدرة  ،ىناؾ نوعاف من القدرات التي يجب أخذىا في الاعتبار ،الدقالة

على تكوين مسودة مقالة كاملة كالقدرة على تحرير الدقالات. ىاتاف الدقدرتاف 
 هما لزور أنشطة كتابة الدقالة.

 الخطوات الدتخذة فيكتابة الدقالة ىي كما يلي: ،في الأساس
 العنوافك  الدوضوعك  أ. تحديد الدواد

واد ىي الدوضوع أك الدشكلة أك موضوع الدناقشة الذم يشكل الد
الشيء الذم تم تطويره أك مناقشتو في  بينما الدوضوع ىو ،أساس مقاؿ

 الدقالة. ثم العنواف ىو رأس الدقاؿ أك اسم مقاؿ.
على الرغم من كجود العديد من خبراء اللغة الذين يطابقوف الآراء 

الرغم من كجود اختلبفات جوىرية بتُ على  ،بتُ الدوضوعات كالدوضوعات
بينما الدوضوع  ،الاثنتُ. كتجدر الإشارة إلى أف الدوضوع لا يزاؿ عامنا بطبيعتو

 ،لزدد. لذلك يدكن ترتيب الدقالات بطريقة مركزة كلا تدتد إلى أم مكاف
 يجب أف يكوف موضوع الدقالة الدختارة لزددنا.

لما اعتاد الكتاب على الدوضوع مؤثر للغاية على رؤية الدؤلف. ك
زادت أنشطة الكتابة كىذا سيسهل على الكاتب الحصوؿ  ،قراءة الكتب

 على موضوع.
 الأشياء التي يجب مراعاتها عند اختيار موضوع ىي:

ا في اللغة)  أ( لا تأخذ موضوعنا كاسعنا جدن
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 ب( اختً موضوعنا لضبو كنعتقد أنو يدكننا تطويره)
 على مصادره أك مواده بسهولة ج( اختً موضوعنا يدكن الحصوؿ)

 
 جمع الدواد (ٕ

من الضركرم الحصوؿ على مادة تصبح  ،بعد أف يتم جمع الدوضوعات
 شرطنا لإظهار كجود الكتابة.

 
 اختيار الدواد (ٖ

يجب اختيار الدواد كفقنا لدوضوع الدناقشة. يكوف  ،بمجرد توفر الدواد
مستول النموذج من خلبؿ توضيح مدل إلحاح الدواد التي تم جمعها بشكل 

 كىي: ،صحيح كمنهجي كدليل على اختيار الدواد
 )أ( تدكين الأمور الذامة قدر الإمكاف

 )ب( جعل القراءة ضركرة
 يجب اتباعها )ج( زيادة عدد الدناقشات كالأنشطة العلمية التي

 
 إنشاء إطار الدقالة (ٗ

يحدد لسطط كل موضوع أك قضية في عدد من القضايا الأكثر تركيزنا 
ا. الخطوط العريضة للمقاؿ ىي ملبحظة قصتَة يدكن أف تتغتَ في  كتنظيمن

 أم كقت بهدؼ الوصوؿ إلى مرحلة مثالية.
 في إعداد الخطوط العريضة للمقاؿ لو الدراحل التالية:

 الأفكار أ( سجل)
 ب( رتب ترتيب الأفكار)
 ج( تحقيق مرة أخرل لشا تم ترتيبها في أبواب كأقساـ فرعية)
 د( ضع الخطوط العريضة للمقاؿ)
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 تطوير لسطط الدقالة (٘
تعتمد عملية تطوير الدقالات كلينا على إتقاف الكلمات للمادة التي 

ا حقنا فيمكن طرح  ،لضن على كشك كتابتها. إذا فهمنا الدادة جيدن
 الدشكلبت بطريقة إبداعية كمتدفقة ككاقعية.

 
 عنواف الدقالة (ٙ

عنواف الدقالة ىو في الأساس كصف أك كصف لدوضوع الدقاؿ. العنواف 
ىو الاسم الذم يطلق على مناقشة أك مقاؿ. العنواف مفيد كشعار تركيجي 

يد لجذب القراء ككعرض عاـ لمحتويات الدقاؿ. يجب أف يفي العنواف الج
 بالدتطلبات التالية:

 )أ( ذات صلة
 )ب( استفزازية

 )ج( قصتَ
 )د( ينبغي أف يذكر العنواف في شكل عبارة

 
 ج. تقنيات تعلم الإنشاء

 .الإنشاء الحرّ كهما الإنشاء الدوجّو ك  ،يدكن تقسيم الإنشاء إلى فئتتُ
 الإنشاء الدوجّو. .ٔ

إرشادات معينة في  الإنشاء الدوجّو، أم إنشاء جمل أك فقرات بسيطة مع
على سبيل الدثاؿ الجمل غتَ الدكتملة كما إلى ذلك. يطُلق على  ،شكل اتجاىات

لأف مقالات الطلبب مقيدة بالدعايتَ التي  ،الإنشاء الدوجّو أيضنا الإنشاء الدقيّدة
 لذا فهي عملينا لا تتطلب من الطلبب تطوير عقولذم بحرية. ،يقدمها مقدـ الأسئلة

تطوير الإنشاء الدوجّو الذم يتم فهمو في تعليم  تدريناتن ىناؾ العديد م
على سبيل الدثاؿ استبداؿ أحد  ،كىي: الاستبداؿ أك التغيتَ )التبديل( ،اللغة العربية

التحوؿ الإيجابي  ،أك تغيتَ الجملة النشطة إلى جملة سلبية أك العكس ،العناصر في جملة
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الجمل التي فيها فيل مضرم تصبح  ،كسيصبح الخبر سؤالان أك الع ،النفي أك العكس
اصنع جملبن كاملة معينة بناءن على الأكامر  ،كىكذا دكاليك ،في الدذم أك العكس

 إجابة عن أسئلة حوؿ القراءة )الإجابة( كلضو ذلك. ،)تكوين الجملة(
 الإنشاء الحرّ . تعريف ٕ

تَ ىو إنشاء جمل أك فقرات بدكف توجيهات كأمثلة كجمل غ الإنشاء الحرّ 
مكتملة كما إلى ذلك. يتم منح الطلبب في ىذه الحالة حرية التعبتَ عن أفكارىم 
حوؿ مسألة معينة. إنشاء ىذا النموذج لو مستول أعلى من الإنشاء الدوجّو لأنو 

فإف القدرة على الكتابة بحرية  ،استمرار لسلسلة من أنشطة الإنشاء الدوجو. كمع ذلك
لأف لذا أساليبها كإجراءاتها  ،على الكتابة تحت التوجيوفي الدمارسة منفصلة عن القدرة 

 ٓٗ كمراحلها إذا تم تطويرىا بشكل أعمق.
ىذه الدرحلة ىي الدرحلة التي يتم فيها تدريب الطلبب على  الإنشاء الحرّ 

التعبتَ عن أفكارىم كما في قلوبهم من خلبؿ اختيار الكلمات كأنماط الجمل بحرية. 
قد يعاني  ،درّستقدنً التوجيو. بدكف توجيو الد درّسلا يزاؿ يتعتُ على الد ،كمع ذلك

موضوع  درّسالطلبب من الارتباؾ كلا يعرفوف ماذا يكتبوف. من الأفضل أف يحدد الد
الدقالة كعناصرىا كطولذا من خلبؿ إشراؾ الطلبب في عملية تحديدىا. يجب أف نتذكر 

يجب تعديل العنواف الدمنوح كفقنا لقدرة  ،لذلك أنو لا يدكن للجميع الإنشاء بسهولة.
 كىي: ،الطفل كمستول نضجو. للئنشاء الحر عدة تقنيات تعليمية

 كتابة تعريفات للكلمات اليومية (أ 
 كتابة ما تم تعلمو في درس القراءة. (ب 
 كتابة الحدث. (ج 
 كصف الكائن أك الدوقف. (د 
 كتابة الرسالة. (ق 
 الدواد الأخرل.كتابة موضوعنا عن الدعرفة التي أتقنها من  (ك 

 
                                                             

40 Ibid.  
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 د. أنواع المقالة ومعانيها
 كىي: ،يدكن تقسيم الدقالات إلى ستة ،بناءن على الأنواع كالدعاني 

 . عرض بشيط1
 عرض بشيطتعريف  (أ

عرض بشيط ىو أحد أنواع الدقالات التي يجب تقديدها للطلبب 
معرفة العربية. يهدؼ ىذا الدقاؿ إلى كصف مدرّسة اللغة كإتقانها من قبل 

كخبرة الطلبب التي تم الحصوؿ عليها من الأدب أك الدراسات الديدانية 
فإف  ،كمع ذلك ٔٗ بهدؼ إضافة نظرة ثاقبة كمعرفة للقارئ حوؿ مسألة ما.

فالطلبب يقدموف الدعرفة فقط بحيث يدكن  ،ىذا الدقاؿ لا يؤثر على القارئ
 زيادة رؤية القارئ حوؿ شيء ما.

فإف العرض البشيط أك العركض التقديدية ىي  ،كفقنا لأحادية
لرموعة متنوعة من الدقالات التي تشرح أك تخبر شيئنا ما يوسع كجهات نظر 
القارئ كرؤل كمعرفة. ثم يقوؿ رأم آخر أف العرض يأتي من كلمة 

exposition يكوف العرض  ،التي تعتٍ الفتح أك القاضي. في ىذه الحالة
ا أك استكشافو أك كصفو أك شرحو. كفقنا خطابنا يهدؼ إلى سرد شيء م

فإف العرض البشيط ىو مقالات تهدؼ إلى الإبلبغ عن شيء ما  ،لأكتامي
 لتوسيع معرفة القارئ.

يدكن استنتاج أف العرض  ،كفقنا لبعض الآراء الدذكورة أعلبه
البشيط ىو مقاؿ يشرح أك يصف الآراء كالأفكار كالدعتقدات. يهدؼ ىذا 

 نقل معلومات معينة كإضافة نظرة ثاقبة للقارئ.الدقاؿ فقط إلى 
 
 
 

                                                             
41 Kooperatif Terpadu dan Membaca Dan, “Peningkatan kemampuan 

menulis eksposisi berita dan menulis eksposisi ilustrasi siswa kelas v melalui 

model pembelajaran kooperatif terpadu membaca dan menulis”, n.d., h. 1–11,. 
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 أىداؼ العرض البشيط (ب
 كفقنا لإيتي، فإف الأىداؼ من العرض البشيط ىي:

تقدنً معلومات أك مقالات كاضحة قدر الإمكاف حوؿ  (ٔ
 ،حتى لو لم يختبرىا القارئ أك يلبحظها بنفسو ،الغرض

 دكف إجبار الآخرين على قبوؿ الأفكار أك الدعلومات.
 تعريف أك قشر أك كصِف أك شرح شيئنا. (ٕ
عرض الحقائق كالأفكار بأفضل طريقة لشكنة حتى يسهل  (ٖ

 على القراء فهمها.
كتقدنً إرشادات لتحقيق  ،يستخدـ لشرح طبيعة شيء ما (ٗ

ككصف العملية كشرح العلبقة بتُ شيء  ،أك فعل شيء ما
 كآخر.

 خطوات كتابة العرض البشيط (ج
يحتوم كل نوع من أنواع الدقالات على خطوات لا  ،في الأساس

تختلف كثتَنا. إذف ما ىو الاختلبؼ ىو توصيل المحتول كالأىداؼ. 
 خطوات كتابة العرض البشيط ىي كما يلي:

 تحديد الدوضوع (ٔ
 تحديد الأىداؼ (ٕ
 حصوؿ على البيانات حسب الدوضوع (ٖ
 تفصيليقياـ بإنشاء لسطط  (ٗ
 تطوير الخطوط العريضة في مقاؿ تفستَم (٘

يطُلب من الطلبب كتابة تعريفات للكلمات  ،على سبيل الدثاؿ
أك يدكن أف تكوف أيضنا تعليقنا  ،اليومية التي يراىا الطلبب أك يسمعونها

 قصتَنا حوؿ موقف أك حدث.
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 قصة. 2
 تعريف القصة (أ

متواليات أك )سلسلة( السرد ىو القصة. تستند ىذه القصة إلى 
كىذه  ،الأحداث. في تلك الحادثة ىناؾ شخصية أك )عدة شخصيات(

الشخصية تواجو سلسلة من الصراعات. ىذه أحداث ىي الشخصيات 
كيدكن أيضنا تسمية الثلبثة منهم   ،كالصراعات ىي العناصر الرئيسية للسرد

يالية ككل بالحبكة أك التصميم. يدكن أف تحتوم الركايات على قصص خ
 أك كقائع أك خياؿ من اختلبقها أك تخيلها بواسطة الدؤلف.

التي تعتٍ ركاية القصص(  narationالقصة )مشتق من كلمة 
ىو شكل من أشكاؿ الكتابة الذم يسعى إلى إنشاء كسرد كترتيب أفعاؿ 

 ،بشرية في حدث ترتيبنا زمنينا أك يحدث في كحدة زمنية. كفقنا لوديا مرتايا
تهدؼ القصة إلى نقل الأفكار في تسلسل زمتٍ بقصد تقدنً سلسلة من 

 ٕٗ الأحداث التي عادة ما تتوج في الحدث الرئيسي أماـ أعتُ القارئ.
القصة ىي شكل من أشكاؿ المحادثة أك الكتابة التي تهدؼ إلى 
نقل أك سرد سلسلة من الأحداث أك التجارب البشرية من كقت لآخر. 

فإف القصة ىي شكل من أشكاؿ الدقاؿ  ،لدا قالو كراؼ ككفقنا ،بعد ذلك
الذم يتمثل ىدفو الأساسي في الأفعاؿ الدنسوجة كالددلرة معنا في حدث 

فالقصة ىي  ،يقع في كحدة زمنية. أك يدكن أيضنا صياغتو بطريقة أخرل
شكل من أشكاؿ الدقاؿ الذم يحاكؿ أف يصف للقارئ حدثنا كقع بأكبر 

 ٖٗ .قدر لشكن من الوضوح

                                                             
42 Asifa Miftahul Gina et al., “MENINGKATKAN KETERAMPILAN 

MENULIS KARANGAN NARASI MELALUI MODEL PWIM ( Picture Word 

Inductive Model ) SISWA KELAS IV B SD NEGERI KETIB KECAMATAN 

SUMEDANG UTARA”, Vol. 2 (2017), h. 141–50,. 
43 Pgsd Fkip et al., “PENINGKATAN KETERAMPILAN MENULIS 

KARANGAN NARASI MELALUI METODE PICTURE AND PICTURE Ely 

Windiasti 1) , Jenny I S Poerwanti 2) , Yulianti 3)”, 2003, h. 1–5,. 
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يدكن أف نستنتج أف القصة  ،بناءن على بعض الآراء الدذكورة أعلبه
ىي قصة تسعى إلى خلق كإخبار كربط الأعماؿ البشرية في حدث أك تجربة 

كأيضنا ىناؾ شخصيات تواجو صراعنا يتم ترتيبها  ،إنسانية من كقت لآخر
قة بشكل منهجي. كىكذا يدكن ملبحظة أف ىناؾ العديد من الأشياء الدتعل

 بالقصة. ىذا يتضمن:
 في شكل قصة (ٔ
 تسليط الضوء على الجاني (ٕ
 حسب الدستجدات بتُ الحتُ كالآخر (ٖ
 مرتبة بشكل منهجي (ٗ

 
 أىداؼ كتابة القصة (ب

 يكوف للقصة الأىداؼ التالية: ،بناءن على الأىداؼ منها
بحيث يبدك أف القارئ قد شاىد أك اختبر الحدث الذم يتم  (ٔ

 إخباره.
بأكبر قدر لشكن من الوضوح لزاكلة كصف ما حدث  (ٕ

ككذلك إيصاؿ الرسالة الواردة فيو إلى القارئ أك  ،للقارئ
 الدستمع.

 لتحريك الجانب العاطفي. (ٖ
 تشكيل صورة أك خياؿ القراء. (ٗ
 إيصاؿ الرسائل الدخفية للقراء أك الدستمعتُ. (٘
 توفتَ الدعلومات للقارئ كتوسيع الدعرفة. (ٙ
 إيصاؿ الدعتٌ للقارئ من خلبؿ لسيلتو. (ٚ
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 خطوات تطوير القصة (ج
 خطوات تطوير القصة ىي كما يلي:

 تحديد الدوضوع مقدمنا كالرسالة الدراد نقلها. (ٔ
 تحديد جمهور الدستهدؼ. (ٕ
تصميم الأحداث الرئيسية التي سيتم عرضها في شكل  (ٖ

 بيةالإنشاءلسططات 
تقسّيم الأحداث الرئيسية إلى بداية القصة كتطورىا  (ٗ

 كنهايتها.
الرئيسية إلى تفاصيل الأحداث كقصص تقسيم الأحداث  (٘

 داعمة.
يُطلب من الطلبب كتابة الأحداث الدختلفة  ،على سبيل الدثاؿ

مثل الحديث عن حادث تعرضوا لو ىم أنفسهم للتو.  ،بالتًتيب الصحيح
 يدكن استخداـ صور الأحداث بالتًتيب الزمتٍ لدساعدة الطلبب.

 
 صفو . 3

 تعريف الوصف (أ
أحد أنواع الدقالات التي يجب أف يتقنها الدقاؿ الوصفي ىو 

فإف الوصف ىو شكل من أشكاؿ الكتابة يهدؼ  ،الطلبب. كفقنا لػفينازك
يأتي ىذا  ٗٗ إلى توسيع معرفة كخبرة القارئ بهدؼ كصف الكائن الفعلي.

" التي تعتٍ الكتابة عن الأشياء أك descrebeالوصف من كلمة "
لوصف أف يكوف مقالان يستخدمو يقُصد با ،تبريرىا. في لراؿ التأليف

أكضح  ،الكاتب لنقل انطباعاتو كعرضها على القراء. في ىذه الحالة
ماريسكاف أف الوصف أك اللوحة عبارة عن مقاؿ يصور الانطباعات أك 

                                                             
44 Siti Novita Chandra et al., “Analisis Keterampilan Menulis Karangan 

Deskripsi”, n.d., h. 25–31, https://doi.org/10.47353/bj.v2i1.45. 
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الحواس بطريقة شاملة كحيوية بحيث يدكن للقراء أك الدستمعتُ أف يركا 
 ،ل كيسمعوف كيشعركف بوكيسمعوا كيشعركا كيعيشوا كيستمتعوا بما يرُ 

 ٘ٗ كتدتع بو الدؤلف. ،كعاش
الذدؼ الذم يتعتُ على كاتب الوصف تحقيقو ىو إنشاء أك 

كما لو كاف القراء يختبركنها بأنفسهم.   ،تدكتُ إنشاء جهود خيالية للقراء
الوصف ىو شكل من أشكاؿ الدقاؿ الذم يصف شيئنا ما كفقنا للموقف 

مع كيرل كيشعر كيشم( ما يتم كصفو بحيث يتخيل القارئ )يس ،الفعلي
 كفقنا لصورة الدؤلف.

فإف الدقالة الوصفية ىي  ،بناءن على بعض الآراء الدذكورة أعلبه
مقاؿ يصف أك يصف شيئنا أك حدثنا معيننا بكلمات مفصلة ككاضحة بحيث 

 ٙٗ يبدك أف القارئ يشعر أك يختبر ما يصفو الدؤلف مباشرة.
 خطوات لإنشاء الوصف

 الكائن أك الدوضوع الذم تريد كصفوتحديد  (ٔ
 تحديد الأىداؼ (ٕ
 جمع القرائن من خلبؿ ملبحظة الشيء الذم تريد كصفو (ٖ
 ترتيب التعليمات بتًتيب جيد )منهجي( أك ضع لسططنا لذا (ٗ
تطوير أك تحديد إطار عمل الدقاؿ في مقاؿ كصفي كفقنا  (٘

 للموضوع المحدد
 

كلمات لزددة في ىذه الحالة يتم تدريب الطلبب على استخداـ  
على سبيل الدثاؿ  ،كاختيار التفاصيل لدعم الانطباع باستخداـ لغة دقيقة

 كصف منطقة سياحية كظركؼ الددرسة كما إلى ذلك.

                                                             
45 Hastari Mayrita dan Universitas Bina Darma, “Pembelajaran menulis 

karangan deskripsi siswa sekolah dasar melalui teknik objek langsung”, No. 3 
(1999), h. 23–32,. 

46 Dalman, Keterampilan Menulis, (6 ed.) (Depok, 2020). 
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 رسالة. 4
 تعريف الرسالة (أ

جزء من مهارة الكتابة ىو كتابة الرسالة. الرسالةىي كسيلة لنقل 
خلبؿ لغة مكتوبة  الأفكار كالدشاعر كالنوايا أك الرغبات للآخرين من

باستخداـ الوسائط الورقية. إف كجود مرتبة التكنولوجيا كالاتصالات في 
عصر العولدة الحالي لم يهز كجود كدكر الحركؼ في إيصاؿ الأفكار التي 

 ٚٗ سيتم نقلها في كل من الاتصالات العادية كالرسمية.
يجب أف تكوف الرسالة الجيدة منظمة بشكل جيد أيضنا. يتكوف 

رؼ ككل يتكوف من أجزاء من الرسالة. إذا تدت كتابة أجزاء الرسالة الح
ا  ،بشكل صحيح كترتيبها كفقنا لقواعد جيدة فستكوف الرسالة حرفنا جيدن

 ٛٗ أيضنا.
فإف الرسالة ىي مقاؿ  ،من حيث طبيعة لزتوياتو ،كفقنا لسوبرابتو

عما  لنوع العرض التقديدي لأف الدرسل يوضح فيو القصد كالغرض أك يعبر
الخطاب عبارة عن  ،يشعر بو كيفكر فيو. انطلبقا من شكل الدتحدث

لزادثة مكتوبة أك حوار من طرؼ كاحد )الدتصل( إلى الدستلم أثناء النظر في 
الرسالة ىي اتصاؿ أك معلومات بتُ الدرسل كالدستقبل في شكل  ،كظيفتو

 الكتابة على الورؽ أك أم شيء آخر.
يدكن استنتاج أف  ،الدذكورة أعلبهبناءن على بعض التفستَات 

بتُ  ،الرسائل ىي شكل من أشكاؿ الاتصاؿ الكتابي بتُ شخص كشخص
مؤسسة أك شخص أك مؤسسة أخرل يكوف الغرض منها ىو نقل رسائل أك 

 أخبار عن شيء ما.
 

                                                             
47 “KETERAMPILAN MENULIS SURAT YANG BAIK DAN BENAR 

Vidya Octa Sari *)”, n.d. 
48 Syafiq Hakim Noor dan Mimi Mulyani, “Jurnal Pendidikan Bahasa dan 

Sastra Indonesia”, Vol. 5 No. 2 (2016). 
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 خطوات لكتابة كاستكماؿ الرسالة
 تحديد موضوع الرسالة (ٔ
 ترتيب الخطوط العريضة للرسالة (ٕ
 الدعلوماتجمع  (ٖ
 كضع لسطط تفصيلي للرسالة كعملية الكتابة (ٗ
 تحرير الرسائل (٘
 طي كتغطية الرسائل (ٙ
يطُلب من الطلبب التدريب على كتابة  ،لذلك في ىذه الحالة 

أنواع لستلفة من الرسائل مثل رسائل الصداقة كالرسائل العائلية كالرسائل 
 ناصر السرد كالوصف.الرسمية كغتَىا. تحتوم كتابة ىذه الرسالة أيضنا على ع

ٜٗ 
 

 تعليم الإنشاء الحرّ هػ. أهداؼ 
 ىي:تعليم الإنشاء الحرّ  أىداؼ 

 الطلبب قادرين على تأليف جمل بسيطة باللغة العربية. .ٔ
من خلبؿ الأعماؿ الدكتوبة أك  ،الطلبب قادرين على التعبتَ عن أفكارىم .ٕ

 بعض الدقالات الشفوية.
 الدراسلبت باللغة العربية.الطلبب قادرين على التواصل من خلبؿ  .ٖ
 الطلبب قادرين على تأليف كتب قصصية لشتعة. .ٗ
الطلبب قادرين على تقدنً أخبار أك أحداث في المجتمع كالعالم الإسلبمي  .٘

من خلبؿ أعماؿ في شكل قصص )قصص قصتَة( كافتتاحيات كمقالات 
 كغتَىا من الأعماؿ العلمية الواقعية كالمحفزة.

 شيء يركنو أك تجربتو بعناية كبشكل صحيح. الطلبب قادرين على كصف .ٙ

                                                             
49 Toni Pransiska Syamsuddin Asyrofi, strategi pembelajaran kemahiran 

berbahasa arab, (Yogyakarta: PUSTAKA ILMU, 2021). 
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 الطلبب قادرين على كصف شيئنا ما بسرعة. .ٚ
 تدريب الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارىم بحرية. .ٛ
تدريب الطلبب على التعود على اختيار الدفردات كالجمل الدناسبة لسياؽ  .ٜ

 الحياة.
 .يعتاد الطلبب على التفكتَ كالتعبتَ عنو بالكتابة بسرعة .ٓٔ
تدريب الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارىم كمشاعرىم بتعابتَ  .ٔٔ

 عربية صحيحة ككاضحة كخالدة في الذاكرة.
 تصبح عقوؿ الطلبب أكسع كأعمق كتعود على التفكتَ الدنطقي كالدنهجي. .ٕٔ
 ٓ٘ أف يحرص الطلبب على كتابة النصوص العربية في لستلف الظركؼ. .ٖٔ

 
 تعليم الإنشاء الحرّ و. مراحل 

 2.1الجدول 
 تعليم الإنشاء الحرّ مراحل 

 مدرّسسلوك ال المراحل
 1المرحلة 

 تحيد الأىداؼ
 تحضتَ الطلبب

 شرح أىداؼ التعلم كجهز الطلبب للتعلم

 
شرح أىداؼ التعلم كإعداد الطلبب 

 للتعلم

 2المرحلة 
يجب أف تكوف الدوضوعات كالأحكاـ 

 الأخرل كاضحة

 
سيتم شرح الدوضوع أك العنواف الذم 

 منحو للطلبب
 3المرحلة 

تأتي الدوضوعات الدقدمة من كاقع الحياة أك 
 

تقدنً موضوعات بناءن على الخبرات 

                                                             
50 Fajriah, “STRATEGI PEMBELAJARAN MAHARAH AL-

KITABAH”, n.d., h. 33–56,. 
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 الشخصية للطلبب تجربة مباشرة من الطلبب
 4المرحلة 

 بالقواعدتعليم الإنشاء الحرّ  يجب ربط 
 الدطالعةك 

 
يجب أف تكوف الدواد التعليمية الدعطاة 

 القواعد كالدطالعةللطلبب مرتبطة ب
 5 المرحلة

 يجب تصحيح عمل الطالب
 

 كيعطي تقييمنا درّسيصحح الد
 6المرحلة 

القياـ بتقييم كاختبار الدقالات التي قدمها 
 الطلبب

 
تقييمان للمقالات التي قاـ  درّسيعطي الد

 بها الطلبب
 

 ز. تصميم تخطيط التعلم
)إلصليزم( كالتي تعتٍ  designالتصميم ىو تعريف كلمة مأخوذ من كلمة 

ىناؾ مصطلح  ،"التحضتَ". في علم إدارة التعليم التخطيط. ىناؾ أيضا معتٌ
أم "التحضتَ لاتخاذ قرار في شكل خطوات لحل مشكلة أك القياـ  ،التخطيط أك

 بعمل موجو لتحقيق أىداؼ معينة.
 يأتي التخطيط من كلمة "خطة" التي تعتٍ اتخاذ القرارات لتحقيق الأىداؼ.

فإف التخطيط ىو في الأساس عملية كطريقة تفكتَ  ،كما نقل عن سالصايا  ،كفقنا لإيلي
يدكن أف تساعد في تحقيق النتائج الدتوقعة. يوضح الرأم أعلبه أف أم تخطيط يبدأ 

ثم بناءن على تحديد الأىداؼ أك  ،بتحديد الأىداؼ أك الأىداؼ الدراد تحقيقها
قاؿ تتَم إف التخطيط ىو  ،ا. كتداشيان مع ذلكتتم صياغة كيفية تحقيقه ،الأىداؼ

 ٔ٘ تحديد الأنشطة التي يجب أف تقوـ بها المجموعة لتحقيق أىداؼ معينة.
بينما يأتي التعلم من كلمة التعليمات الدستخدمة على نطاؽ كاسع في عالم 
التعليم في الولايات الدتحدة. تتأثر كلمة تعليمات بشكل كبتَ بعلم النفس الإدراكي 

                                                             
51 Wahyudin Nur Nasution, “Perencanaan Pembelajaran Pengertian, 

Tujuan Dan Prosedur”, Ittihad, Vol. 1 No. 2 (2017), h. 185–95,. 
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تتأثر كلمة  ،كالذم يضع الطلبب كمصدر للنشاط. بالإضافة إلى ذلك ،لشاملا
التدريس بالتطورات التكنولوجية التي من الدتوقع أف تسهل على الطلبب تعلم كل 

كفقنا  ،إلى دكر الديسر في أنشطة التعلم. كفي الوقت نفسو درّسكيتغتَ دكر الد ،شيء
لإدارة مرافق  درّسلػججتٍ، فإف التعلم عبارة عن لرموعة من الأحداث التي ينفذىا الد

  كموارد التعلم الدتاحة حتى يتمكن الطلبب من استخدامها في تعلم شيء ما.
التعلم ىو في الأساس جهد لتعليم الطلبب كتصميم التعلم ىو ترتيب لذذه 

 ،كؼ منظمة: أىداؼ كلزتول تعلم كاضحالجهود بحيث يظهر سلوؾ التعلم. في ظر 
 ،سوؼ تسهل التعلم بشكل كبتَ. من ناحية أخرل ،استًاتيجيات التعلم الدثلى

ا بشكل متزايد درّسسيصبح دكر الد ليس فقط كمصدر للتعلم كلكن يجب  ،معقدن
أيضنا أف يقدـ نفسو كخبتَ في إدارة موارد التعلم الأخرل كدلرها في مظهره. يجب أف 

تصاصيو التوعية قادرين على تقدنً أنفسهم كمكوف متكامل لجميع موارد يكوف اخ
التعلم. ىذا يعتٍ أنو ليس من الصحيح القوؿ إف الذدؼ من كضع خطط الدركس ىو 

كلكن لتسهيل تعلم الطلبب.  ،تسهيل التدريس. تخطيط الدرس ليس من أجل ذلك
 ٕ٘ ة التعلم.يجب أف يكوف الطلبب ىم الدفتاح الأختَ في تحديد جودة خط

خلص سنجايا إلى أف تخطيط  ،"التعلم"ك من معتٌ الدفهوـ "التخطيط"
التعلم ىو عملية اتخاذ القرار حوؿ أىداؼ تعليمية معينة من خلبؿ الاستفادة من 

 ٖ٘ جميع مصادر التعلم المحتملة كالدوجودة.
 تخطيط التعم لو عدة خصائص.

بمعتٌ أف خطة التعلم لم يتم  ،تخطيط التعلم ىو نتيجة لعملية التفكتَ .ٔ
 ،إعدادىا عشوائيان كلكنها معدة مع مراعاة جميع الجوانب التي قد تؤثر عليها

بالإضافة إلى أنها معدة مع مراعاة جميع الدوارد الدتاحة التي يدكن أف تدعم 
 النجاح من عملية التعلم.

                                                             
52 Muhammad Darwis Dasopang, Loc.Cit. 
53 sanjaya wina, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses 

Pendidikan, (jakarta: Kencana, 2006). 
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تحقيقها.  يتم تنظيم خطط التعلم لتغيتَ سلوؾ الطلبب كفقنا للؤىداؼ الدراد .ٕ
 ىذا يعتٍ أف التًكيز الرئيسي في التخطيط للتعلم ىو تحقيق الأىداؼ.

تخطيط التعلم يحتوم على سلسلة من الأنشطة التي يجب القياـ بها لتحقيق  .ٖ
يدكن أف يعمل تخطيط الدرس كدليل في تصميم التعلم  ،الذدؼ. لذلك

 كفقنا للبحتياجات.
يدكن القوؿ أف تخطيط الدرس ىو نهج منظم  ،من ىذه الآراء الدختلفة
كتطوير استًاتيجيات  ،كصياغة أىداؼ التعلم ،يتضمن تحليل احتياجات التعلم

كتطوير أدكات التقييم في لزاكلة لتحقيق الدتوقع  ،كتطوير الدواد التعليمية ،التعلم
 ٗ٘ أىداؼ التعلم.

 
 ح. تنفيذ التعلم

لية يتم تنظيمها كفق خطوات فإف تنفيذ التعلم ىو عم ،كعند سودجانا
 ،ككفقنا لدا قالو ماجد ،كفي الوقت نفسو ٘٘ معينة بحيث يحقق التنفيذ النتائج الدتوقعة.

فإف تنفيذ التعلم ىو نشاط من أنشطة عملية التعليم كالتعلم كعنصر أساسي في 
أنشطة التعلم التي يتم تعديلها في تنفيذىا كفقنا للئرشادات التي تم ترتيبها في الخطة 

 ،فإف تنفيذ التعلم ىو نشاط لو قيمة تعليمية ،ككفقنا لبحرم كأسواف ٙ٘ السابقة.
تُ كالطلبب. التفاعلبت التي درّسعلبت التي تحدث بتُ الدكالقيمة التعليمية تلوف التفا

لذا قيمة تعليمية لأف تنفيذ التعلم موجو لضو تحقيق أىداؼ معينة تدت صياغتها قبل 
عدة مراحل من تنفيذ التعلم. كىي   درّسينفذ الد ،في تنفيذ التعلم ٚ٘ بدء تنفيذ التعلم.

 كالتالي:
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 . الأنشطة الأكليةٔ
لخلق جو تعليمي  درّسس ىي الأنشطة التي يقوـ بها الدأنشطة افتتاح الدر 

يجب  ،يسمح للطلبب بالاستعداد عقلينا للمشاركة في أنشطة التعلم. في ىذا النشاط
الانتباه إلى احتياجات الطلبب كتلبية احتياجاتهم كإبداء اىتماـ كبتَ  درّسعلى الد

 ،حية الطلبب كحضورىمعادةن بت درّسيبدأ الد ،بوجود الطلبب. عند افتتاح الدرس
 كالغرض من فتح الدرس ىو كما يلي: ،كيسأؿ عن الدادة السابقة

 إثارة الاىتماـ كتحفيز الطلبب. (أ 
تحديد نطاؽ الدادة الدراد دراستها كحدكد الدهاـ التي سيعمل عليها  (ب 

 الطلبب.
تقدنً لمحة عامة عن طرؽ أك مناىج التعلم التي سيتم استخدامها  (ج 

 التعلم التي سيتم تنفيذىا من قبل الطلبب.بالإضافة إلى أنشطة 
أم ربط الدادة التي تدت دراستها بالدادة التي سيتم  ،القياـ بالإدراؾ (د 

 دراستها.
 ربط الأحداث الفعلية بالدواد الجديدة (ق 
 

 . الأنشطة الأساسيةٕ
يقوـ  ،تسليم الدواد التعليمية ىو جوىر عملية تنفيذ التعلم. عند تقدنً الدادة

لزيادة قبوؿ الطالب للمادة الدقدمة  ،بنقل الدواد الدتسلسلة من أسهل الدواد أكلان  درّسالد
طرؽ التدريس الدناسبة للمادة  درّسيستخدـ الد ،إلى أقصى حد درّسمن قبل الد

كيستخدـ الوسائط كأداة لتقدنً الدواد التعليمية. الغرض من تقدنً الدواد التعليمية ىو  
 كما يلي:

 ب على فهم جميع الدشكلبت بوضوحأ( مساعدة الطلب
 ب( مساعدة الطلبب على فهم مفهوـ أك اقتًاح.

 ج( اشراؾ الطلبب في التفكتَ.
 د( فهم مستول فهم الطلبب لقبوؿ التعلم
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 . الأنشطة النهائيةٖ
لإنهاء أنشطة التعلم  درّسالأنشطة النهائية ىي الأنشطة التي يقوـ بها الد

بتقييم الدواد التي تم تسليمها. الغرض من  درّسالد يقوـ ،الرئيسية. في ىذا النشاط
 النشاط الختامي للدرس ىو كما يلي:

 معرفة مستول لصاح الطلبب في دراسة الدادة التعليمية. (أ 
 تُ في القياـ بأنشطة التعلم.درّسمعرفة مستول لصاح الد (ب 
 إنشاء سلسلة كفاءة بتُ الدواد الحالية كالدواد الدستقبلية. (ج 

 
يدكن استنتاج أف تنفيذ التعلم ىو  ،رح الدتعلق بتنفيذ التعلمبناءن على الش

عملية أنشطة التدريس كالتعلم كالتي تلعب أيضنا دكرنا في تحديد لصاح التعلم للطلبب. 
تُ كالطلبب كالتواصل درّستنفيذ التعلم ىو عملية يوجد فيها أنشطة تفاعلية بتُ الد

 ،حقيق أىداؼ التعلم. في تنفيذ التعلمالدتبادؿ الذم يحدث في الدواقف التًبوية لت
 وف كالطلبب مكوناف لا يدكن فصلهما.درّسالد

كالطلبب لدشاركة  مدرّسإف تنفيذ التعلم ىو كل الجهود الدشتًكة لل
على أمل أف تكوف الدعرفة الدقدمة مفيدة للطلبب كتصبح  ،الدعلومات كمعالجتها

د القدرات الفكرية كالتفكتَ النقدم أساس التعلم الدستداـ. سيشكل تنفيذ التعلم الجي
كظهور الإبداع بالإضافة إلى التغيتَات السلوكية أك الشخصية بناءن على لشارسات أك 

 ٛ٘ تجارب معينة.
 

 ط. تقييم التعلم
غالبنا ما يتم الربط بتُ معتٌ مصطلح تقييم التعلم كالامتحاف. على الرغم 

الاختبار اليومية التي  إلا أنها لا تغطي الدعتٌ بالكامل. ،من أنها مرتبطة ببعضها البعض
وف في الفصل أك الاختبارات النهائية لم تقدر على كصف جوىر تقييم درّسيجريها الد
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. كيرجع ذلك إلى أف تقييم ٖٕٔٓخاصة عندما يتعلق الأمر بتنفيذ منهج  ،التعلم
لكن أيضنا العمليات التي يدر ك  ،التعلم بشكل أساسي لا يقوـ فقط بتقييم نتائج التعلم

 ٜ٘وف كالطلبب في عملية التعلم بأكملها.درّسبها الد
رأل عارفتُ بأف التقييم في جوىره  ،تداشيان مع تعريف التقييم الدذكور أعلبه

بناءن على  ،ىو عملية منهجية كمستمرة لتحديد جودة )القيمة كالدعتٌ( لشيء ما
شرح عارفتُ بعد  ،اعتبارات كمعايتَ معينة من أجل اتخاذ قرار. بناءن على ىذا الفهم

 كىي: ،ذلك عدة أشياء حوؿ التقييم
التقييم عملية كليست نتيجة )منتج(. النتائج التي يتم الحصوؿ عليها من  .ٔ

سواء كاف ذلك يتعلق بالقيمة أك  ،أنشطة التقييم ىي صورة لجودة شيء ما
فإف النشاط للوصوؿ إلى إعطاء القيمة كالدعتٌ ىو  ،الدعتٌ. كفي الوقت نفسو

التقييم. إف صورة الجودة الدعنية ىي نتيجة منطقية لعملية التقييم الدنفذة. 
كفقنا  ،بمعتٌ أنها لسططة ،تتم العملية بالطبع بشكل منهجي كمستمر

 بشكل مستمر.ك  ،للئجراءات كالقواعد
خاصة فيما يتعلق بالقيمة  ،الذدؼ من التقييم ىو تحديد جودة الشيء .ٕ

 كالدعتٌ.
في عملية التقييم يجب أف يكوف ىناؾ حكم. إعطاء ىذا الاعتبار ىو في  .ٖ

الأساس الدفهوـ الأساسي للتقييم. من خلبؿ ىذا الاعتبار يتم تحديد 
لا يتم  ،مو. دكف اعتبارالقيمة كالدعتٌ )القيمة كالجدارة( لشيء يتم تقيي

 تضمتُ النشاط في فئة أنشطة التقييم.
يجب أف تستند اعتبارات القيمة كالدعتٌ إلى معايتَ معينة. بدكف معايتَ  .ٗ

فإف الحكم على القيم كالدعاني الدنسوبة ليس عملية يدكن تصنيفها   ،كاضحة
ب كتقييم. ىذا الدعيار مهم للمقيم أف يضعو في الاعتبار )أ( يدكن حسا

نتائج التقييم علمينا )ب( يكوف الدقيم أكثر ثقة )ج( يتجنب عناصر الذاتية 
)د( أنو يسمح بأف تكوف نتائج التقييم نفس الشيء على الرغم من إجرائها 
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)ىػ( توفر الراحة للمقيم في تفستَ نتائج ، كفي أكقات كأشخاص لستلفتُ
 ٓٙ التقييم.

 
علم إلى تحديد كفاءة كفعالية أىداؼ ككظائف تقييم التعلم يهدؼ تقونً الت

ككسائل  ،كمفاىيم الدواد التعليمية ،كالأساليب ،التعلم الذم يشمل: الأىداؼ
 ،كطرؽ التقييم. بالإضافة إلى ذلك ،كأجواء التعلم ،كمصادر التدريس ،الإعلبـ

كتقييم كتحستُ فعالية  ،يهدؼ تقييم التعلم أيضنا إلى تقييم فعالية استًاتيجيات التعلم
كتحديد نقاط  ،كمساعدة تعلم الطلبب ،كتقييم كتحستُ فعالية التعلم ،برامج الدناىج

 ٔٙ .كتوفتَ البيانات للمساعدة في اتخاذ القرارات ،القوة كالضعف لدل الطلبب
 

 يتم كصف الأىداؼ من التقييم على النحو التالي:
كفقنا لخطة تنفيذ التعلم المحددة  عملية التعلم للطلبب أم تتبع ،تتبع الدسار .ٔ

تُ جمع البيانات كالدعلومات خلبؿ درّسيجب على الد ،مسبقنا. لذذا السبب
فتًة زمنية معينة من خلبؿ أنواع لستلفة كأساليب التقييم للحصوؿ على نظرة 

 عامة على تحقيق تقدـ تعلم الطلبب.
كىو التحقق من تحصيل قدرات الطلبب في العملية  ،الفحص الدكرم .ٕ

 درّسيحتاج الد ،التعليمية كنواقص الطلبب أثناء العملية التعليمية. بمعتٌ آخر
إلى إجراء تقييم لدعرفة أجزاء الدادة التي يتقنها الطلبب كأم أجزاء من الدادة 

 لم يتم إتقانها.
ر أك نقاط كىو تحديد كاكتشاؼ كاكتشاؼ أكجو القصو  ،الاكتشاؼ .ٖ

وف من إيجاد درّسحتى يتمكن الد ،الضعف لدل الطلبب في عملية التعلم
 حلوؿ بديلة بسرعة
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كىو استنتاج مستول إتقاف الطلبب للكفاءات التي تم تحديدىا.  ،التلخيص .ٗ
لإعداد تقارير حوؿ  درّسيدكن استخداـ نتائج ىذا الاستنتاج من قبل الد

 ٕٙ .تقدـ التعلم لدختلف الأطراؼ الدهتمة
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