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 ب

 ملخّص
 
ية من ناطقين اللغة السونداوية واللغة التحليل التقابلي بين الأصوات العرب

تصميم تدريسها: دراسة الحالة لدى طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة اللامبونجية و 
 رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج

 
النطق،فيالأخطاءيرتكبالطلاب منكثيرالعربية،اللغةتعلمعمليةفي

الأّـاللغة)الأكلىاللغةعاملبسببمنهااحدل فيالتقابليعنالبحثىذايحلل(.
عليهاالعثورتمالتيالأصواتنطق كالدشكلاتالتقابليلدعرفةالبحثىذايهدؼ.

اللغةكالسونداكيةاللغةناطقينالطلابمنالعربيةالأصواتتدريسكتصميم
اللامبونجية كنظريةالحالةدراسةنهجباستخداـالنوعيالبحثىوالبحثىذانوع.

النطقفيالصوتيةالتغييراتمنالأخطاءلاكتشاؼكركلي البياناتجمعطرؽ.
.كالدراقبةكالدقابلةالدلاحظةطريقةىيالبحثىذافيالدستخدمة

فينطقالأصوات الأخطاءأفىناؾتالباحثة،كجدبحثنتائجالاستناداإلى
للغاتالإقليمية،أمالطلاباالعربيةلغيرالناطقينبها،فيىذهالحالةىممنناطقين

السوندا كناطقيناللغة اللامبونجية، اللغة ك كية التشابو أكجو منىناؾ نطقفيأخطاء
 الحركؼؽ من النطق كىي [q]الصوتي، ؾ [k]يصبح ىناؾ. ذلك، إلى بالإضافة

نطقاللغةالعربيةبينناطقيناللغةالسوندايةكاللغةاللامبونجية.فيأخطاءمناختلافات
أمّا.[d]يصبحد[ð]ناطقيناللغةالسوندايةعندنطقالحركؼذمنخطاءالأتحدث

 .[ll]يصبحؿّ[l]نطقفيالحركؼؿعندخطاءالأمنناطقيناللغةاللامبونجية،تحدث
لذذا.الذجائيةركؼالحمناحرفٚٔبنسبةالباحثة عليهاحصلتالتيالنطقفيالأخطاء
شكلفيالعربيالنطقإكماؿعلىيركزالذمالتدريستصميمعلىالتأكيدتمالسبب،

.ممايؤكدحدكثأخطاءالنطق التدريسطخط
،السونداكيةاللغة،اللغةالعربية،علمالأصوات،التحليلالتقابلي:الكلمات المفتاحية

تدريسالتصميم،اللغةاللامبونجية









 ك

 شعار
 

 

مَةٍإِ مَاتُاْلإِ،فَّلِكُلِّنتَيِْجَةٍمُقَدَّ كَتػَعْلِيْمُهُمْكَمُقَدِّ سْتِقْلَاؿِتػَرْبيَِةُالنَّاشِئِيْنَ  

“Sesungguhnya setiap akhir (hasil) usaha, pasti ada pendahuluan-

pendahuluannya, sedangkan pendahuluan kemerdekaan adalah 

meningkatkan pendidikan dan pengajaran kepada generasi muda.”1 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
1
 Mustafa Al-Ghalayain, Kitab Idzotun Nasyiin (Surabaya: Al-Hidayah, 

1931), h. 81. 



 ز

 إهداء
 

للهربالعالدينمعركحالنشاطكبعزيمةقوية،كالدعاء،حصلتالباحثةالحمد
الدصاعبكلكنالحمدللهبنعمتوعديدمنالعوائقك علىاتداـكتابةىذهالرسالةالعلمية.

لدمك قيمة ذك ىي الأمور كىذه العلمية، الرسالة ىذه كتابة في الباحثة تّدت ىدايتو
إلى العلمية الرسالة ىذه لذلكقدّمتالباحثة للباحثة، بالنسبة مدىشة تجربة الباحثة،

 ىؤلاءالذينيشجعوففيكتابةىذهالرسالةالعلمية:
،علىيونينجسيوككالدتيالمحبوبةالسيدةأكادنجكيراتداكالدمالمحبوبالسيد .ٔ

 الدساعدةلدلالباحثة.إعطاءالدافعكالدعاءكالتوجيوك
اخوانيالصغيرة .ٕ لزمد ك أغونجغوميلر ككذلكعائلتيالكبيرة ،رشادإريزاؿ

اعنتشجيعيكدعمي.  التيلاتتوقفأبدن
التيلاالأخركأصحابي،فيرسا،نيكيفيةالأم،راتيحكورنيياالمحبوبةأصحابتي .ٖ

 يمكننيذكرىاكاحدافواحدا،جزاكماللهخيرالجزاء.
بهاأفتخرالتي بجامعةرادينانتافالإسلاميةالحكوميةلامبونججامعتيالمحبوبة .ٗ

ا كالذكرياتالخبراتمنالعديدكتقديمكالتعليمالدعرفةلاكتسابكمكافدائمن
.الجميلة

 
 

 
 
 
 
 
 
 



 ح

 ترجمة الباحثة
 

 .ىيبنتٕٔٓٓويونيٚالتاريخفيكلدتنينينجنورحسنةاسمالباحثة
.جسيويونينكالسيدة جكيراتداانداأكمنالدتزكجالسيدالأكلى

الباحثة تربية فيبدأت الإبتدائية الفلاحالددرسة السنةكمفتح تخرجتفي
ٕٕٓٔ في دراستها استمرت ثم الد. درسة فيرينجسيوكٕالحكوميةالإسلاميةالثانوية

بيتالأرقمالإسلاميةعاليةدرسةالالد.ثماستمرتدراستهافيٕ٘ٔٓتخرجتفيالسنةك
الإك بيتالأرقم  كجاكلالغربيةسلامىمعهد ٕٛٔٓتخرجتفيالسنة استمرتثم.

ةبندارلامبونجبكليةالتربيةالباحثةدراستهاإلىالجامعةرادينانتافالإسلاميةالحكومي
بقسمك العربيةتعليمالتعليم الدارسيةكاللغة السنة في الأكّؿ الفصل الباحثة بدأت

ٕٜٓٔ/ٕٕٓٓ.

أثناءٕٕٔٓ-ٕٕٓٓميخلاؿعاPKBMتجربةالعملكمشغلةفيمدرسة
عد.كمايعتادالباحثوفكتابةمقالاتكقصائدكآراءعلىالدواقعالإلكتركنيةبالدراسةعن

،حصدالباحثالدرتبةالأكلىفيمسابقةفيديوكثائقيٕٕٕٓكالصحفالمحلية.فيعاـ
 لرموعة الدلايو الديداني للعمل للنزكؿ فيوآتشيٖالطلاب الثانية بالدرتبة أيضنا كفاز ،

،فيإطارالذكرلالأزىرفارمالتينظمتهادكرةاللغةالعربيةنظمالنهويةمسابقةغطاء
.الدفتحفارمالسنويةللميلاد



ٖٕٕٓويونئٕبندارلامبونج،   

الباحثة


حسنةنينينج نور          
 ٜٕٜ٘ٔٓٓٔٔٔرقمالقيد:     

 



 ط

 تقديركلمة شكر و 
 

ىدايتوحتّّأقدرعلىالحمدللهربالعالدينكالشكرلوالذمقدأعطانينعموك
البسيطةلإستيفاءبعضالشركطللحصوؿعلىالدرجة الرسالةالعلمية إنهاءكتابةىذه

كا الأكلىفيعلمالتربية رادينإنتافالإسلاميةلجامعية العربيةبجامعة التعليمبقسماللغة
لامبو كنج.الحكومية العلمية: الرسالة ىذه التحليل التقابلي بين الأصوات "موضوع

تصميم تدريسها: دراسة ية من ناطقين اللغة السونداوية واللغة اللامبونجية و العرب
الحالة لدى طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية 

"لامبونج
أصحابوالذمدصلىاللهعليوكالسلمكآلوكالدصطفىلزمّالسلاـعلىالنبيالصلاةك

ك الكاملة. للحياة فيجميعقدحملرسالتو لنفعها الحياة يفضلالناسلطلبالعلمكزاد
 جوانبالحياة.

لعلميةكجدتالباحثةالدساعداتكالدعاكناتمنجميعفيكتابةىذهالرسالةا
الباح ك،الأطراؼ قدمت اللائق كمن الشكر جزيل الذينقدتثة جهة جميع على ير

 .بالخصوصإلى:شجعواكساعدكاالباحثةلكتابةبحثها،ك

الدكتو .ٔ الأستاذة ديياناالسيدة نيرفا الحاجة التربيةرة كلية كعميدة الداجستيرة ،
 بجامعةرادينانتافالإسلاميةالحكوميةلامبونج.

ٕ.  الداجستير الحناف، ذك الدكتور السيد اللغة تعليم ككرئيسقسم السيدالعربية
رزؽجوناكاف،الداجستيركسكريتيرقسمتعليماللغةالعربيةبجامعةرادينانتاف

 الإسلاميةالحكوميةلامبونج
ساغالاالدكتورالسيد .ٖ رمضاني الحاجة الداجستيرة السيدكؿالأكّكالدشرؼة،

جوناكاف الداجستيررزقي الث، كالدشرؼ الداجستير الباحثة، أعطى الذم اني
 الاقراحاتفيإتداـكتابةىذهالرسالةالعلمية.التوجيوك



 م

أستاذ .ٗ كك التربية بكلية  أستاذة التعليم كالدربيات بتعليم قامن قد نقلالتي
 كالتعليم التربية فىكلية العلمية مسيرتها أثناء الىالكاتبة رادينالدعرفة بجامعة

 إينتافالإسلاميةالحكوميةلامبونج
٘.  لجميع أكالتيالزملاءك الجيدة التوجيهات خلاؿ من الدساعدة قدمت

 مماجعلالكاتبةيحصلدائماعلىمعلوماتقيمةجدا.،النصائح


قدموىا التي الخيرية الأعماؿ على الجزاء أحسن كتعالى. اللهسبحانو جازكم
لجميعالأ كيمكناستخدامها مفيدة الرسالة أفتكوفىذه كتأملالباحثة طراؼللباحثة

المحتاجة.
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 النسخ الصوتي
 

Huruf 

Arab 
Nama Latin 

Transkripsi 

Fonetik 

 alif ا
Tidak 

dilambangkan 
[Ɂ] 

 ba b [b] ب

 ta t [t] ت

 ṡa ṡ [θ] ث

 jim j [ʒ] ج

 ḥa h [ħ] ح

 kha kh [x] خ

 dal d [d] د

 Żal Żal [ð] ذ

 ra r [r] ر

 Zai Z [Z] ز

 sin s [s] س

 syin sy [ʃ] ش

 ṣa ṣ [sˁ] ص

 ḍa ḍ [tˁ] ض

 ṭa ṭ [dˁ] ط

 ẓa ẓ [ðˁ, zˁ] ظ

 ain ‘_ [ʕ]‘ ع

 ghain g [ɣ] غ

 fa f [f] ؼ

 qaf q [q] ؽ



 ع

 kaf k [k] ؾ

 lam l [l] ؿ

 mim m [m] ـ

 nun n [n] ف

 wau w [w] ك

 ha h [h] ق

 [-] ’_ hamzah ء

 ya y [j] م

ََ  - a [a] 

َِ  - i [i] 

َُ  - u [u] 

 aa [a:] - ا

 uu [u:] - ك

 ii [i:] - م
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 الباب الأوّل
 مةدمق

 توضيح الموضوع . أ
 التحليل التقابلي بتُ الأصوات العربية من ناطقتُ"موضوع ىذا البحث ىو : 

: دراسة ابغالة لدل طلاب تعليم تصميم تدريسهاك  وبقيةاللغة اللامبالسونداكية ك  اللغة
اء في اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج". لتجنب الأخط

مناقشة ىذا البحث العلمي، برتاج الباحثة إلى شرح ابؼصطلحات ابؼتعلقة بدوضوع 
 البحث:
 . التحليل التقابلي1

التحليل التقابلي ىو فرع من فركع علم اللغة يفحص كيصف أكجو التشابو 
 ،كالاختلاؼ في ابؽيكاؿ أك ابعوانب ابؼوجودة بتُ لغتتُ أك أكثر. كفقنا لػهادم سوسانتو

التحليل فإف  ،ككفقنا بؽنرم جونتور تاربهاف ُ ىو دراسة لعناصر اللغة. التحليل التقابلي فإف
ىو نوع من إجراءات العمل أك النشاط الذم بواكؿ مقارنة تراكيب اللغة ابؼصدر  التقابلي

 ِ .( بؼعرفة ما بسيز لغة عن الأخرلاللغة الثانية( كاللغة ابؽدؼ )اللغة الأكلى)
ىذا ابؼشار إليو في  التحليل التقابليبيكن الاستنتاج أف  ،من الشرح أعلاه

ىو بؿاكلة لفهم كدراسة الاختلافات كالتشابهات في نطق الأصوات العربية بتُ  البحث
بطريقة متباينة للحصوؿ على النتائج  ناطقتُ اللغة السونداية ك اللغة اللامبوبقية

 كالاستنتاجات.
 . علم الأصوات2

لم الذم يدرس أصوات اللغة في دكرىا كوسيلة للغة. علم الأصوات ىو الع
فإف علم الأصوات ىو فرع من فركع الدراسة اللغوية التي تفحص  ،عبد ابػتَككفقنا ل

أصوات اللغة دكف معرفة ما إذا كانت ىذه الأصوات قادرة على بسييز معتٌ الكلمات أـ 

                                                         
1 Muawana, “Analisis Kontrastif Fonologi Bahasa Bugis dan Bahasa 

Indonesia Pada Mahasiswa Pendidikan Bahasa dan Sastra Indonesia Universitas 

Muhammadiyah Makassar” (Universitas Muhammadiyah Makassar, 2019), h. 30. 
2 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Analisis Kontrastif Bahasa, (Bandung: 

Angkasa, 2009), h. 115. 
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غيتَات في الأصوات الواردة لذا فإف علم الأصوات ابؼشار إليو في ىذا البحث ىو ت ّ لا.
اللغة ب من ناطقتُ اللغة السونداكية ك في نطق اللغة العربية التي يتحدث بها الطلا

 اللامبوبقية.
 . النطق العربي3

نطق اللغة العربية ىو طريقة نطق الصوت من قبل ابؼتحدث باللغة العربية. ككفقنا 
العربية بشكل صحيح كصحيح كفقنا فإف الصوت يتعلق بعملية النطق باللغة  ،بػواركنيساؾ

تقوؿ نظرية علم الأصوات أف عنصر  ْ بؼخارج ابغركؼ كما يليق بالعرب في النطق.
الصوت في الكلمة ىو أصغر عنصر في الكلمة. ىذا بهعل قدرة ابؼستمع على الصوت 

قادرنا على بسييز ابؼعتٌ.
 ٓ 

ىو كيفية نطق  بحثىذا اليوضح ىذا التعريف أف النطق العربي ابؼشار إليو في 
الصوت لتحقيق غرض معتُ من خلاؿ أعضاء النطق البشرية ابؼستخدمة مثل الشفاه 
كالأسناف كاللساف كالأحباؿ الصوتية ثم يفحص تركيبها الصوتي كمدل ملاءمة اللغة 

 العربية. النطق على أساس القواعد.
 . اللغة السونداوية4

كترتبط ارتباطنا كثيقنا  ينيسيا مالايوتنتمي اللغة السونداكية إلى عائلة لغة فول
أم جاكل الغربي.  ،بابعاكية كابؼالايو. الغالبية يتحدث بها الناس في كسط الأرضي السوندا

انتشرت اللغة السونداكية أيضنا عبر العديد من ابؼقاطعات في إندكنيسيا. إحداىا ىي 
٘. ٗفي ىذه الولاية إلى حيث تصل نسبة ابؼتحدثتُ باللغة السوندانية  ،مقاطعة لامبونج

ىناؾ مؤشرات على كجود علاقة خارجية بتُ اللغة السونداكية  ،بالإضافة إلى ذلك
كلامبوبقية حيث يقوؿ اللغوم بتَند نوتوفتَ أف اللغة اللامبوبقية تشمل ىذه اللغة في 

" إلى جانب لغات أخرل بدا في ذلك اللغة Javo-Sumatra Hesionبؾموعة "

                                                         
3 Abdul Chaer, Fonologi (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2009), h. 10. 
4 Binti Khoirun nisak, “Implementasi Pendekatan Saintifik dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab,” Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 2, no. 1 (2016): h. 6, 

doi https://doi.org/10.14421/almahara.2016.021-05 
5 Amriani, “Pengaruh Ilmu Ashwat Terhadap Keterampilan Berbicara 

Mahasiswa Pendidikan Bahasa Arab (PBA) di IAIM Sinjai” 2, no. 2 (2020): h. 7, doi 

https://doi.org/10.47435/naskhi.v2i2.436 
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فإف اللغة السوندانية  ،بصرؼ النظر عن ذلك ٔ ادكرية كابؼاليكية كابعاكية.السونداكية، ابؼ
ىذا ابؼتحدثوف في اللغة السونداكية ابؼشار إليهم في  ٕ ىي لغة لا برتوم على بؽجات.

 ىم شخص يستخدـ اللغة السونداكية في حياتهم اليومية. البحث
 . اللغة اللامبونجية5

ات الإقليمية في إندكنيسيا كلا يزاؿ ابؼتحدثوف اللغة اللامبوبقية ىي إحدل اللغ
كالتي لا  ،بها بوتفظوف بها. إف كظيفة اللغة اللامبوبقية ىي كلغة اجتماعية داخل القبائل

يدعم  ،ذا البحثتزاؿ تيستخدـ كلغة للتعليم في أحداث لامبونج التقليدية. فيما يتعلق به
قة قرابة بتُ اللغة السونداكية ك ( بشكل خاص كجود علإََِاللغوم كارؿ أنديربيك )

اللامبوبقية حيث تشتًؾ اللغتاف في العديد من الابتكارات في العناصر الصوتية ابػاصة 
 Aكبنا اللهجة  ،تنقسم اللغة اللامبوبقية إلى بؽجتتُ رئيسيتتُ ٖ بهما مع بعضهما البعض.

ىم  ىذا البحثإليهم في ابؼتحدثوف باللغة اللامبوبقية ابؼشار  ٗ )نيو(. O)أفي( كاللهجة 
 من يستخدـ اللغة اللامبوبقية في حياتهم اليومية.

 . تصميم التدريس6
يعد تصميم التعلم تطورنا في عملية التدريس التي يتم  ،كفقنا لسيف ساغالا

تصميم التعلم  َُ تنفيذىا بشكل منهجي باستخداـ نظريات التعلم لضماف جودة التعلم.
ىو فحص التحليل كالتصميم كالاستًاتيجية لعملية التنفيذ  ىذا البحثابؼشار إليو في 

 في بظاتها الصوتية. أصواتكتطوير التعلم كالتي تهدؼ إلى برستُ جودة التعلم لدكرة علوـ 

                                                         
6 Bernd Nothofer, “The Subgrouping of Javo-Sumatra Hesion: A 

Reconsideration,” Journal of the Humanities and Social Sciences of Southeast Asia 

141, no. 2–3 (1985): h. 298, doi: https://doi.org/10.1163%2F22134379-90003386  
7 S. Coolsma, Tata Bahasa Sunda, Terj. Husein Widjajakusumah dan Yus 

Rusyana (Jakarta: Djambatan, 1985), h. 3. 
8 Karl Ronald Anderbeck, “An Initial Reconstruction of Proto-Lampungic : 

Phonology and Basic Vocabulary,” Studies in Philippine Language and Cultures. SIL 
International.  16: 41-165 (2008): h. 108-110, 

https://www.sil.org/resources/archives/3181. 
9 Nazaruddin Udin and dkk, Tata Bahasa Lampung Dialek Pesisir (Jakarta: 

Departemen Pendidikan dan Kebudayaan, 1992), h. 1. 
10 Saiful Sagala, Konsep dan Makna Pembelajaran (Bandung: Alfabeta, 

2005), h. 136. 
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بيكن استنتاج أف الباحثة مهتمة  ،من التعاريف العديدة التي تم طرحها أعلاه
ؿ التقابلي بتُ الأصوات بإجراء مزيد من البحث من خلاؿ التًكيز على البحث حو 

 العربية من ناطقتُ اللغة السونداكية ك اللغة اللامبوبقية ك تصميم تدريسها.
 خلفية البحث . ب

علم الأصوات ىي جزء من علم اللغة الذم يدرس أصوات اللغة التي 
ىو  علم الأصواتإف عبد ابػتَ يستخدمها البشر دكف الالتفات إلى كظيفة معناىا. قاؿ 

الدراسة اللغوية التي تفحص أصوات اللغة دكف النظر إلى ما إذا كانت تلك فرع من فركع 
كل متحدث لغة لديو فهم للعناصر   ُُ الأصوات قادرة على بسييز معتٌ الكلمات أـ لا.

فإف أصوات اللغة بؽا خصائص بـتلفة. مثل  ،ابؼوجودة في صوت لغتو. كفي الوقت نفسو
اللغة العربية التي يتحدث بها ابؼتحدثوف باللغة  التغيتَات الصوتية التي ينتج عنها نطق

 الأكلى أك اللغة الأـ.
حيث  ،صواتييعرؼ العلم الذم يدرس الصوت بعلم الأ ،في اللغة العربية

الصوت كاللغة  ُِ يفحص العلم علم تكوين الصوت كنقلو كقبوؿ أصوات اللغة ابؼنتجة.
شعر بو الأعصاب بسبب الاىتزازات شيئاف بـتلفاف. تقوؿ كريسدالاكسانا تقنينا أف ما ت
الصوت ىو شيء يأتي من احتكاؾ  ُّ في طبلة الأذف يرجع إلى التغتَات في ضغط ابؽواء.

الأعضاء الصوتية عند ابغيوانات كالبشر. بينما صوت اللغة ىو الصوت الذم  ،الأشياء
لا  فهي ،يتم ابغصوؿ عليو من عضو الكلاـ البشرم. باستثناء أصوات الصراخ كالعطس

 تدخل في النظاـ الصوتي للغة رغم أنها تينتىج من خلاؿ أعضاء النطق البشرية.
ك  السونديةإندكنيسيا لديها بؾموعة متنوعة من اللغات الإقليمية، اللغة 

مليوف متحدث كىي ثاني أكبر لغة إقليمية في  ِْبؽا  السونديةاللامبوبقية. اللغة 
ىناؾ  ،مليوف متحدث. بالإضافة إلى ذلك ٓ.ُا إندكنيسيا. أمٌا اللغة اللامبوبقية بؽ

ك اللامبوبقية حيث يقوؿ اللغوم  السونديةمؤشرات على كجود علاقة خارجية بتُ اللغة 

                                                         
11 Abdul Chaer, Fonologi Bahasa Indonesia (Jakarta: Rineka Cipta, 2009), 

h. 10. 
12 Muhammad Ali Al-Khouli, Mu’jam Ilmu Al-Ashwat (Riyadh: Universitas 

Riyadh, 1982), h. 112. 
13 Abdul Chaer, Lingustik Umum (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 1992), h. 32. 



 
 

 

5 

 Javo-Sumatraبتَند نوتوفر أناللغة اللامبوبقية تشمل ىذه اللغات في بؾموعة "

Hesionالايو كابعاكية." إلى جانب لغات أخرل بدا في ذلك السوندكية، ابؼادكرية كابؼ ُْ 
( بشكل خاص كجود علاقة ََِٕيدعم اللغوم كارؿ أنديربك ) ،كفي الوقت نفسو

ك اللامبوبقية حيث تشتًؾ اللغتاف في العديد من الابتكارات في  السونديةقرابة بتُ اللغة 
 ُٓ العناصر الصوتية ابػاصة بهما مع بعضهما البعض.

خاصة في بؾاؿ  ،علم اللغة العربيةغالبنا ما يرتكب الطلاب أخطاء في عملية ت
حيث لا يزاؿ  ،علم الأصوات أك علم الصوت. يوجد في علم الأصوات جانب لفظي

الطلاب في ىذه ابؼيزة يقوموف في كثتَ من الأحياف بتغيتَات صوتية بسبب تأثتَ اللغة 
تتوافق  بحيث لا ،الأكلى كيولوف اىتمامنا أقل لقواعد الصوت للغة الثانية التي يتم نطقها

 ،الصوت ىو ابعزء الرئيسي من اللغة ،اللغة ابؼنطوقة للقواعد كيصعب فهمها. في الواقع
كالتغيتَات الصوتية التي يتم إجراؤىا ىي بالطبع مشكلة منفصلة في تعلم اللغة العربية لكل 

ية من الطلاب كابؼعلمتُ. بيكن القوؿ أف اللغة تلبي ابؼتطلبات ابؼناسبة من الناحية التًكيب
ا.  ُٔ كالبنيوية إذا بست كتابتها من قبل القارئ حتى يتمكن من فهمها جيدن

كاستنادان إلى البحث الذم أجراه أتتُ نوريانتيتٍ  ،مناسبا مع الشرح أعلاه
العربية كالسوندانية كآثارىا في تعليم اللغة  الأصوات( حوؿ "التحليل التقابلي بتُ َُِِ)

للغة العربية كالسوندانية توجد اختلافات كتشابهات في أكضحت الدراسة أف في ا ،العربية"
فإف اللغة  ،. كبابؼثلالأصواتعناصر الصوت. تكمن ابؼقارنة بتُ اللغتتُ في ميزات 

، بؽا عناصر نطق صوتية بـتلفة. ىذا ىذا البحثك اللامبوبقية، بنا موضوع  السوندية
 ،ات في نطق اللغات ابؼختلفةيعتٍ أنو يوجد حتى الآف العديد من الاختلافات كالتشابه

 بالإضافة إلى أنو لا يزاؿ ىناؾ قدر ضئيل من التًكيز على النطق الصحيح لأصوات اللغة.

                                                         
14 Bernd Nothofer, “The Subgrouping of Javo-Sumatra Hesion: A 

Reconsideration,” h. 298. Journal of the Humanities and Social Sciences of Southeast 
Asia 141, no. 2–3 (1985): h. 298, doi: https://doi.org/10.1163%2F22134379-

90003386 
15 Karl Ronald Anderbeck, “An Initial Reconstruction of Proto-Lampungic : 

Phonology and Basic Vocabulary,” h. 108-110. 
16 Ahmad Sayuti Anshari Nasution, Bunyi Bahasa : ’Ilm Ashwat Al-

’Arabiyyah (Amzah, 2010), h. 20. 
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استنادنا إلى نتائج ابؼلاحظات التي تم إجراؤىا على الطلاب الناطقتُ باللغة 
ابؼعاىد  مع خلفية تعليمية من بقسم تعليم اللغة العربيةالسونداية ك اللغة اللامبوبقية ال

تم العثور على أحد عشر تغيتَنا صوتينا للغة العربية نابذنا عن الطلاب الناطقتُ  ،ابغديثة
باللغة السونداية، كستة عشر تغيتَنا صوتينا للغة العربية من الطلاب ابؼتحدثتُ باللغة 

ى شىاطًئً فػىقىدٍ يىكيوٍفي عىلى  ،كما في النطق  ،اللامبوبقية. تشمل الاختلافات في النطق العربي
. يتغتَ ابغرؼ / [pakod]ينطق الطلاب السوندل فػىقىدٍ  ،البىحٍرً في نص كتاب بتُ يديك

ككلابنا نفس ابؼخرج ابؼتقرب، أم بتُ الأسناف  ،[pa]عندما ينطق ليصبح ؼ  [fa]ؼ / 
تأثر ابؼتحدثوف باللغة السوندانية تاربىيان  ،العلوية كالشفة السفلى. بالإضافة إلى ذلك

 Fاللغة السوندانية كعلماء الآثار منذ مئات السنتُ حيث لم يكن ىناؾ حرؼ بظركؼ 
. كفي الوقت نفسو طلاب من قبيلة Pلكنهم عيرفوا بابغرؼ  ،في النص السونداني Vأك 

" عندما يينطىق ليصبح[alla]لامبونج عند نطق كلمة عىلىى  ،  [lla]ؿٌ  . يتغتَر حرؼ "ؿى
ة اللساف اليسرل أك اليمتٌ إلى طرؼ اللساف كما أف نطق الصوت ابػارج من حاف

 ُٕ يتماشى أيضنا مع سقف الفم.
تستند الأخطاء في نطق الأصوات التي يتم التحدث بها بلغة أجنبية إلى كجود 

ىي علم أساسي في دراسات اللغة بهب على  الأصواتفإف  ،لغة أكلى. بؽذا السبب
الأصوات كأبماط ابؼقاطع بزتلف مع  لأف كل لغة لديها نظاـ من ،ابعميع فهمها كتعلمها

 ُٖ مستويات متفاكتة من الصعوبة كبىشى أف يتم نطق الأصوات لا تتفق مع قواعد اللغة.
إف ابؼشكلات التي تم كصفها بسثل بردينا بؼتعلم اللغة العربية كأيضنا للمعلمتُ في تدريس 

 اللغة.
ونداية ك اللغة للنطق العربي بتُ ناطقتُ اللغة الس التحليل التقابليبعد 

بيكن استخدامو من قبل ابؼعلمتُ ليتم  تصميم التدريساللامبوبقية، ستقوـ الباحثة بإنشاء 
في مادة الأصوات.  بقسم تعليم اللغة العربيةبرقيقو في الفصل ابػامس من الطلاب ال

                                                         
17 Hasil observasi pelafalan bahasa Arab pada Mahasiswa Pendidikan 

Bahasa Arab UIN Raden Intan Lampung  
18 Fachri Iwan, “Analisis Kesalahan Fonologi Dalam Membaca Teks Bahasa 

Arab Mata Pelajaran Bahasa Arab Siswa Kelas 5 B SD Al-Irsyad Al-Islamiyyah 

Semarang” (Skripsi UIN Walisongo, 2019), h. 18. 
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بحيث تكوف ىناؾ عملية التدريس فعالة كفعالة في برقيق  ،ىناؾ حاجة إلى تصميم التعلم
 ،داؼ التدريس التي تم برديدىا. بيكن تفستَ تصميم التعلم من كجهات نظر بـتلفةأى

العديد من  تصميم التدريسككعملية. كنظاـ، يناقش ، كعلم  ،على سبيل ابؼثاؿ كنظاـ
فإف  ،الأبحوث كالنظريات حوؿ الاستًاتيجيات كعمليات تطوير التعلم كتنفيذىا. كعلم

صفات للتطوير كالتنفيذ كالتقييم بالإضافة إلى مدير ىو علم إنشاء موا تصميم التدريس
ابؼوقف الذم يوفر مرافق ابػدمة في التعلم على نطاؽ كاسع كصغتَ على مستويات بـتلفة 

تصميم التعلم ىو تطوير نظاـ التعلم كنظاـ تنفيذه بدا في ذلك ابؼرافق  ،من التعقيد. كنظاـ
 ُٗ كالإجراءات لتحستُ جودة التعلم.

لم كعملية تعتبر كفقنا لسيف ساغالا تطويرنا تعليمينا منهجينا تصميم التع
يعد تصميم التعلم كظيفة  َِ باستخداـ نظريات تعليمية بؿددة لضماف جودة التعلم.

أساسية لأف إدارة التعلم كتقييمو يعتمد بشكل أساسي على تصميم التعلم الذم تم 
 تصميم بؾموعة من الإجراءات إجراؤه بواسطة ابؼعلمتُ. يتمثل جوىر تصميم التعلم في

 ،بدا في ذلك تطوير ابؼواد التعليمية ،التي تهدؼ إلى تغيتَ الوضع ابغالي إلى الوضع ابؼطلوب
 ُِ .كيتسم الشكل ابغقيقي بؽذه ابعهود باختيار كإعداد أدكات التعلم التي سيتم تدريسها

منهجي لتعظيم التعلم بيكن استنتاج أف تصميم التعلم ىو تطوير التعلم بشكل  ،كبالتالي
 الفعاؿ كالكفء.

تهتم الباحثة بدزيد من البحث في التحليل  ،استنادا إلى الوصف ابؼوضح أعلاه
التقابلي بتُ الأصوات العربية من ناطقتُ اللغة السونداكية ك اللغة اللامبوبقية. من ابؼؤمل 

ي كما ى ،أف يتمكن الطلاب من خلاؿ ىذا البحث من اكتشاؼ كبرليل أصوات
في البحث الصوتي حوؿ النطق  ،الأصوات التي يتم ابغصوؿ عليها. بالإضافة إلى ذلك

من الضركرم دراسة مقارنة نطق اللغة الثانية التي يتحدث بها متحدثوف اللغة  ،العربي

                                                         
19 Mudlofir and Rusydiyah, Desain Pembelajaran Inovatif: Dari Teori Ke 

Praktik (Jakarta: Rajawali Pers, 2016), h. 32. 
20 Saiful Sagala, Konsep Dan Makna Pembelajaran, (Bandung: Alfabeta, 

2005), h. 136. 
21 Suharismi Arikunto, Prosedur Penelitian (Jakarta: Rineka Cipta, 2014), h. 

4. 
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السوندانية كاللامبوبقية كموضوع للمقارنة. ابؽدؼ ىو إبهاد أكجو التشابو كالاختلافات 
 عربي كتصميم تدريسو.الصوتية في النطق ال

 فرعهتركيز البحث و  ج. 
على "التحليل التقابلي بتُ  ىذا البحثيركز  ،استنادنا إلى ابػلفية التي تم كصفها

الأصوات العربية من ناطقتُ اللغة السونداكية ك اللغة اللامبوبقية ك تصميم تدريسها: 
نتاف الإسلامية ابغكومية دراسة ابغالة لدل طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إي

 لامبونج". يركز ىذا البحث على ما يلي:
اللغة ية من ناطقتُ اللغة السونداكية ك . التحليل التقابلي بتُ الأصوات العربُ

 اللامبوبقية
اللغة ية من ناطقتُ اللغة السونداكية ك . مشكلات التقابلي بتُ الأصوات العربِ

 اللامبوبقية
 لعربيةوات ا. تصميم تدريس الأصّ

 د. مشكلة البحث
ية من ناطقتُ اللغة في التحليل التقابلي بتُ الأصوات العرب ىذا البحثيبحث 

 تصميم تدريسها، لذا فإف مشكلة ىذا البحث ىي:السونداكية كاللغة اللامبوبقية ك 
ية من ناطقتُ اللغة السونداكية . كيف التحليل التقابلي بتُ الأصوات العربُ

 اللغة اللامبوبقيةك 
غة . ما ىي مشكلات التقابلي بتُ الأصوات العربية من ناطقتُ اللِ
 اللغة اللامبوبقيةالسونداكية ك 
 . كيف تصميم تدريس الأصوات العربيةّ

 هـ. أهداف البحث
بحيث تصبح الباحثة مركزة كلا يوجد سوء  ،للباحثة ىدؼ ،ىذا البحثفي 

 داؼ ىذا البحث ىي:الفهم في العثور على البيانات ابؼوجودة كبصعها. فأى
ية من ناطقتُ اللغة السونداكية . لنظر التحليل التقابلي بتُ الأصوات العربُ

 اللغة اللامبوبقيةك 
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ية من ناطقتُ اللغة السونداكية . بؼعرفة مشكلات التقابلي بتُ الأصوات العربِ
 اللغة اللامبوبقيةك 

 قيق تصميم تدريس الأصوات العربية. لتحّ
 و. فوائد البحث

 كن صياغة فوائد ىذا البحث على النحو التالي:بي
 . الفوائد النظرية1

خاصة  ،من ابؼتوقع أف يؤدم ىذا البحث إلى زيادة ابؼعرفة بعن الأصوات العربية
بيكن أيضنا استخداـ ىذا البحث   ،للطلاب الذين يدرسوف الأصوات. بالإضافة إلى ذلك

لتحليل التقابلي في الأصوات العربية عن ا التحليل التقابليكوصف للقارئ فيما يتعلق ب
 لدل طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج

 . الفوائد التطبيقية2
ا للطلاب خاصة للقراء كابؼعلمتُ ك  ،من ابؼتوقع أف يكوف ىذا البحث مفيدن

 ابؼعلمتُ المحتملتُ كمتعلم اللغة العربية كالمجتمع
 كنظرة ثاقبة في علم الأصوات  ،للقراء (أ 
 كمادة للنظر في عملية تعليم اللغة العربية  ،للمدرستُ (ب 
كإجراء بؼواجهة برديات تعلم اللغة العربية في كل من   ،للمعلمتُ المحتملتُ (ج 

 ابؼؤسسات التعليمية الربظية كغتَ الربظية
 لعربيةكجزء مهم من ابؼعرفة التي بهب دراستها باللغة ا  ،بؼتعلم اللغة العربية (د 
 كأساس لنطق اللغة العربية من خلاؿ فهم ابعوانب الصوتية  ،للطلاب (ق 

 ز. البحوث السابقة
أجريت الباحثة بحثا عن البحوث السابقة  ،كليكوف البحث أكثر كضوحا كأقول

. بناءن على نتائج البحث الذم قامت بو الباحثة، ىناؾ ىذا البحثابؼتعلقة بدوضوع 
لة بالبحث الذم ستقوـ بو الباحثة. من بينها البحوث العديد من الدراسات ذات الص

 السابقة على النحو التالي:
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"التحليل التقابلي بتُ الأصوات العربية كالسوندانية كتطبيقها في  بدوضوعرسالة  .ُ
طالبة في جامعة سوناف   ،(َُِِتدريس اللغة العربية" لأتتُ نوريانتيتٍ )

البحث الذم تم إجراؤه أف ىناؾ  كاليجاغا الإسلامية ابغكومية. تظهر نتائج
كبرديدان منتكمن  ،اختلافات كأكجو تشابو في ابعوانب الصوتية بتُ اللغتتُ

ابؼقارنة بتُ اللغتتُ في حركؼ الصوامت كمكاف النطق كابغركؼ الصوائت. 
ىو أف كلابنا يدرس التحليل التقابلي للغة العربية  ىذا البحثالتشابو مع 

تستخدـ علم  ىذا البحثك  ،تلاؼ في ابعانب الصوتيكالسوندكية. بينما الاخ
 ِِ الأصوات.

"تكامل اللغة العربية في اللغة اللامبوبقية )مراجعة صوتية  بدوضوعرسالة  .ِ
( طالبة في جامعة سيمارانج ابغكزمية(. تظهر ََِِكدلالية( لزىتَيتٍ ربضة )

كلمة من   ََََٕأف قاموس لغة لامبونج ابؼؤلف من  ىذا البحثنتائج 
تأليف ىتَماف إس بي دم آم كقاموس لامبونج الإندكنيسي الذم ألفو 
جونيال ىػ. كآخركف التي تستخدـ كهدؼ بؽذا البحث ىناؾ تكامل للغة 

 ىذا البحثكلمة. معادلة   ََّالعربية. النزاىة التي تم العثور عليها تصل إلى 
فإف  ،ت نفسوىي مناقشة لغة لامبونج ابؼتعلقة بتعلم اللغة العربية. كفي الوق

في حتُ أف البحث  ،تبحث في ابعانب الصوتي ىذا البحثالاختلاؼ ىو أف 
 ِّ الذم برلل الباحثة ىو الأصوات.

"التداخل الصوتي في اللغة اللامبوبقية في اللغة العربية" من دينا  بدوضوعالرسالة  .ّ
طالبة جامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج.  ،(ََِِفتحية )

ت نتائج البحث الذم تم إجراؤه إلى أف التداخل الصوتي يركز على خلص
ىي التًكيز على عناصر الصوت ابؼوجودة في  ىذا البحث. ابؼعادلة في الأصوات

في التًكيز  ىذا البحثلغة لامبونج في اللغة العربية. بينما يتمثل الاختلاؼ في 

                                                         
22 Atin Nuryantini, “Analisis Kontrastif Antara Fonem Bahasa Arab Dan 

Bahasa Sunda Serta Implikasinya Dalam Pengajaran Bahasa Arab” (UIN Sunan 

Kalijaga, 2012). 
23 Zuherini Rahmah, “Integrasi Bahasa Arab Dalam Bahasa Lampung” 

(Universitas Negeri Semarang, 2020). 
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وات العربية من بينما يفحص البحث بتُ الأص ،على جوانب التداخل الصوتي
 ِْ ناطقتُ اللغة السونداكية ك اللغة اللامبوبقية ك تصميم تدريسها.

"نطق ابؼفردات العربية لناطقتُ اللغة السوندانية" من ديا سيلفيانا  بدوضوعبؾلة  .ْ
طلاب  ،(ََِِكريكا أستارم ) ،ك بؿمد عرفاف فتح الربضن ،نوفيتا علي

تم إجراؤه إلى أف دراسة  جامعة أبضد دحلاف. خلصت نتائج البحث الذم
خاصة بالنسبة لعامة الناس  ،العربية بؽا دكر مهم في عملية التعلم الأصوات

. يثبت ىذا الأصواتالذين لا يركف العرؽ كالثقافة مع البحث في دراسة 
البحث أف بؽجات اللغة متنوعة للغاية كأصبحت جذكر كل متحدث. التشابو 

ت من ابعانب الصوتي كالأشياء ىو دراسة علم الأصوا ىذا البحثفي 
ابؼستخدمة أيضنا للمتحدثتُ السودانيتُ. في حتُ أف الاختلاؼ عن ىذا 
البحث ىو أف ابؽدؼ من البحث ابغالي ىو ناطقتُ اللغة السونداكية ك اللغة 
اللامبوبقية من طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية 

 ِٓ ابغكومية لامبونج.
بابؼسابنة للباحثتُ كمرجع في بناء إطار نظرم  دنا إلى البحوث السابقةاستنا

كمعايتَ للباحثة في بذميع ىذا البحث. من ابؼتوقع أف يلعب ىذا البحث دكرنا في زيادة 
 ابؼعرفة كالبصتَة في برليل ابعوانب الصوتية.

 

 ح. منهج البحث
يتم إجراؤىا بيكن تفستَ البحث على أنو عملية بصع بيانات  ،بشكل عاـ

إلى ابغصوؿ على  ىذا البحثبشكل منهجي كمنطقي لتحقيق أىداؼ معينة. يهدؼ 
بيانات كمعلومات عن التحليل التقابلي بتُ الأصوات العربية من ناطقتُ اللغة السونداكية 

 ،لدل طلاب تعليم اللغة العربية ك تصميم تدريسها. في ىذا القسم ك اللغة اللامبوبقية
 يقة ابؼستخدمة في ىذا البحث.سيتم شرح الطر 

                                                         
24 Dina Fathia, “Interferensi Fonologis Bahasa Lampung Pada Bahasa Arab” 

(UIN Raden Intan Lampung, 2020). 
25 Dea Selviana Novita Ali, dkk, “Pengucapan Kosakata Bahasa Arab Bagi 

Penutur Bahasa Sunda,” Tarling : Journal of Language Education (2021). 
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 . نوع البحثُ
يتم تضمتُ نوع ىذا البحث من البحث النوعي. التحليل ابؼستخدـ ىو برليل 
كصفي نوعي مع كصف عميق لأىداؼ البحث. التًكيز على حالة معينة لتحليلها ىي 

ة عن طريقة يتم تنفيذىا في بؾموعة أك فرد. كفقنا لأريكونطا، فإف البحث النوعي ىو عبار 
كتسجيل ابؼواد البحثية كمعابعتها دكف  ،سلسلة من الأنشطة ابؼتعلقة بالطرؽ كبصع البيانات

بودد بوجداف  ،كفي الوقت نفسو ِٔ استخداـ الصيغ الإحصائية في عرض نتائج البحث.
كتايلور في مولونج أف البحث النوعي ىو إجراء بحث ينتج بيانات كصفية في شكل  

 ِٕ ة من الناس كسلوؾ بيكن ملاحظتو.كلمات مكتوبة أك منطوق
قاؿ سوجيونو إف طرؽ البحث النوعي تسمى أيضنا الأساليب الإثنوغرافية أك 

ىذا لأنو في البداية كاف  ِٖ طرؽ البحث الطبيعية لأف البحث يتم في البيئات الطبيعية.
فية. الأسلوب الإثنوغرافي يستخدـ على نطاؽ كاسع للبحث في بؾاؿ الأنثركبولوجيا الثقا

 تسمى الطريقة النوعية لأف البيانات التي يتم بصعها كالتحليل أكثر نوعية بطبيعتها.
كلن يتم تقدبيها  ،سيتم ابغصوؿ على البيانات في شكل صور ككلمات كسلوؾ

في شكل إحصائيات. ىذا البحث لو طبيعة كصفية برليلية من خلاؿ تقدنً كصف 
تم برليل جزء من طبيعة العرض التقدبيي للمشكلة قيد الدراسة في شكل كصف سردم. ي

ا تلو الآخر من خلاؿ الإجابة على أسئلة بـتلفة حوؿ الظواىر التي حدثت في  ،كاحدن
بيئتهم. يتطلب ىذا البحث ابؼوضوعية كالتحليل كابغدة ابؼنهجية للحصوؿ على تفستَ 

 لأف طبيعة الظاىرة النوعية ىي الكلية. ،دقيق
النوعي لو عدة مراحل مع التفكتَ العلمي النقدم في  فإف البحث ،كفقنا لبوبقتُ

ثم برليل ككصف كتنظتَ الظواىر التي يتم  ،ابغقائق كالظواىر التي بردث في المجاؿ
 ِٗ ملاحظتها.

                                                         
26 Arikunto, Prosedur Penelitian, h. 94. 
27 Margono S, Metodologi Penelitian Pendidikan, delapan. (Jakarta: PT. 

Asdi Mahasatya, 2013), h. 131. 
28 Sugiyono, Memahami Penelitian Kualitatif (Bandung: Alfabeta, 2014), h. 

21. 
29 Burhan Bungin, Analisis Data Penelitian Kualitatif (Jakarta: Rajawali 

Pers, 2015), h. 19. 
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ابؽدؼ من ىذا البحث ىو الأصوات العربية بتُ ناطقتُ اللغة السونداية ك 
إف النهج ابؼتبع ىو نهج دراسة حالة ف ،اللغة اللامبوبقية باستخداـ التحليل التقابلي. لذلك

كبرديدان فيما يتعلق  ،كأىداؼ ىذا البحث منذ البداية مشكلاتمصمم. لقد تم برديد 
بابؼشكلات ابؼتعلقة بالنطق العربي. دراسة ابغالة ىي سلسلة من الأنشطة العلمية التي يتم 

بيكن تنفيذ  بالتفصيل كالتعمق حوؿ برنامج أك حدث أك نشاط. ،تنفيذىا بشكل مكثف
ىذه الأنشطة على ابؼستول الفردم أك ابعماعي أك ابؼؤسسي أك التنظيمي لاكتساب فهم 

 َّ شامل للحدث.
ىو مقارنة الأصوات العربية بتُ ناطقتُ اللغة السونداية  ىذا البحثالغرض من 

كومية ك اللغة اللامبوبقية لدل طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغ
لامبونج، كالتي سيتم برليلها بابؼقارنة مع ابؼتحدثتُ بهاتتُ اللغتتُ من خلاؿ فحص 

 صوتياتهم.
 . موقع البحث ك مدٌتوِ

 أ. مدٌة البحث
حاليا، أم التكيف مع الظركؼ  ىذا البحثتم إجراء كقت بصع البيانات في 

 عند إجراء البحث.
 ب. موقع البحث

رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج ككاف تم إجراء ىذا البحث في جامعة 
من الطلاب الذين يتحدثوف اللغة السونداية ك اللغة اللامبوبقية من  ىذا البحثموضوع 

قسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج. كفقنا لأرم  
بصع  ُّ في بذميع ابؼعلومات. فإف البيانات ىي حقائق كأرقاـ تيستخدـ كمواد ،كونتو

باستخداـ البحث النوعي كسيتم استخدامو كأساس للدراسات  ىذا البحثالبيانات في 
العلمية. يتم ابغصوؿ على مصدر البيانات الأساسي من نتائج ابؼوضوعات في البحث 

 ،ىذا البحثعندما برصل الباحثة على ابؼعلومات باستخداـ الأدكات التي تم إجراؤىا. في 
                                                         

30 Mudjia Rahardjo, “Studi Kasus Dalam Penelitian Kualitatif,” UIN 

Maulana Malik Ibrahim (2017): h. 13. 
31 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D 

(Bandung: Alfabeta, 2014), h. 218-219. 
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تم ابغصوؿ على البيانات الأكلية من ابؼلاحظات كابؼقابلات )التسجيلات الصوتية( 
كابؼلاحظات على الطلاب الذين يتحدثوف اللغة السونداية ك اللغة اللامبوبقية من قسم 
تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية لامبونج بشكل فردم. تم أخذ 

كالذين بيثلوف ابؼتحدثتُ باللغتتُ  بقسم تعليم اللغة العربيةب ابؼخبرين الالبيانات من الطلا
 السودانية كاللامبوبقية.

 . البيانات ك مصادرىاّ
 أ. مصدر البيانات الأكلية

لا يهم اختيار ابؼخبرين كمصادر بيانات في ىذا البحث النوعي إلى عدد 
بر البحث ىو شخص لديو معلو  مات متعلقة بدوضوع البحث. ابؼخبرين ابؼستخدمتُ. بـي

برديد ابؼخبرين من خلاؿ ابؼقابلات ابؼباشرة. تقنية برديد ابؼخبرين التي يستخدمها 
فإف أخذ العينات ابؽادؼ ىو  ،ككفقنا لسوجيونو ،الباحثوف ىي تقنية أخذ عينات ىادفة

أسلوب لأخذ مصادر البيانات من خلاؿ اعتبارات معينة. الاعتبار ابؼعتٍ ىو مثل 
بفا يسهل على الباحثتُ  ،شخص الذم يعتبر على دراية بدا سيتم دراستو في البحثال

 برليل موضوع البحث.
 يستًشد اختيار ابؼخبرين عن طريق أخذ العينات ابؽادؼ بالأمور التالية:

 . استًجاع ابؼخبرين بناءن على خصائصمعينة للسكاف الرئيسيتُُ
 ىو في ابغقيقة موضوع قريب من . ابؼوضوع الذم تم برديده على أنو ابؼخبرِ

 الواردة في السكاف ابػصائص
 ِّ . يتم برديد خصائص السكاف بدقة في الدراسة الأكلية.ّ

 ،تم إجراء ىذا البحث من خلاؿ بؾموعة من ابؼعلومات من أربعة طلاب بـبرين
من  اثناف من ناطقتُ باللغة السندكية كاثنتُ من ناطقتُ من اللغة اللامبوبقية. بيثل كل

ابؼخبرين الأربعة بؿور ىذا البحث الذم بوتوم على تصنيف للخلفية التعليمية من ابؼعاىد 
كالنطق العربي ىو  ،الإسلامية ابغديثة لأف ابؼعاىد الإسلامية ابغديثة تتعلم مهارة الكلاـ

أحد عناصر مهارة الكلاـ. تم أخذ ابؼخبرين من نتائج عمليات البحث التي أجراىا 
                                                         

32 Suharismi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, cet. 

ke-12. (Jakarta: Rineka Cipta, 2002), h. 183. 
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اف سبب أخذ الباحث للمخبر ىو إجراء مزيد من التحليل لكيفية ابؼقارنة الباحثوف. ك
ككذلك معرفة ابؼشكلات كابغلوؿ ابؼقدمة ابؼتعلقة  ،الصوتية للنطق العربي كتصميم التعلم

 بهذا البحث.
بهب توضيح كصف ابؼخبر. تم أخذ أربعة بـبرين فقط  ،لعرض نتائج البحث

نية كاللامبوبقية كأكدكا البيانات ابؼراد كصفها. حتى بيثلوف ابؼتحدثتُ باللغتتُ السودا
 بدا في ذلك: ،يتمكن ابؼخبرين الأربعة من بسثيل ابؼخبرين الآخرين

 DM-PBA. الاسم: ُ
 ابعنس: الذكر 
 سنة ِِالعمر:  
 ابؼتحدث: اللغة السندكية 
 ٖ: الفصل الدراسي 

DM ف الإسلامية ىو طالب بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتا
طالب من قبيلة سوندل. بالإضافة إلى  DMابغكومية لامبونج ك أصبح ابؼخبر الأكؿ. 

أيضنا اللغة السندكية للتواصل الاجتماعي.  DMيستخدـ  ،في التواصل اليومي ،ذلك
 سنوات. ٓ بؼدةخلفيتو التعليمية من ابؼعهد الإسلامي 

 DA-PBA. الاسم: ِ
 ابعنس: الأنثى 
 ةسن ِِالعمر:  
 ابؼتحدث: اللغة السندكية 
 ٖ: الفصل الدراسي 

DA طالبة بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية  يى
طالبة من قبيلة سوندل. بالإضافة إلى  DAابغكومية لامبونج ك أصبحت ابؼخبرة الثانية. 

يسية للتواصل أيضنا اللغة السندكية ك الإندكن DAتستخدـ  ،في التواصل اليومي ،ذلك
 سنوات. ْ بؼدةالاجتماعي. خلفيتو التعليمية من ابؼعهد الإسلامي 
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 RDS-PBA. الاسم: ّ
 ابعنس: الذكر 
 سنة ِِالعمر:  
 ابؼتحدث: اللغة اللامبوبقية 
 ٖ: الفصل الدراسي 

RDS  ىو طالب بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية
طالب من قبيلة لامبونج. بالإضافة إلى  RDSبح ابؼخبر الثالث. ابغكومية لامبونج ك أص

أيضنا اللغة الامبوبقية للتواصل الاجتماعي.  RDSيستخدـ  ،في التواصل اليومي ،ذلك
 سنتتُ. بؼدةخلفيتو التعليمية من ابؼعهد الإسلامي 

 DGH-PBAالاسم:  . ْ
 ابعنس: الأنثى 
 سنة ِِالعمر:  
 يةابؼتحدث: اللغة اللامبوبق 
 ٖ: الفصل الدراسي 

DGH  ىي طالبة بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف الإسلامية
طالبة من قبيلة لامبونج. بالإضافة إلى  DGHابغكومية لامبونج ك أصبح ابؼخبر الثالث. 

أيضنا اللغة الامبوبقية للتواصل الاجتماعي.  DGHتستخدـ  ،في التواصل اليومي ،ذلك
 سنوات. ٔتعليمية من ابؼعهد الإسلامي بؼدة خلفيتو ال

 ب. مصادر البيانات الثانوية
مصادر البيانات الثانوية ىي البيانات ابؼتاحة في أشكاؿ بـتلفة لاستخدامها  
كشرط مطلق للحصوؿ على نتائج أكثر دقة. ىذا ضركرم كتابةن حتى بيكن تبرير كصف 

من الكتب كالمجلات كالأطركحات  البحث. تم ابغصوؿ على مصادر البيانات الثانوية
 ابؼتعلقة بهذا البحث.
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 . طرؽ بصع البياناتْ
تبحث الباحثة  ،في ىذا البحث في بصع البيانات ،بناءن على نوع البحث أعلاه

 ىذا البحثعن ابؼعلومات ابؼتعلقة بصياغة ابؼشكلة ابؼراد برديدىا. الطرؽ ابؼستخدمة في 
 ة.ىي ابؼلاحظة كابؼقابلات كابؼراقب

 . طريقة ابؼلاحظةُ
طريقة ابؼلاحظة ىي طريقة بعمع البيانات التي تتضمن مراقبة  

فإف ابؼلاحظة  ،الكائن ابؼستهدؼ كتسجيل حالتو أك سلوكو. كفقنا لنانا سوجانا
تشمل  ،بدعتٌ أكسع ّّ ىي مراقبة كتسجيل منهجي للأعراض ابؼدركسة.
ك غتَ مباشرة على الأرض.  ابؼلاحظة في الواقع أكثر من بؾرد أحداث مباشرة أ

ىي ملاحظة النطق العربي بتُ ابؼتحدثتُ  ىذا البحثكانت ابؼلاحظة في 
باللغة السودانية كاللامبوبقية في طلاب تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتاف 
الإسلامية ابغكومية لامبونج. تستخدـ الباحثة ىذه الطريقة بعمع البيانات 

 بل الطلاب.حوؿ النطق العربي من ق
 . طريقة ابؼقابلةِ

ابؼقابلة ىي بؿادثة بؽا غرض بؿدد. يطرح المحاكر  ،كفقنا بؼوليونغ
من خلاؿ  ّْ كبهيب المحاكر على ىذه الأسئلة بدوضوع الاستكشاؼ. ،أسئلة

 ،باستخداـ ابؼقابلات ابؽاتفية ىذا البحثفي  ،تطبيق التطورات التكنولوجية
بفضل التقدـ التكنولوجي. تم إجراء ىذه أصبح تطبيق كاتساب بفكننا الآف 

كبوددكف النص  أصواتكبعد ذلك سيناقشوف علم  ،ابؼقابلة ابؼنظمة مع الباحثة
 العربي الذم سينطقو ابؼتحدث.

ابؼقابلة ابؼستخدمة في ىذا البحث ىي مقابلة منظمة كأسلوب في 
وىا بصع البيانات. أعد الباحثوف أدكات على شكل أسئلة كنصوص عربية سيتل

الطلاب الذين يتحدثوف لاللغة السونداية ك اللغة اللامبوبقية للحصوؿ على 
                                                         

33 Nana Sudjana, Penelitian dan Penilaian (Bandung : Sinar Baru, 1989), h. 

175. 
34 Lexy J. Moloeng, Metodologi Penelitian Kualitatif (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2018), h. 46. 
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البيانات. تم إجراء مقابلات منظمة مع طلاب قسم تعليم اللغة العربية الذين 
تم اختيارىم للمقابلة. تم تسجيل البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من ابؼقابلات 

 كتسجيلها بالصوت.
تم منح كل بـبر ابظنا  ،ية ابؼخبرينللحفاظ على خصوصية كسر 

مستعارنا أك رمزنا أكلينا. تم إعطاء رموز اللقب أك الأحرؼ الأكلى بتًتيب الاسم 
كتم إعطاء ابؼخبر  ،DM-PBAبحيث تم إعطاء ابؼخبر الأكؿ  ،الكامل للمخبر

كما إلى ذلك. ثم تم تسجيل الرمز أك  ،DA-PBAالتالي الأحرؼ الأكلى 
تي أعطيت للمخبر كبززينها بشكل منفصل عن بيانات الأحرؼ الأكلى ال

ابؼقابلة ابؼسجلة. تم بعد ذلك ترميز بيانات ابؼقابلة ابؼسجلة كاسم ملف 
 باستخداـ رمز ابؼخبر أك الأحرؼ الأكلى منو كجزء من اسم ابؼلف.

تم شرح كل بـبر عن عملية البحث ككيفية  ،قبل إجراء ابؼقابلات
الأكلى لتعريف ابؼخبر. كما طيلب من كل بـبر  استخداـ الرموز أك الأحرؼ

التوقيع على بموذج موافقة للمشاركة في البحث الذم بوتوم على معلومات 
 حوؿ خصوصيتو كعدـ الكشف عن ىويتو.

 ،تريد الباحثة إجراء برليل متعمق من ابؼخبرين حوؿ بذاربهم كآرائهم
بيكن إثبات ابؼعلومات  ،ثم يتم استخداـ تقنيات ابؼقابلة. بالإضافة إلى ذلك

التي تم ابغصوؿ عليها من خلاؿ ابؼلاحظة من خلاؿ ابؼقابلات. أجريت 
كتسجيل  ،ابؼلاحظات كابؼقابلات من خلاؿ الاستماع إلى مراقبة النطق

كتسجيل النطق لتحليل  ،التحليل الصوتي للجوانب الصوتية التي بردث
 بصع البيانات ىذه: العناصر الصوتية التي تم ابغصوؿ عليها. تتضمن طرؽ

إجراء مقابلات مع الطلاب الذين يتحدثوف اللغة السونداية ك اللغة  (أ 
 اللامبوبقيةلنطق النصوص العربية

برليل العناصر الصوتية التي تم تسجيلها كتسجيلها في شكل جدكلي  (ب 
 لتحليل البيانات الصوتية للنطق العربي
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رة عامة على بصع البيانات كفرزىا كتصنيفها كتوليفها كتقدنً نظ (ج 
 الصوتي التحليل التقابليالبيانات من نتائج بحث 

 استنتاجات بناءن على نتائج برليل البيانات (د 
 . طريقة ابؼلاحظةّ

تعد طريقة ابؼلاحظة إحدل تقنيات بصع البيانات ابؼستخدمة في 
البحث النوعي. تتضمن ىذه التقنية ملاحظة مباشرة من قبل الباحثة للظاىرة 

ا أك نشاطنا أك موقفنا أك بيئة. ،قيد الدراسة بيكن إجراء  ّٓ سواء كانت سلوكن
مثل البيئة الاجتماعية أك ابؼنظمات أك أماكن  ،ابؼلاحظات في مواقف بـتلفة

العمل أك ابغياة اليومية. الغرض من ابؼلاحظة ىو اكتساب فهم أعمق للظاىرة 
 ككذلك بعمع بيانات دقيقة كصحيحة. ،قيد الدراسة

كبنا تقنيات ابؼلاحظة ابؼشاركتُ  ،ن تقنيات ابؼراقبةىناؾ نوعاف م
 ىذا البحثكغتَ ابؼشاركتُ. في حتُ أف نوع أسلوب ابؼلاحظة ابؼستخدـ في 

ىو أسلوب مراقبة غتَ مشارؾ. ملاحظة غتَ ابؼشاركتُ ىي تقنية بعمع 
البيانات يتم تنفيذىا من خلاؿ مراقبة ابؼوقف أك ابغدث قيد الدراسة دكف أف 

الباحث بشكل مباشر في التفاعلات أك الأنشطة التي بردث. في يشارؾ 
يعمل الباحث كمراقب لا يشارؾ في ابؼوقف الذم يتم  ،ملاحظة غتَ ابؼشاركتُ

 ملاحظتو.
عادةن ما تيستخدـ تقنيات ابؼلاحظة لغتَ ابؼشاركتُ في البحث النوعي 

 ،لتقنيةللحصوؿ على بيانات موضوعية كلا تتأثر بتدخل الباحث. في ىذه ا
مثل  ،يقوـ الباحثوف بشكل منهجي بتسجيل أك تسجيل كل ما يتم ملاحظتو

كالذم يتم برليلو بعد ذلك للكشف عن  ،ابغركة أك السلوؾ أك الاتصاؿ
 الأبماط أك ابؼوضوعات التي تظهر من ابؼوقف.

 تتضمن ابػطوات في تقنية ابؼلاحظة لغتَ ابؼشاركتُ ما يلي:

                                                         
35 J. W. Creswell, Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed 

Methods Approaches, 4th ed. (Sage Publications., 2014), h. 24. 
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ىر ابؼراد دراستها كىي الفركؽ في نطق برديد أىداؼ البحث كالظوا (أ 
 اللغة العربية بتُ متحدثي اللغة السوندانية كاللامبونج.

القياـ بتدكين ابؼلاحظات أك تسجيل الأحداث أك السلوكيات التي  (ب 
بدا في ذلك كقت كمكاف  ،بست ملاحظتها بطريقة منهجية كمنظمة

 ككصف ابغادث.
من خلاؿ  ،ابؼلاحظات برليل البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من (ج 

مقارنة كمقارنة النطق العربي بتُ ناطقتُ اللغة السونداية ك اللغة 
 اللامبوبقية.

كالبحث عن الأبماط أك ابؼواضيع التي  ،تفستَ نتائج برليل البيانات (د 
 تظهر من ابؼواقف ابؼلاحظة.

استخداـ بيانات ابؼلاحظة لغتَ ابؼشاركتُ كمواد للمساعدة في  (ق 
 ،ئلة البحث كتعزيز نتائج البحث. بالإضافة إلى ذلكالإجابة على أس

بيكن استخدامو لتقدنً توصيات أك اقتًاحات بشأف تعليم اللغة 
 العربية لناطقتُ اللغة السونداية ك اللغة اللامبوبقية.

 . طرؽ برليل البياناتٓ
كليس سلسلة من  ،سيتم ابغصوؿ على الكلمات ،في عملية برليل البيانات

البيانات ابؼقدمة أثناء عملية برليل البيانات النوعية. على الرغم من أف ىي  ،الأرقاـ
يتم  ،التحليل النوعي لا يزاؿ يستخدـ الكلمات التي عادة ما يتم ترتيبها في نص موسع

بصع البيانات بطرؽ بـتلفة من خلاؿ ابؼلاحظة كابؼقابلات في شكل مسجل كعادة ما تتم 
باستخداـ دراسة نظرية كراكلي التي تشمل  ىذا البحثيل معابعتها قبل الاستخداـ. تم برل

 ،بفاثلة ،التضمتُ ،استًخاء الصوت ،الإغماء ،فصل مكونات الدـ ،تضخيم الصوت
 التقابلي ،التبادؿ الكيميائي ،الضغط ،ابؼتعددةتقليل ابغركؼ الساكنة  ،لينيتيوف ،باراغوج

يتبع التحليل ثلاثة تدفقات من  ،كفقنا لػ ب. ميليس ك ىوبتَماف ّٔ كالتشتت. ،الأحادم

                                                         
36 Terry Crowley and Claire Bowern, An Introduction to Historical 

Linguistics (New York: Oxford University Press, 2010), h. 51. 
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ىذا في  ّٕ كاستخلاص النتائج. ،كعرض البيانات ،كىي تقليل البيانات ،الأنشطة
 تم برليل البيانات بالطريقة التالية: ،البحث

 أ. تقليل البيانات
يعد تقليل البيانات نشاطنا لتلخيص ابؼلاحظات ابؼيدانية عن طريق 

ثم يتم ترتيب ملخص  ،كلة البحثفرز الأشياء الرئيسية ابؼتعلقة بدش
ابؼلاحظات ابؼيدانية بشكل منهجي لتوفتَ صورة أكثر كضوحنا كتسهيل تتبعها  
كلما دعت ابغاجة إلى البيانات مرة أخرل. يستخدـ الباحثوف تقليل البيانات 
بهدؼ تسهيل بصع البيانات في ابؼيداف. البيانات التي تعرضها الباحثة ىي 

 كتاب بينا يادؽ الذم تلاه الطلاب الذين يتحدثوف النص العربي الوارد في
اللغتتُ السوندانية كلامبونج كالذم تم ابغصوؿ عليو من خلاؿ ابؼلاحظة 

 كابؼقابلات كابؼلاحظات.
 ب. عرض البيانات

سواء في  ،عرض البيانات مفيد لرؤية صورة شاملة لنتائج البحث
عرض الباحث بعد ذلك شكل مصفوفة أك ترميز. كمن نتائج تقليل البيانات 

البيانات ابؼتعلقة بنطق اللغة العربية التي يتحدثها الطلاب الذين يتحدثوف لغتي 
السوندانيز كلامبونج من خلاؿ ابؼلاحظة كابؼقابلات كابؼلاحظات ابؼسجلة 
حتى تكوف ابؼشكلات ابؼراد دراستها كاضحة. ىذه عملية بذميع كفرز كتصنيف 

 كتوليف كتقدنً ملخص.
 ستنتاجج. الا

من الضركرم التحقق من البيانات.  ،لإنشاء استنتاج أكثر منطقية
برققت الباحثة من البيانات ابؼتعلقة بنطق اللغة العربية التي يتحدثها الطلاب 
الذين يتحدثوف اللغتتُ السوندانية كلامبونج مصحوبة بدلاحظات تم ابغصوؿ 

ص استنتاجات عليها من خلاؿ تقدنً أكصاؼ لفئات البيانات كاستخلا
 عامة.

                                                         
37 B. Mathew Miles, A. Michel Huberman, dkk, Analisis Data Kualitatif 

(Jakarta: Penerbit Universitas Indonesia (UI-Press), 1992), h. 14. 
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ىناؾ عدة خطوات بهب  ،من أجل برقيق نتائج بحثية تتفق مع أىداؼ البحث
 منها ما يلي: ،أف يتخذىا الباحثوف في برليل البيانات

أ. القياـ بإعداد نص القرعة الذم سينطقو ابؼتحدثوف باللغات السوندانية 
 كلامبونج

 ب. إجراء ابؼلاحظات كابؼقابلات مع ابؼخبرين
 برليل النتائج الصوتية ابؼتناقضة للنطق العربي بتُ ابؼتحدثتُ بنظرية كراكليج. 

 د. التنبؤ بدشكلة تغتَات الصوت التي تم ابغصوؿ عليها
 ق. تطوير مفهوـ نتائج التحليل

 ة. استنتاج نتائج التحليل
 الأصوات التحليل التقابليز. القياـ بإنشاء تصميمات تعليمية من نتائج 

 لكتابةط. منهجية ا
ىذه ىي منهجية الكتابة ،للحصوؿ على ابذاه كصورة كاضحتُ بؼا ىو مكتوب

 الكاملة:
 الباب الأكؿ مقدمة

بدا في ذلك توضيح ابؼوضوع كخلفية  ،ىو بؿتول الوصف العاـ للأطركحة
البحث كتركيز البحث كفرعو كمشكلة البحث كأىداؼ البحث كفوائد البحث كالبحوث 

 .نهجية الكتابةالسابقة كمنهج البحث كم
 الباب الثاني: بحث نظرم

يناقش بحث نظرم الذم بىدـ كمرجع نظرم في إجراء ىذا البحث. يوضح 
 ىذا الفصل ما يلي:

 . التحليل التقابليُ
 . الأصوات: كتشمل: التعريف كالتقسيم.ِ
 . النطق العربيّ
 . اللغة السندكيةْ
 . اللغة اللامبوبقيةٓ
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كظائف  ،ابػصائص ،ل: التعريف، ابؼبادئكالذم يشم ،. تصميم التدريسٔ
 كفوائد.

 الباب الثالث: كصف موضوع البحث
إنو فصل بوتوم على كصف عاـ عن الأصوات مصحوبة بعرض للحقائق 

 كبيانات بحثية حوؿ التحليل التقابلي الأصوات في النطق العربي.
 الباب الرابع: نتائج البحث ك مناقشتها

كالتي تتكوف من:  ،ة على صياغة ابؼشكلةىذا ىو جوىر البحث كىو الإجاب
مناقشة الأصوات في النطق العربي بتُ ناطقتُ اللغة السونداية ك اللغة اللامبوبقية، مشكلة 

 ك نتائج الباحثة كتصميم تدريسها. ،التقابلي الأصوات ة في النطق العربي
 

 الباب ابػامس: اختتاـ
الباب الأكؿ كالثاني كالثالث سواء في  ،إنها خابسة سلسلة ابؼناقشات بأكملها

 كالرابع. كما بوتوم الباب ابػامس على اقتًاحات ك كلمات ختامية.
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 الباب الثاني
 نظريبحث 
 

 أ. التحليل التّقابلي
كفقنا بؽادم سوسانتو، التحليل التٌقابلي دراسة لعناصر اللغة. لاستخداـ 

ية، يتم، استخداـ دراسة برليلية مقارنة الاكتشافات في تعليم اللغة الثانية أك اللغة الأجنب
 (B2) مع اللغة الثانية (B1) ليس فقط بؼقارنة العناصر اللغوية كنظاـ اللغة في اللغة الأكلى

كلكن أيضنا بؼقارنة ككصف خلفية اللغتتُ. ابؽدؼ من دراسة برليلية مقارنة ىو اختبار 
 الاختلافات بتُ ابؼكونتُ اللغويتُ اللذين بيتلكونهما.

ىنرم جونتور تاريغاف يصرح أف التحليل التٌقابلي ىو نوع من الإجراءات 
كاللغة   (B1)من العديد من  ُكالأنشطة التي براكؿ مقارنة بؼعرفة ما بييز لغة عن أخرل.

ىياكل اللغة ابؼصدر التعاريف ابؼذكورة أعلاه بيكن استنتاج أنو من خلاؿ  (B2)ابؽدؼ 
على الاختلافات بتُ اللغتتُ كإنتاجها مع الأخذ في التحليل التقابليي يتم ابغصوؿ 

الاعتبار عامل لغة الطالب الأكلى. بيكن استخداـ ىذه الاختلافات لتوقع برديات تعلم 
اللغة التي سيواجهها الطلاب في ابعامعة، خاصة في تعلم اللغة العربية في مقرر علم 

 الأصوات.
كبيانات اللغة  (B1)ت اللغة الأكلى نفذت عناصر الراسة بتٌقابلي البيانات كبيانا

التٌقابلي أثناء دراسة العناصر اللغوية. عندما يتم كصف البيانات من اللغتتُ  ،(B2)الثانية 
ابؼناقشة  أك برليلها, سيتم تقدنً شرح لأكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ اللغتتُ. ستوفر نتائج

. التحليل التقابلي في دراسات لمحة عامة عن الاختلافات في نطق الطلاب للغة العربية
اللغة ستكشف ىذه الطريقة ابؼقارنة عن ابػصائص الفريدة لكل لغة، كستكوف الدراسات 
ابؼقارنة أيضنا قادرة على إظهار أف الاختلافات اللغوية )بتُ اللغتتُ الأكلى كالثانية( بؽا 

 تأثتَ على كيفية إدراؾ اللغات.

                                                         
1 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Analisis Kontrastif Bahasa, Revisi. 

(Bandung: Angkasa, 2009), h. 28. 
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ن للنطق العربي بتُ اللغتتُ السندكية أما بالنسبة للتحليل الصوتي التباي
كلامبونج، فسيتم تقدنً شرح موضوعي للاختلاؼ. بهسد ىذا النهج التباين الطابع الفريد 

بينما يصبح نطق  As-Shohroi))الصرحٍرىاءً  يلكل لغة. مثل النطق العربي الصحيح ر ى
، ىناؾ تغيتَ في (As-Sohro‟i)اللغة العربية على طلاب اللغة السندكية الصرحٍرىاءً 

في  (‟ro)يصبح ر  (ro)كفي ابغرؼ ر  (Sho)ص يصبح ص الصوت الناتج في ابغركؼ 
النطق بهدنة طفيفة. في حتُ أف طلاب قبيلة لامبونج لديهم أيضنا تغيتَ في الصوت 

ىناؾ  (‟gho)إلى ر ( ro)كفي الأحرؼ ر  (So)إلى ص  (Sho)الصوتي في الأحرؼ ص 
  .بينما النطق العربي للطلبة يصبح  ِنطق.تغيتَ في الصوت في ال

قاؿ كريدالكسانا أف دراسة التحليل التٌقابلي ىو تزامن الأساليب ابؼستخدمة 
لتحليل اللغة التي تهدؼ إلى رؤية الاختلافات كالتشابهات بتُ اللغات التي بيكن تطبيقها 

 ّعمليا على العمليات في اللغة كالتًبصة.
كوسيلة للحد من ابؼشكلات الشائعة في تعليم اللغة الثانية. كفقنا لػ التحليل التٌقابلي يظهر  

 باريرا، ينبغي تنفيذ نظامتُ للغة. فيما يلي ابػطوات التي بيكن ابزاذىا:
 كصف كل من اللغتتُ ابؼتباينتتُ .ُ
 اختيار التشابهات كالاختلافات بتُ اللغتتُ  .ِ
 مقارنة الاختلافات بتُ نظامي اللغة .ّ
 ْقدرة على التعلم بناءن على نتائج التباينكقع أسباب عدـ ال .ْ

فونولوجيا نطق اللغة العربية في برليل التباين الصوتي ىي أحد أجزاء مقرر علم 
الأصوات الذم يعتبر مهمنا كصعبنا بالنسبة لبعض الطلاب. يرجع ذلك إلى تأثتَ اللغة 

وعي أك بدكف كعي. الأكلى أك اللغة الأـ التي تكوف ىي السائدة كالتي يتم استخدامها ب
يتعلم الطلاب عن ىياكل كبماذج لغتهم الأـ من خلاؿ أنشطة مثل نطق نصوص باللغة 
العربية. بودث نفس الوضع أثناء اكتساب اللغة الثانية. يتم برديد أشكاؿ اللغة الثانية 
                                                         

2 Hasil observasi fonetik pelafalan bahasa Arab pada Mahasiswa Pendidikan 

Bahasa Arab UIN Raden Intan Lampung 
3 Harimurti Kridalaksana, Kamus Linguistik, Cet. Ke-5. (Jakarta: PT. 

Gramedia Pustaka Utama, 2001), h. 63. 
4 Jos Daniel Parera and Rahmat Herry Prasetyo, Linguistik Edukasional, 2nd 

ed. (Jakarta: Erlangga, 1997), h. 33. 
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القياسية من خلاؿ تقليد الطلاب. على الرغم من اختلاؼ النظامتُ، بيكن أف يتسبب 
 غتَات صوتية في اكتساب اللغة نظرنا لتأثر الطلاب باستخداـ نظاـ اللغة الأكلى.ذلك في ت

بهب شرح أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ لغتهم الأكلى كاللغة الثانية التي 
يتعلمونها بوضوح شديد للطلاب. برفز جوانب التشابو الطلاب على اكتساب فهم 

منع الأخطاء. يهدؼ ىذا إلى شرح   أعمق كأعمق، بينما تساعد جوانب الاختلافات في
كيفية نطق اللغة العربية بشكل صحيح كما قد يفعلو الطلاب عندما يسمعوف صوت 
التغيتَات في النطق العربي. لذلك، بيكن أف يكوف تطبيق التحليل التقابلي لتعلم اللغة 

ا.  العربية مفيدن
ـ.  َُْٗفي  ظهر التحليل التٌقابلي لأكؿ مرة في البحث من كجهة نظر علمية

يعتمد ىذا السياؽ على افتًاض أف تقنية اختيار مواد تدريس اللغة معدة للكتب 
ابؼدرسية. بالإضافة إلى ذلك، كرد في الأدبيات الأخرل أف التحليل ابؼقارف لعب دكرنا 

. فيما يتعلق بالتحليل َُٔٗحتى  َُٓٗمهمنا في تدريس لغة ثانية أك أجنبية من 
ف مشهوراف، فرايز كلادك، ذات مرة أف "مواد تدريس اللغة مثالية" عند ابؼقارف، ذكر أستاذا

شرح دراستتُ في بؾاؿ علم اللغة، حيث يتناقض اللسانيات ابؼدركسة مع معرفة الطلاب 
 باللغة الأـ.

ىناؾ بؾالاف للدراسة في التحليل ابؼقارف: الدراسات النفسية كالدراسات 
ل التقابلي التطبيقي ك التحليل التٌقابلي النقي بنا ذكر جيمس أيضنا أف التحلي ٓاللغوية.

جانباف من جوانب دراسة التحليل التقابلي. التحليل التقابلي النقي ىو برليل اللغة من 
خلاؿ مقارنة أبماط اللغة الثانية ابؼوجهة بكو التعلم، أم مقارنة اللغات بناءن على خصائص 

اللغة. التحليل التقابلي التطبيقي ىو برليل أك نوع اللغة ابؼستخدمة بشكل سائد في تلك 
اللغة عن طريق مقارنة اللغتتُ الأكلى كالثانية بهدؼ حل ابؼشكلات التًبوية في تدريس 
اللغة. على سبيل ابؼثاؿ، ىناؾ أكجو تشابو كاختلاؼ بتُ اللغة السوندانية كلامبونج 

يصعب نطقها باللغة كالعربية في علم الصوتيات. ىناؾ بعض الأصوات العربية التي 

                                                         
5 Carl James, Contrastive Analysis (London, Singapore: Longman, 1986), h. 

27. 
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العربية، كمن ناحية أخرل ىناؾ صوتيات لغة إقليمية غتَ موجودة في اللغة العربية. من 
 ابؼتوقع أف تسبب ىذه ابؼشكلة صعوبات بتُ الطلاب.

فيما يتعلق بتدريس اللغات الأجنبية أك اللغات الثانية، بيكن للباحثتُ اللغويتُ 
بيقي التعاكف بشكل كثيق. طريقة كاحدة لإبهاد كشرح البحتتُ كالباحثتُ في علم اللغة التط

أخطاء اللغة التي يرتكبها متعلمي اللغة ىي من خلاؿ التحليل التقابلي. من ابؼستحيل 
مقارنة اللغتتُ بدقة. لذلك، بهب برديده. اللغة، حسب اللغويتُ، ىي نظاـ بو العديد 

 ة في كل لغة لكل نظاـ فرعي.من الأنظمة الفرعية. بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ فئة سائد
بػلاصة الآراء ابؼعبر عنها في بعض ابؼراجع، ييستخدـ التحليل التٌقابلي كتقنية 
لتحديد الاختلافات الفردية بتُ اللغة الأكلى كالثانية. بيكن تفهم مفهوـ التحليل التٌقابلي 

ة شيء ما عادةن على أنو نقاش أك كصف. إف العملية أك طريقة النقاش تهدؼ إلى دراس
كبسكيننا من اكتشاؼ جوىر ابؼسألة، كىذا ىو ابؼقصود بالنقاش. يتم إكمالو، ثم يتم 

 تفكيكو كاستعراضو كنقده كمراجعتو، كأختَنا يتم فهمو من خلاؿ نتائج التحليل.
ابؽدؼ من استخداـ التحليل التٌقابلي ىو، أكلان، أف يسلط الضوء على ابعوانب 

لغة الأكلى كاللغة الثانية مع خصائص كل لغة على حدة من خلاؿ ابؼتناقضة ابؼتميزة بتُ ال
اللغويات ابؼقارنة. ثانيان، ييظهر النهج ابؼقارف أف الاختلافات الثقافية )الثقافة الأكلى 
كالثانية( تؤثر بشكل كبتَ في الاختلافات في تنفيذ اللغة. ثالثان، تؤدم نتائج التحليل 

ة الأجنبية(، حيث بيكن استخدامها في إعداد الكتب ابؼقارف إلى تعزيز التعليم )للغ
ابؼدرسية كبذاكز صعوبات أك أخطاء اللغة الثانية. رابعان، تؤثر نتائج التحليل ابؼقارف على 

 التًبصة، سواء كانت تربصة من اللغة الأكلى إلى لغة أخرل أك العكس.
ف التحليل بناءن على الشركحات ابؼذكورة في الآراء أعلاه، بيكن استنتاج أ

التٌقابلي ىو طريقة بيكن استخدامها لاكتشاؼ الاختلافات كالتشابهات بتُ اللغة الأكلى 
كاللغة الثانية. لفهم ذلك، يتم استكشاؼ ابؼسألة ابؼطركحة أكلان، ثم يتم تقدنً النقد 

 .كابؼراجعة، كأختَنا يتم الوصوؿ إلى استنتاجات مع نتائج التحليل التي بست ابؼعابعة عليها
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 ب. علم الأصوات
 . تعريف علم الأصوات1 

علم الأصوات ىو علم في دراس الصوت الذم بدراسة الأصوات من حيث 
اككيفية إنتاجو كاستقبالو كغتَه. كفقنا لعبد الشاعر، علم الأصوات ىو فرع  توزيعو كأنواعو

ات قادر من فركع علم اللغة ينظر إلى أصوات اللغة بغض النظر عما إذا كاف ىذا الأصو 
كفي الوقت نفسو، كفقنا لكريدالاكسانا، يعرٌؼ الأصوات على أنو  ٔعلى بسييز ابؼعتٌ أـ لا.

قاؿ سامسورم أيضنا أف علم الأصوات  ٕعلم يبحث في إنتاج اللغة كإيصابؽا كاستقبابؽا.
 ٖىو دراسة أصوات الكلمات.

بؼقصودة، كىي كفقنا بؽذا التعريف، يتضح أف ىناؾ اثنتُ من الأسس الفيزيائية ا
ابعوانب الفيزيائية لأجهزة النطق كاستخدامها في عملية إنتاج أصوات اللغة، كأيضنا 
ابػصائص الصوتية للأصوات التي تم إنتاجها. الفونيتيك ىي فرع فرعي للسياؽ اللغوم 
يدرس كبولل بشكل خاص أصوات الكلاـ ابؼستخدمة في التحدث كيسعى بؼعرفة كيف 

 ٗلدل الإنساف إنتاج ىذه الأصوات.بيكن لأعضاء النطق 
 كما قاؿ ابؼختار أف علم الأصوات ىو:

إشارة إلى تطورىا التاربىي, العلم الذم يدرس كبولل كيصنف الأصوات الكلامية من غتَ 
 َُكاستقبابؽا. كإنتقابؽا كإبمافقط بالإشارة إلى كيفية إنتاجها

 ُُ:تذكر ابغركؼ العربية حسب ابػليل إذا تم فرز ابغركؼ من
أصوات أدنى الفم, أصوات أكسط الفم, أصوات أقصى الفم, أصوات ابغلق, أصوات 

 الشفتتُ 
 /ؽ ؾ  /ج ش ض  /ص س ز  /ط د ت  /ظ ذ ث  /ر ؿ ف  /ؼ ب ـ /ك ا م

                                                         
6 Abdul Chaer, Fonologi Bahasa Indonesia (Jakarta: Rineka Cipta, 2009), h. 

10. 
7 Kridalaksana, Kamus Linguistik, h. 57. 
8 Samsuri, Analisis Bahasa (Jakarta: Erlangga, 1987), h. 91. 
9 Robert and Sibarani, Hakikat Bahasa (Bandung: PT Citra Aditya Bakti, 

1992), h. 112. 
10 Mario Pey, Usus ’Ilm Al-Lughah (Kairo: Alim al-Kutub, 1998), h. 46. 
11 Ramadhan Abd Al-Tawwab, Al-Makhdal Ila ’Ilmi Al-Lughah Wa 

Manahij Al-Bahts Al-’Ilmiy, Cet. Ke-3. (Kairo: Maktabah al-Khanjiy, 1998), h. 15. 
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بالإضافة إلى ذلك، فإف سبويو، كىو تلميذ ابػليل بن أبضد، يفرز ابغركؼ العربية بناءن 
ات، كىو أصوات ابغلق إلى الأبعد أصوات الشفتتُ على بـرجاتو، بدءنا من أعمق ابؼخرج

 ُِفيما بتُ ك / ط د ث /ؿ ر ف /ص س ز / ج ش م ض / ؽ ؾ /ء ا ق ع غ خ.
 : يبتَتيل مابؼبرج يقسم علم الفونيتيك إلى أربع فركع، كى

 . علم الأصوات العامةُ
يدرس النتائج الصوت ككظيف آلية النطق. بولل كيفية إنتاج الأصوات 

 اللفظية ابؼستخدـ كالأعضاء
 . علم الأصوات الوصفيةِ

يدرس التباين الصوت في لغة معينة. يتناكؿ كيفية تفاكت الأصوات داخل نفس 
 اللغة لتشكيل بؽجات بـتلفة

 . علم الأصوات التاربىيةّ
يدرس تاريخ تغتَ الأصوات في اللغة كيبحث في العلاقات اللغوية بتُ اللغات 

 ى أساس فتًات زمنية بـتلفةابؼدركسة كتغتَ الأصوات عل
 . علم الأصوات القياسيةْ 

يدرس القواعد ابؼتعلقةبالأصوات القياس في لغة معينة كيستخدـ كمعيار للنطق 
 .الصحيح في اللغة الأـ. يعتبر ضركرينا في تعليم اللغة الربظية لدكلة ما

 بصرؼ النظر عن بعض التعريفات ابؼذكورة أعلاه، توجد دراسات صوتية منذ
تم عمل الرموز الصوتية بواسطة ُٖٖٔ( في عاـ IPAتشكيل الرابطة الصوتية الدكلية )

تتكوف الأحرؼ من أحرؼ لاتينية كتضاؼ إلى ابغركؼ التي تم إنشاؤىا كعلامات  .بصعية
بؽذا السبب، تستخدـ دراسة اللغويات الصوتية عمومنا   IPA. التشكيل ابػاصة بها

بالإضافة إلى ذلك، برتوم اللغة العربية أيضنا  .ا بواسطةالنسخ الصوتية التي تم تشكيله
كالذم يستند إلى التًبصة الصوتية اللاتينية لوزير الدين ككزير   IPAعلى نسخ صوتي 

 0543b/U/1987 ك رقم: ُٖٓرقم  ُٕٖٗالتعليم كالثقافة في بصهورية إندكنيسيا في 

 

 

                                                         
12 Ibid., h. 16. 
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 . أنواع علم الأصوات 2
ؿ عملية النطق التي يتم ربطها بتُ ابغباؿ يتم إنتاج تشكيل لفظي من خلا

الصوتية لتدفق التنفس كأدكات النطق. يوضح ىذا أف علم الصوتيات ىو جزء من علم 
اللغة الذم يفحص الأصوات التي ينتجها البشر. يقسم عبد الشاعر الصوتيات إلى ثلاثة 

 أجزاء، بدا في ذلك:
أصوات اللغة بناءن على  علم الأصوات الفزيائ ىو علم الأصوات الذم يفحص . أ

ابعوانب ابؼادية لاىتزازات الصوت كابعرس كالشدة. يوضح ىذا أنو تتم مراجعة 
علم الصوتيات من ناحية كيفية بظاع البشر للأصوات. تتضمن ابؼناقشة مشكلة 
ابؼوجات الصوتية مع ترددىا كسرعتها عند السفر في ابؽواء كالطيف كالضغط 

الصوتيات الصوتية إلى دراسة الفيزياء أكثر من ككثافة الصوت. تتجو دراسة 
 دراسة اللغويات، على الرغم من أنها لا تزاؿ مهتمة بها.

علم الأصوات النطقية ىو غالبنا ما ييطلق عليو اسم الصوتيات ابؼفصلية، ىو  . ب
علم الصوتيات الذم يدرس كيفية إنتاج أصوات اللغة بواسطة أعضاء النطق 

بعد ذلك، برقق من كيفية حدكث  ُّجهاز النطق(.البشرية )أعضاء النطق / 
الأصوات التي يتم إنتاجها فيما يتعلق بتصنيف أصوات اللغة ابؼنتجة كما ىي 
ابؼعايتَ ابؼستخدمة ؛ بخصوص ابؼقاطع ككذلك فيما يتعلق بالعناصر فوؽ 

 القطعية، مثل الإجهاد كالتوقف كابؼدة كالنبرة.
يدرس كيفية تلقي آذاننا لآلية أصوات ج. علم الأصوات السمعى ىو علم الذم 

اللغة كإدراؾ للغة من منظور نفسي كعقلي. يدكر النقاش حوؿ ىيكل ككظيفة 
السماعة الطبية، كالتي تسمى الأذف العاملة. ما ىي آلية استقباؿ صوت اللغة 
حتى بيكن فهمو. ترتبط ىذه الدراسة الصوتية بالعلوـ الطبية، بدا في ذلك دراسة 

 ابعلم الأعص
 
 

                                                         
13 Kamal Muhammad Bisr, Ilm Al-Lugat Al-’Am (Al-Aswat) (Kairo: Dar al-

Ma‟arif, 1980), h. 28. 
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 3.1 الصورة
 اىتزازات ابؽواء النابذة

 
 
 
   
 

  ُ     ِ      ّ 
 علم الأصوات السمعى       علم الأصوات الفزيائ        علم الأصوات النطقية

 
من بتُ الأقساـ الصوتية الثلاثة أعلاه، لكل منها موضوع دراسي خاص بو. 

لم اللغة ىي ظاىرة عضوية أك عادةن ما تكوف الأصوات التي تتم مناقشتها غالبنا في ع
لفظية لفظية، لأنها تتعلق بالطريقة التي يتم بها إنتاج الصوت من خلاؿ أعضاء الكلاـ 

من الضركرم معرفة أعضاء الكلاـ لفهم كيفية إنتاج  ُْمثل الرئتتُ كاللساف كالأسناف.
الفيزياء أصوات اللغة. كفي الوقت نفسو، فإف الصوتيات الصوتية بؽا علاقة أكبر بدجاؿ 

فيما يتعلق بوظيفة ابؽواء في عملية إنتاج الصوت الناتج، كالصوتيات السمعية بؽا علاقة 
أكبر بوظيفة الأعصاب لدراسة الصوت من خلاؿ الأذف في بؾاؿ علم الأعصاب أك 
الطب. تغطي أجزاء الصوتيات أعلاه دراسة علم الأصوات الذم يتم تقييمو من جانب 

 ة كالانتشار في ابؽواء، ككذلك إيصاؿ كتوجيو ابؼستمعتُ.ابؼتحدث، كعملية ابغرك
 

 النطق جهاز. 3
 أخرل رئيسية كظائف كلو اللغة أصوات على للحصوؿ النطق جهاز يستخدـ

 ىناؾ. اللغة أصوات إنتاج كيفية لفهم النطق جهاز استخداـ يتم. فسيولوجية طبيعة ذات
 :التالي النحو على البشرية النطق أجهزة من بـتلفة أنواع

                                                         
14 Lina Marlina, Pengantar Ilmu Ashwat, ed. Agung Mulyadin, 2019th ed. 

(Bandung: Fajar Media, Bandung, 2019), h. 19. 
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 الرئتتُ. ُ
 ابؽوائية القصبة. ِ
 ابغلق قاعدة. ّ
 الصوتية ابغباؿ. ْ
 حلقي. ٓ
  الدرقية الغدة. ٔ
 أريثينويد. ٕ
  البلعوـ جدار. ٖ
 ابؼزمار لساف. ٗ

  اللساف جذر. َُ
 اللساف قاعدة. ُُ
 اللساف منتصف. ُِ
 اللساف شفرة. ُّ
 اللساف طرؼ. ُْ
 اللهاة. ُٓ
 الرخو ابغنك. ُٔ
 ابغنك لابةص. ُٕ
 الأسناف بذويف، اللثة. ُٖ
 العلوية الأسناف. ُٗ
 السفلية الأسناف. َِ
 العليا الشفة. ُِ
 السفلى الشفة .ِِ
 الفم .ِّ
 الفم بذويف. ِْ
 الأنف بذويف. ِٓ
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 أك كبادئ أم، كظائف ثلاث بؽا، أعلاه ابؼذكورة العديدة أجهزة النطق بتُ من
 لو كلاـ جهاز أك كمفصل ثم، الصوت إنتاج ةكظيف لو كعضو،  ابؽواء لتيارات عملية
 .حاجز كهواء كظيفة
 نطقها مكاف ناحية من العربية الأصوات. أ

 عشر أحد إلى العربية الأصوات ينقسم، النطق مكاف ناحية من ناسوتيوف، كرأل
 :كالتالي كىي، موضعنا

 ـ -ب -ك ابغركؼ من يتكوف شفوم،( ُ
 ؼ ابغرؼ من أسناف، يتكوف شفوم( ِ
 ظ - ذ -ث ابغركؼ من الأسناف، يتكوف بتُ( ّ
 ت -د -ض- ؿ - ف ابغركؼ من يتكوف نصي،( ْ
 س -ر -ز ابغركؼ من تتكوف السنخية،( ٓ
 ج- ش ابغرؼ من ابؽوائية، يتكوف ابغويصلة( ٔ
 م ابغركؼ من تتكوف بلاتاؿ،( ٕ
 خ- غ - ؾ ابغركؼ من يتكوف حلقي،( ٖ
 ؽ كؼابغر  من البنفسجية، يتكوف فوؽ الأشعة( ٗ
 ح -ع ابغركؼ من فرينغاؿ، يتكوف( َُ
 ق– ء ابغركؼ من جلوتاؿ، تتكوف( ُُ

 الصوتية ابغباؿ حالة ناحية من العربية الأصوات. ب
 كقت في الصوتية ابغباؿ على نطقو يتم الذم الصوت يعتمد لناسوتيوف كفقنا

 بعضهما مع الصوتيتُ ابغبلتُ يتلامس لا عندما. قسمتُ إلى الصوت ينقسم أك، النطق
 ىي النهائية النتيجة كلكن، بينهما كخارج داخل التدفق في ابؽواء يستمر حتى البعض

 ىو ابعهرم الصوت العربية اللغة في. كثتَنا البعض ببعضهما الصوتيتُ ابغبلتُ احتكاؾ
 .ك - ـ - ب - م - ج - ر - ز - ض د -ف

 ثبود الذم الصوت ىو الصوتي غتَ الصوت فإف، ذلك من العكس على
ا لو يستجيباف الصوتيتُ ابغبلتُ لأف ابؽواء مقاكمة بدكف  بحيث البعض بعضهما عن بعيدن
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 صوت العربية اللغة في. الاحتكاؾ في التسبب دكف الصوت كيتًؾ بحرية ابؽواء يدخل
 - ء - ق - ؽ - خ - ح - ؾ - ش - س - ص - ط - ت ىو الصامتة ابغركؼ

 .ث - ؼ
 السبر عملية ائقعو  ناحية من العربية الأصوات. ج

 اللغة في الأصوات تقسيم يتم، السبر عملية في عوائق كجود على بناءن  .ُ
 كشبو الصوامت كابغركؼ الصوائت حركؼ كىي، ثلاثة إلى العربية

 .الصوامت
 يتم، السبر أثناء للتعبتَ السلبية الأعضاء في ابؼوجودة العوائق على بناءن  .ِ

 بعضها بسيز أصوات ثلاثة لىإ العربية اللغة في الصوامت ابغركؼ تقسيم
 تشمل ابؼختلفة العربية الساكنة الأصوات فإف، جيتٍ لابن ككفقنا، البعض
 .الرخاكة ك الشدة بتُ، الرخاكة، الشدة

 ابؼفصل بعهاز الكاملة ابؼقاكمة خلاؿ من يتشكل ساكن صوت ىو الشدة .ّ
 ساكن صوت ىو الرخاكة الساكن. ب، خ، د، ط، ج، ف، ء العملية في

، خ، ح، ز كابغركؼ، ابؼفصل جهاز في كاملة مقاكمة دكف صوتو يتكوف
 الساكن ابغرؼ فإف، نفسو الوقت في. ق، غ، ظ، ض، ص، ش، س، ر

 الكاملة ابؼقاكمة خلاؿ من يتشكل ساكن صوت ىو الرخاكة ك الشدة بتُ
 يزاؿ لا لكنو، النشط ابؼفصل جهاز في ابغالي الإغلاؽ كقت نفس في

 .ر، ف، ـ، ؿ فالأحرؼ، راربالاستم للبونيا يسمح
 تنقسم، السبر عملية في( اللساف) النشط النطق جهاز موقع على بناءن  .ْ

 صوت. الانفتاح ك الاطباؽ أصوات بنا، قسمتُ إلى الصوامت ابغركؼ
 من بالقرب للخلف اللساف موضع في يتشكل ساكن صوت ىو الاطباؽ
 تصو  ىو الانفتاح صوت. ظ، ص، ط، ض كابغركؼ، ابغنك قاعدة
 .الاطباؽ غتَ ساكن

 تقسيم يتم، السبر عملية في( اللساف) النشط النطق ضغط ابذاه على بناءن  .ٓ
 ىو الاستعلاء. كالاستفاؿ الاستعلاء كبنا، قسمتُ إلى الصوامت ابغركؼ
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 بينما. صوت عنو ينتج بفا الصلب ابغنك بكو اللساف يوجو الذم الصوت
 الاستعلاء بجانب موجود صوت ىو الاستفاؿ

 الأصوات فإف، السبر عملية في السلبي التعبتَ على ابغالي الضغط على ءن بنا .ٔ
 ضغط بسبب يتكوف صوت ىو القلقلة. ابؼهتوتة، ابؼشربة، القلقلة تشمل

، ابػبز لفاكهة ابؼفصلية أك السلبية ابؼفردات في القوية الصوتية التيارات
 ساكن صوت ىو ابؼشربة الصوائت. ؽ ط، ب، ج، د ىي ابغركؼ

، الأخرل الساكنة بالأحرؼ مقارنة قوم صوتي تيار ضغط نتيجة ليتشك
 أضعف ابؼهتوتة صوت يعتبر بينما. ض، ر، ظ، ص ىو الصوتي كابغرؼ
 .ىػ ابغرؼ صوت كىو النطق عملية في ساكن صوت

 الساكنة ابغركؼ بعض كتسمى للصوائت المحتملة الإطالة على بناءن  .ٕ
 يشبو بحيث الأقصى ابغد إلى بيتد أف بيكن صوت ىو الصوت. بالصفتَ
 .ص، س، ص ىو ابغركؼ ىذه صوت. الطائر صوت

 الغنة على الصوائت تشتمل، الصوت دفق خركج مكاف على بناءن  .ٖ
. ـ، ى ف ابغرؼ كىو الأنف بذويف عن الناتج الصوت ىو الغنة. كالابكراؼ

 الأبين اللساف جانبي من بىرج الذم الصوت ىو الابكراؼ أف حتُ في
 ؿ بغرؼا أم، كالأيسر

 التكرير الساكنة ابغركؼ ىناؾ، النشط ابؼفصل أعضاء اىتزازات على بناءن  .ٗ
 .اللساف مفصل اىتزاز بسبب بردث ثابتة أصوات ككلابنا، كابؼكرر

 الأصوات ىذه. ساكنة حركؼ ىناؾ، الصوتية التيارات توزيع على بناءن  .َُ
 ىيك ، الفم في الصوت تيارات تنتشر التي الساكنة ابغركؼ ىي الساكنة
 .ش ك ض ابغرفاف

 يكوف أف بهب أجهزة النطق تصدره صوت كل أف نستنتج أف بيكن، أعلاه الشرح من
 الأصوات إنتاج عملية أم، الأصوات بحدكث مرتبطة ابعسم من أخرل بأجزاء مرتبطنا
 15 .بابؼفاصل ابؼباشر الاتصاؿ بسبب

                                                         
15 Ibid. 
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 العربية لغةال علم مقدمة كتاب في الواردة اللغة لأصوات مقسماف جانباف ىناؾ
 :الصوامت ك الصوائت كبنا، ناسوتيوف لسهخوليد

 الصوائت أ(
 القناة تضيق دكف الصوتية ابغباؿ اىتزاز طريق عن تيصدر أصوات الصوائتهي

 توجد كلا عوائق بدكف يتحرؾ ابؽواء أم العملية أثناء اللغة صوت. ابؼزمار فوؽ الصوتية
 ىذه تتضمن. كالضمة لكسرةكا الفتحة ىي العربية حركؼ الصوامت .مشكلات
 مشابك عن الناتج الضغط اختًاؽ خلاؿ من معابعتها يتم التي الأصوات الأصوات
 بذويف أك ابؼرمء في الرئتتُ من القادـ ابؽواء حظر يتم لا، تكوينو أثناء. الصوتية الأحباؿ

 تستند، لغةال لعلماء كفقنا. الانزلاؽ من بينعها كبالتالي ابؽوائية ابؼمرات يضيق كلا الفم
 :منها، جوانب ثلاثة إلى العربية الصوائت

 الصوائت قصر طوؿ ك (ُ
 فإف، العربية الأصوات كتابو في بصتَ بؿمد كماؿ شرح على كبناء
 ىو ىذا. كالقصتَة الطويلة حركؼ الصوامت بنا قسمتُ إلى تنقسم الصوائت

 :التوزيع
 الطويلة الصوائت )أ(

 تتطلب. ماد أيضنا الطويلة وائتالص على ييطلق، العربية اللغة في
 الصوائت مدة ضعف نطقها يكوف أف ابػصوص كجو على الطويلة الصوائت
 ابغركؼ أك العلامات من ىو بفتحة يبدأ الذم العربي ابغرؼ. القصتَة

، عاد، قاـ، جاء ابؼثاؿ سبيل على، الطويلة الصوائت على للدلالة ابؼستخدمة
، مسلموف، كيعود، بهوز، ابؼثاؿ سبيل على ضممة يسبقو الذم ابؼيت ابغرؼ

 .صديق، خليقة، خطيئة مثاؿ. بكسره يبدأ نعم كابغرؼ
 التي الكلمات عن بـتلف معتٌ بؽا الطويلة العلة ذات العربية الكلمات

 الانتقاؿ فإف، ابغاؿ بطبيعة. ابؼعتٌ نفس بؽا التي الأطواؿ أك الطوؿ نفس بؽا
 .معناه سينقل كسالع أك قصتَ إلى طويل من العلة حرؼ من
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 القصتَة الصوائت )ب(
 الذم جتٍ ابن بحسب. الطويلة الصوائت فكرة مع عكسيا يتناسب

 متحركة حركؼ كالضمة كالكسرة الفتحة: أنيس إبراىيم قاؿ الدكتور أكملو
 ابؼتحرؾ ابغرؼ ىذا يعتبر، الصوتيات بػبراء كفقنا. العربية اللغة في قصتَة
. ابغركات القصتَ الصوائت يسمى بينما، دما الطويل العلة حرؼ القصتَ
، القصتَة الفتحة كىي، العربية اللغة في متحركة أحرؼ ستة ىناؾ، لذلك

، الطويلة كالكسرة، الطويلة كالفتحة، القصتَة كالضمة، القصتَة كالكسرة
 .الطويلة كالضمة

 الصوائت بظيكة ك رقيقة( ِ
 كىي، أنواع ثلاثة إلى يةالعرب اللغة في كالرقيقة السميكة الصوائت تنقسم

 تعريف يلي فيما. الرفيعة كالصوائت، السميكة كشبو، السميكة الصوائت
 :كالرقيقة السميكة ابؼتحركة ابغركؼ

 السميكة الصوائت( أ)
 ساكن حرؼ ىناؾ يكوف عندما متحرؾ حرؼ ىي السميكة الصوائت

 بكو اللساف رفع فيها يتم التي ابغالات ىي البلاتينية الساكنة ابغركؼ. فيو
، ظ، ط كىي، ساكنة حركؼ أربعة ىناؾ. الفم مركز كىو، الصلب ابغنك

 .ضرب، صبر، ظهر، طلع، ابؼثاؿ سبيل على. ض، ص
 السميكة شبو الصوائت )ب(

 ساكن حرؼ على بوتوم متحرؾ حرؼ ىو السميكة شبو الصوائت
 ابعزء من تبدأ التي الساكنة ابغركؼ ىي ابغلقيٌة الساكنة ابغركؼ. فيو حلقي
 في التحديد كجو على، الرقيقة التذكؽ حاسة تلامس كالتي اللساف من ابػلفي
 الساكنة الفيلار لأحرؼ بالنسبة أما. الفيلوـ تسمى أك، الفم من ابػلفي ابعزء

 .غبر، خبث، قبر، ابؼثاؿ سبيل على. غ، خ، ؽ كىي، ثلاثة فهناؾ، نفسها
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 الرقيقة الصوائت )ج(
 ابغركؼ في ابؼوجودة الصوائت أحرؼ يعبص ىي الرقيقة الصوائت

 لبط نبذ ابؼثاؿ سبيل على. أعلاه ابؼذكورة الساكنة ابغركؼ بخلاؼ الساكنة
 .سبح

 

 ابؼركبة أك ابؼفردة العلة أحرؼ (ّ
 ابؼزدكجة الصوائت كحركؼ( monophthongs) ابؼفردة الصوائت حركؼ

(diphthongs )الصوائت حرؼ ييعرؼ. العربية الصوائت حركؼ من نوعاف 
 حرؼ باسم لفظية مقاطع في نطقو أثناء اللساف بغركة بىضع لا الذم ابؼنتظم
 ىي القصتَة كالضمة، القصتَة كالكسرة، القصتَة الفتحة. كاحد متحرؾ
 كالضمة، الطويلة كالكسرة، الطويلة الفتحة. كاحدة عربية متحركة حركؼ
 ابؼزدكجة صوائتال حركؼ تشتَ، ابؼقابل في. كاحدة متحركة حركؼ الطويلة

 من ابؼزدكجة الصوائت أحرؼ على التعرؼ يتم. كثلاثة اثنتُ من مزيج إلى
 .ستَ، ابؼثاؿ سبيل على. الأصوات علماء بعض قبل

 
 الصوامت ب(

 عن إنشاؤىا يتم التي الكلاـ أصوات ىي الصوامت فإف، لكتَسدالاكسانا كفقنا
ا الصوامت تتعرض 16 .مارابؼز  فوؽ الصوتي السبيل في ابؽواء تدفق إعاقة طريق  دائمن

 بصيع تضمتُ يتم. الضعيفة أك القوية ابؼقاكمة بسبب ابؽوائية الشعب في للاحتكاؾ
 خركج مع ابؼفصلية الأصوات أك الأنف من ابػارج بابؽواء عنها التعبتَ يتم التي الأصوات

 .الساكنة ابغركؼ فئة في الفم من الأبين أك الأيسر ابعانب من ابؽواء
 اللغة أصوات أك الأصوات نطق في عوائق ىي الساكنة ابغركؼ أك تالصوام

 لذلك. الصوتي السبيل في الأماكن أحد في ابؽواء تدفق منع طريق عن إنتاجها يتم التي
 .ابؼفصل أماكن في الفم عبر ابؽواء تدفق حظر يتم

                                                         
16 Ibid, h. 99. 
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 صوت أك فرقعة صوت أنو على تفستَه أيضنا بيكن، ذلك عن النظر بصرؼ
 الساكنة ابغركؼ برصل. صامتنا صوتنا يكوف أف أيضنا بيكن أك مسموع وتص أك منزلق
ا  إلى يؤدم بفا، ضعيفة أك قوية مقاكمة كانت سواء، ابؽوائية الشعب في مقاكمة على دائمن

 من ابؽواء فيها بىرج التي الأصوات بصيع تضمتُ أيضنا يتم. انزلاؽ أك انفجارات حدكث
 الفم من الأبين أك الأيسر ابعانب من ابؽواء فيها بىرج التي الأصوات أك نطقو عند الأنف

 أك صوتية أصوات أك منزلقة أك فرقعة أصوات ىي الساكنة ابغركؼ. ساكنة كحركؼ
ا الساكنة ابغركؼ برصل. صوت بلا أصواتنا أيضنا تكوف أف بيكن  في مقاكمة على دائمن

. برولات أك انفجارات إلى ميؤد بفا، ضعيفة أك قوية مقاكمة كانت سواء، ابؽوائية الشعب
 عند الأنف من ابؽواء بىرج حيث ساكنة كحركؼ أيضنا الأصوات بصيع تضمتُ يتم

 .الفم من الأبين أك الأيسر ابعانب من ابؽواء بىرج حيث الأصوات أك النطق
 ِٔ ك ثابتنا حرفنا ِٖ من، الأصوات علماء لبعض كفقنا، العربية تتكونالصوامت

 ،.ت، ظ، ث، ؼ، ـ، ذ، ب منها العربية اللغة في ثابتنا حرفنا ِٔ يوجد. ساكننا حرفنا
 والصوامت الصوائت وظائف ج(

 فإف، لكوسوردكنو كفقنا. عديدة كظائف بؽا العربية اللغة في كالصوامت الصوائت
 :التالية الوظائف

 :العربية الصوائت كظائف
 عربي لفظي مقطع في الأساسي العنصر( ُ
 العربية الكلمات تكوين في للنمط رابعذ نظاـ في النمط( ِ
 اللغة في أكسع لغة كحدة في الكلمات بتُ النحوية العلاقة في علامات( ّ

 العربية
 :العربية الصوامت كظائف

 العربية للمقاطع مكملات( ُ
 الصوتية التًبصة العربية الكلمات تكوين في النموذجي ابعذر نظاـ في ابعذكر( ِ

 العربية
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 ةالعربي غةج. الل
اللفظ اللعة العربية ىو كيفية معابعة الأصوات التي يتم نطقها من خلاؿ أعضاء 
النطق البشرية مثل ابغلق كالشفتتُ كاللساف كالأسناف كغتَىا للحصوؿ على غرض معتُ. 

 ُٕاللغة، حسب ابن جتٍ، ىي الأصوات التي تستخدمها كل بؾموعة لتوصيل معناىا.
مع البشر. كل لغة بؽا متحدثوف أصليوف بناءن على الغرض من اللغة نفسها ىو التواصل 

القبائل كالمجموعات الذين يفهموف بعضهم البعض مع مستخدمي اللغة الآخرين للتفاعل 
 كالتعرؼ.

كل لغة بؽا صوت بـتلف كبسيز لغة عن أخرل، مثل صوت حركؼ الضود 
ل لغة بؽا قواعدىا العربية الذم بييزىا عن غتَىا من اللغات. بوتاج الطلاب إلى فهم أف ك

ابػاصة للنطق. لأنو بهب أف يكوف الطلاب على دراية بنطق اللغة العربية الذم يتم نطقو 
 بالفعل من قبل ابؼتحدثتُ الأصليتُ كعدـ استخداـ العادات في لغتهم الأكلى عند النطق.
و علم الأصوات ىو جزء من دراسة اللغة التي بؽا كظائف عديدة. كما أكد الله في كلمت

 ْ:( ّٕلق. ابؼزمل )
  تػىرٍتيًٍلان  الٍقيرٍاٰفى اىكٍ زدًٍ عىلىيٍوً كىرىتِّلً 

الغرض من الآية أعلاه ىو تفستَ ابن كثتَ لإبظاعيل بن عمر القريشي بن كثتَ، 
أف قراءة القرآف بهب أف تكوف ترتل أك ببطء حتى بيكن للمرء في قراءتو أف يفهم كيفكر 

ا ما فعلو النبي بؿمد. عند قراءة القرآف. يتماشى بؿتول في معتٌ ما ىو موجود. يقرأ. ىذ
الآية مع ىدؼ دراسة علم الأصوات، أم القدرة على فهم نطق كعناصر صوت اللغة، 
كخاصة نطق اللغة العربية التي ىي بالفعل اللغة ابؼستخدمة في القرآف كىي درس في 

 أكادبيية إسلامية.
، درس العلماء العرب اللغة حصر ابن جتٍ اللغة في الأصوات فقط، أكلان 

ابؼنطوقة على أساس الأصوات فقط. ثانينا، للغة كظيفة، كىي توصيل الأىداؼ. ثالثنا، 
ييظهر تواصل بصاعة أك قبيلة أف اللغة ظاىرة بردث في بؾموعة بؾتمعية. رابعنا، اللغة ىي 

                                                         
17 Ibnu Jinni, Al-Khashâish, (Beirût: Dâr al-Kitâb al-„Arabiyah, 1952), Jilid 

I, h. 33 
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تعبتَ عنو أداة للتعبتَ عن الأغردؿ حيث اللغة ليست فقط عن الصوت، كلكن ما يتم ال
 ُٖعن الأغردؿ الذم تتًبصو الدكائر اللغوية ابغديثة.

بناءن على نظرية "يا ىوه" )الأصواتابعماعية(، بردث اللغة بسبب العادات التي 
في ىذه النظرية، بردث العلاقات الاجتماعية  ُٗبردث عند البشر عندما بهتمعوف معنا.

بودث التفاعل بتُ المجتمع كاللغة التي تنطوم على إنشاء لغة توافق عليها المجموعة. 
بشكل ملحوظ. لإتقاف اللغة العربية، ىناؾ حاجة لثلاثة عناصر ؛ كىي النطق السليم 

 كابؼفردات كتركيب ابعملة.
ا بدعتٌ أنو بهب على كل شخص في العالم التحدث بها،  اللغة كاسعة جدن

نطق في اللغة العربية باستثناء أكلئك الذين لديهم قدرات خاصة مثل السمع كالتحدث. ال
ىو نطق لغة بو الكثتَ من الاختلافات كالتشابو عند التحدث من قبل غتَ العرب. التغيتَ 
يرجع إلى عامل اللغة الأكلى. نظرنا لوجود فركؽ بتُ الطلاب كالطالبات، فهناؾ أيضنا 

معانيها، اختلافات في نطق اللغة العربية. بالإضافة إلى تنوع الأشكاؿ الصرفية )الوزاف( ك 
 فإف للغة العربية مفردتتُ في مفردة كاحدة بسبب الفركؽ بتُ الدكمتَ.

فيما يلي كصف للصوت العربي كخصائصو بناءن على ابؼكاف الذم بىرج فيو )بـارج 
 حرؼ( بشيء متضمن في النطق. مثل الأعضاء ابؼنقولتُ كالأعضاء الثابتتُ

نطق ىذين ابغرفتُ، تتبع  الأصوات ابؼليئة بالشفاه، كىي الصوتاف " ب" في .ُ
 الشفة السفلية الشفة العليا، ثم ينطق كلابنا بإغلاؽ الشفتتُ ثم تفرقعهما. 

الأصوات لبيوا دينتلس, في ىذه المجموعة يوجد صوت كاحد فقط كىو "ؼ"  .ِ
في نطق الصوت "ؼ" الشفة السفلية تلي الأسناف العلوية كينطق حرؼ "ؼ" 

  سناف العلويةكتلتقي الشفة السفلية بالصوت. الأ
الأصوات ما بتُ الأسناف، كىي عبارة عن ثلاثة أصوات "ث / ذ / ظ" في  .ّ

النطق تشمل طرؼ اللساف كالأسناف السفلية كالأسناف العلوية. كيتم نطق 
 الأحرؼ الثلاثة بوضع طرؼ اللساف بتُ الأسناف العلوية كالسفلية

                                                         
18 Marlina, Pengantar Ilmu Ashwat, h. 14. 
19 Ade Nandang and Abdul Kosim, Buku Pengantar Linguistik, 2018th ed. 

(Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 2018), h. 58. 
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كىي "ت / د /  الأصوات أفيق دينتل ألفوالرس في ىذا الصوت ستة أصوات، .ْ
ط / ظ / ؿ / ف" في نطقو بدا في ذلك طرؼ اللساف كالأسناف العلوية كاللثة. 
ثم نطق ابغركؼ بوضع طرؼ اللساف عند التقاطع بتُ قاعدتي الأسناف العلوية 

 الكبتَة كاللثة.
الأصوات أفيق ألفوالر، كيوجد في ىذا الصوت أربعة أصوات للأحرؼ كىي "ج  .ٓ

ا بدا في ذلك قاعدة اللساف كاللثة كيتم نطق ابغركؼ / س / ص / ر" في نطقه
 بوضع طرؼ اللساف على اللثة.

الأصوات المحيطي يوجد صوتاف بنا )ج ك ش( كفي نطقو بربط طرؼ اللساف  .ٔ
 الأمامي كداخل فم ابغنك كالنطق بربط طرؼ اللساف بو. ابغنك الصلب.

في حديثها،  الأصوات متوسط، ىذه المجموعة بؽا صوت كاحد فقط، كىو )م( .ٕ
يتبع منتصف اللساف داخل الفم كينطقو برفع منتصف اللساف فوؽ داخل ابعزء 

 الداخلي من اللساف. الفم كلكن غتَ مصحوب بلمسو
الأصوات القصي، ىناؾ أربعة أصوات ىي )ؾ / غ / خ / ك(. في نطق قاعدة  .ٖ

اللساف يتبع ابغنك الرخو كينطق الصوت برفع قاعدة اللساف مقابل ابغنك 
أنا. الأصوات بويضات القص )ظهر بيضوم( لو صوت كاحد كىو .الرخو

)ؽ(. عند نطق قاعدة اللساف يتبع الصماـ البويضي أك صماـ التنفس كينطق 
 ىذا الصوت برفع قاعدة اللساف على صماـ التنفس

الأصوات ابغلقة ابغلقية يوجد صوتاف بنا )ح ك ع(. في لفظ جذر اللساف  .ٗ
ا بتضييق ابغلق باقتًاب جذر اللساف من جدار ابغلق يتبع ابغلق كينطق كلابن

 دكف بؼسو
الأصوات ابغلق يوجد صوتاف بنا )ء ك ق( في نطق ابغبلتُ الصوتيتُ في ابغلق  .َُ

يتبعاف بعضهما البعض كأبنهما بنا ابغبلتُ الصوتيتُ. قل )ء( بإغلاؽ ابغباؿ 
 الصوتية في ابغلق كقل )ق( بتحريك ابغبلتُ الصوتيتُ
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 لغة السندويةد. ال 
بولينيزم الذم ينتمي بدكره إلى عائلة -اللغة السندكية ىي جزء من فرع ابؼلايو

مليوف  ِْاللغات الأكستًكنيزية. يبلغ عدد متحدثي اللغة السندكية في إندكنيسيا حوالي 
 َِنسمة بعد اللغة ابعاكية. يتحدث ىذه اللغة بالأساس في منطقة بانتاف كجاكة الغربية.

بسبب توزيع السكاف ابؼتنامي، توجد بعض ابؼناطق مثل لامبونج كجاكة كمع ذلك، 
 الوسطى التي تتعامل مع الناطقتُ باللغة السندكية

كفقنا لولو لوثفياني، تعتبر قبيلة السوندا كاحدة من بتُ العديد من الأعراؽ في 
بؼعركؼ إندكنيسيا، حيث يتواجد معظم ابؼتحدثتُ بها في جزر جاكة في ابعزء الغربي، ا

أيضنا بجاكة الغربية. بالإضافة إلى ذلك، من الناحية الإدارية، تتواجد قبيلة السوندا في عدة 
مناطق في إندكنيسيا مثل بانتن كجاكرتا كلامبونج. مع بمو كتطور المجتمع الإندكنيسي، تأثر 

على انتشار الناطقتُ باللغة السوندا الذم بدأ يتوسع في مناطق بـتلفة في إندكنيسيا، 
 الرغم من أنهم يشكلوف أقلية في العدد.

أكسوؾ باسا"، كالتي تشتَ إلى -بظة خاصة للغة السوندية ىي كجود "أنداؾ
الفركؽ بتُ اللغة اللطيفة كاللغة ابػشنة. النطق الذم يستخدمو ابؼتحدثوف عند التعبتَ عن 

دموف لغة غتَ أنفسهم أيضنا يتأثر باللغة. في الأساس، يكوف لدل الأشخاص الذين يستخ
لائقة نطقنا أكثر قوة في إلقاء كلامهم، بينما يكوف لدل الأشخاص الذين يستخدموف 

 اللغة اللطيفة عادةن تلفظنا أفضل كنغمة أكثر نعومة في اختيار كلماتهم.
بناءن على البحوث ابؼسبقة التي بست، يعتبر اللغة السوندية لغة ذات أصوات غتَ 

غات الثانية مثل اللغة الإندكنيسية كالعربية كغتَىا. على سبيل متوافقة مع قواعد النطق لل
ابؼثاؿ، يتم تلفظ حرؼ "ؼ" بدلان منو بحرؼ "ب" عندما ينطقو الناطقوف باللغة 
السوندية، كيتم تلفظ حرؼ "ز" بحرؼ "ج" عندما ينطقو الناطقوف باللغة السوندية، 

تها ابػاصة بالناطقتُ بها، كىو ما كىكذا. بالإضافة إلى ذلك، اللغة السوندية بستلك بؽج
يتجلى في النغمة اللغوية ابؼتذبذبة كابؽادئة. كبالإضافة إلى ذلك، يواجو ناطقو اللغة العربية 

                                                         
20 Lulu Luthfiyani, Kamus Genggam Bahasa Sunda (Yogyakarta: Frasa 

Lingua, 2017), h. 1. 
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من الناطقتُ باللغة السوندية مشكلة في النطق، مثل قوؿ "ؼ" بدلان من "ؼ"، كبيكننا 
 السوندية. أف نتعلم ابؼزيد عن اللغة العربية من خلاؿ الناطقتُ باللغة

اللغة السندكية تشمل جزءنا من ثركة الثقافة التي بيكن استغلابؽا لتطوير كابغفاظ 
التي  ُْٓٗمن الدستور الإندكنيسي لعاـ  ّٔعلى الثقافة الوطنية. كىذا يتوافق مع ابؼادة 

تنص بوضوح على أف الدكلة برتـً كبرافظ على اللغات ابؼتحدث بها في ابؼناطق ابؼختلفة، 
اللغة ابعاكية كاللغة السندكية كاللغة ابؼادكرية، كغتَىا، حيث يسعى الناس جاىدين مثل 

للحفاظ عليها بأفضل ما بيكن. ىذه اللهجات أيضنا ذات أبنية بالنسبة لتنوع الثقافة 
 الاجتماعية التي تعيش في إندكنيسيا.

ة لغ ََِكفقنا ىػ. كريدالكسانا، برتوم بصهورية إندكنيسيا على أكثر من 
بؿلية، كل منها لو بؽجتو ابػاصة. كعادةن ما يواجو الناطقوف الأصليوف باللغة السوندية 
صعوبة في نطق بعض ابغركؼ مثل ؼ،، ز، ؽ، كغتَىا. يعتمد ىذا الضعف على 

في  "P" البيانات التي تم ابغصوؿ عليها كالتي تشتَ إلى أف ذلك يعود إلى عدـ كجود حرؼ
ندية. كىذا ما يؤدم إلى بسثيل ابغرفتُ ؼ بابغرؼ "ؼ" الزمن الأثرم كالنصوص السو 

 .عندما يتم نطقهما من قبل الناس عبر الأجياؿ
إف إندكنيسيا ىي دكلة ذات تنوع قومي غتٍ كمتنوع للغاية. ككفقنا للبيانات 

، فإف إندكنيسيا تضم ََُِالإحصائية التي كضعتها ابؽيئة ابؼركزية للإحصاء في عاـ 
قبيلة. اللغة السندكية ىي اللغة  َّْ.ُبؾموعة عرقية ك  ََّك لغة بؿلية  ُُِ.ُ

ابؼستخدمة لتوحيد القبائل أك ابعماعات. تتمتع اللغة السندكية بطبيعة كخصائص فريدة 
 بسيزىا كبسيزىا عن اللغات الأخرل. كفيما يلي بعض السمات ابؼميزة للغة السندكية:

مليوف شخص، كىي  ِْن يبلغ عدد متحدثي اللغة السندكية ما لا يقل ع .ُ
 اللغة الأـ الثانية الأكثر انتشارنا في إندكنيسيا بعد اللغة ابعاكية

تتمتع اللغة السندكية بلهجات بـتلفة في كل منطقة، فمنطقة جاكا الغربية  .ِ
 كحدىا برتوم على العديد من اللهجات كاختلافات في ابؼفردات

حدثوىا صعوبة في نطق اللغة السندكية لديها خصوصية خاصة، حيث يواجو مت .ّ
بعض ابغركؼ، فعلى سبيل ابؼثاؿ يستخدموف حرؼ "ب" بدلان من "ؼ"، 
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كيقرؤكف حرؼ "ج" بدلان من "ز". كيرجع ذلك إلى كظيفة اللساف التي تعاني 
 بعض الناطقتُ بها من صعوبة بسبب استخدامهم للغة الأـ منذ الولادة

في إندكنيسيا. أحد ىذه  تنتشر اللغة السوندية أيضنا في عدد من الولايات
٘. ٗالولايات ىو كلاية لامبونج، حيث يبلغ عدد متحدثي اللغة السوندية في ىذه الولاية 

بالإضافة إلى ذلك، يشتَ الباحثوف إلى كجود علاقة خارجية بتُ اللغة السوندية كاللغة 
ة ىيسيوف" سومطر -اللامبوبقية، حيث ييعتقد أف اللغة اللامبوبقية تندرج في بؾموعة "جافو

على الرغم من ذلك، تعتبر  ُِمع اللغات الأخرل مثل السوندية كابؼدرية كابؼلايو كابعاكية.
كيشتَ متحدثو اللغة السوندية ابؼشار  ِِاللغة السوندية لغة كاحدة لا برتوم على بؽجات.

إليهم في ىذه الدراسة إلى الأشخاص الذين يستخدموف اللغة السوندية في حياتهم 
 اليومية.

 يةلامبونجاله. اللغة 
ىي إحدل اللغات الإقليمية في إندكنيسيا كالتي لا يزاؿ المجتمع  يةلامبوبقاللغة ال

الناطق بوتفظ بها. تعمل لغة لامبونج كلغة اجتماعية بتُ القبائل. بالإضافة إلى ذلك، لا 
انا كنورساتو كفقنا لألي ِّتزاؿ لغة لامبونج تيستخدـ كلغة للتعليم في الاحتفالات التقليدية.

كآخركف، تستخدـ العائلات لغة لامبونج عادةن في بيئة غتَ ربظية. بناءن على التعداد 
، بلغ عدد َُِِالسكاني الذم أجراه ابؼكتب ابؼركزم للإحصاء بؼقاطعة لامبونج في عاـ 

نسمة. من الواضح أف ىذا الرقم أعلى من العاـ  ِٕٗ،َُٖ،ٗالسكاف في لامبونج 
٘. َٗأف السكاف الأصليتُ من قبيلة لامبونج أنفسهم لا يصلوف إلى  السابق. في حتُ

مليوف ناطق كىي لغة أقلية في مقاطعة لامبونج. كفقنا لأينوف  ٓ.ُعائلة لغة لامبونج بها 
ماىيا، فإف غالبية سكاف لامبونج ىم مهاجركف من مناطق بـتلفة في إندكنيسيا، بدا في 

 ِْ، كالسيمندك، كغتَىا.ذلك ابعاكية، كالسندكية، كالبالية
                                                         

21 Bernd Nothofer, “The Subgrouping of Javo-Sumatra Hesion: A 

Reconsideration,” Journal of the Humanities and Social Sciences of Southeast Asia 
141, no. 2–3 (1985): h. 298.doi: https://doi.org/10.1163%2F22134379-90003386 

22 S. Coolsma, Tata Bahasa Sunda (Jakarta: Djambatan, 1985), h. 3. 
23 Nazaruddin Udin and dkk, Tata Bahasa Lampung Dialek Pesisir (Jakarta: 

Departemen Pendidikan dan Kebudayaan, 1992), h. 1. 
24 Ainun Mahya, Kamus Istilah Bahasa Lampung (Yogyakarta: Frasa 

Lingua, 2016), h. 1. 
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حياة بؾتمع لامبونج تتشابك مع كجود العديد من ابؼهاجرين الذين أصبحوا 
أشخاصنا من لامبونج. فعلى سبيل ابؼثاؿ، بيكن "أكلوف لامبونج" أك السكاف الأصليتُ 
لقبيلة لامبونج التحدث بلغة ابؼهاجرين بطريقة احتًافية. على سبيل ابؼثاؿ، ىناؾ العديد 

شخاص من لامبونج الذين يستطيعوف التحدث باللغة ابعاكية بشكل جيد، بينما من الأ
قد لا يستطيع الناطقوف بابعاكية التحدث بلغة لامبونج. كبالتالي، اللغة الإندكنيسية ىي 
لغة التواصل كىناؾ بؾموعة متنوعة من اللغات ابؼستخدمة ىناؾ. السكاف الأصليتُ 

بؽم أصوؿ من زمن تولانج بوانج كسيكالا باراؾ. لامبونج ىم بصيع الأشخاص الذين 
بيارس أكلوف لامبونج ىؤلاء اللغة كالثقافة التقليدية لامبونج. كيتحدث معظم سكاف 

 لامبونج ىذه اللغة في منازبؽم أك في قراىم.
تسمح ابػصائص الأربع للغة لامبونج، كىي التوحيد، كالاستقلالية، كالتاربىية، 

غة مشتًكة. من ناحية أخرل، يتمتع ابؼتحدثوف بلغة لامبونج بدكانة كابغيوية، بأف تصبح ل
أعلى. بيكن رؤية ذلك من بيئة استخداـ اللغة أك منطقة بؼس اللغة. بيكن أف بودث 
اللمس اللغوم في ابؼنزؿ كفي المجتمع كفي كسائل الإعلاـ. ابذاه منطقة اللمس اللغوم الذم 

ين على الأداة. كفقنا بؼاىيا، كفقنا لسياسة ابغكومة يظهر في الردكد ابؼقدمة من قبل ابؼخبر 
، تعد اللغات الإقليمية ثركة الأمة الإندكنيسية التي بهب ابغفاظ ُْٓٗكدستور عاـ 

 عليها. كبابؼثل مع لغة لامبونج التي بدأ تعلمها في ابؼدارس.
ج على النقيض من ذلك، فإف فاف ركين بييز بتُ بؽجتتُ بـتلفتتُ في لغة لامبون

كبنا بؽجة "آبي" كبؽجة "نيو". ىذا التقسيم يتوافق مع الواقع الذم يستخدمو سكاف 
لامبونج بشكل متكرر. كفقنا لفاف ركين، يستخدـ اللهجة بشكل متكرر كفقنا للعشتَة 

 :كالنسب العائلي للفرد. كفيما يلي تقسيمها
دانغ بؽجة "آبي" تشمل منطقة مارينجام كراجاباسا )كالياندا( كتلوؾ )با . أ

كومتَينغ أكلو كجيلما -ستَمتُ كباندار لامبونج كتلوؾ بيتونج( كبيلالاك
 دايا كبوبياف

بؽجة "نيو" برتوم على بؽجتتُ، بنا بؽجة تولانج بوانج كبؽجة أبونج  . ب
 .()لامبونج الشمالية كلامبونج الوسطى
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 كجود ىذه التنوعات اللهجية كاستخدامها بشكل متكرر من قبل سكاف لامبونج يؤدم
 ك ow ك o إلى كجود تباين في الأصوات. في بؽجة "نيو"، ىناؾ العديد من الأصوات مثل

ew بينما في بؽجة "آبي"، يتم استخداـ الأصوات a ك .i ىناؾ أيضنا بعض ابغركؼ r 
، فإف نطق اللغة الثانية التي خ كبابؼثل .التي يتم بظاعها بوضوح كبعضها الآخر يتحوؿ إلى

ابؼدرسة يتعرض لتغيتَ في الأصوات غتَ متوافقة مع قواعد تلك اللغة يتعلمها الطلاب في 
أثناء النطق. إذا قمنا بإبصالي عدد متحدثي بؽجات لامبونج من البيانات التي تم بصعها في 

شخص يتحدثوف بؽجة "آبي"  َََ،ُِٗ،ّ، فإف ىناؾ ََِِتعداد السكاف لعاـ 
  nyo.شخص يتحدثوف بؽجة َََ،ََٖ،ُك

( ََِٕق بهذه الدراسة، يدعم خبتَ اللغويات كارؿ أندربك )كفيما يتعل
السندية كاللغة اللامبونج، حيث تتبادؿ اللغتاف  بشكل خاص كجود صلة قرابة بتُ اللغة

العديد من الابتكارات في عناصر الصوت بينهما. تنقسم اللغة اللامبونج إلى بؽجتتُ 
ي اللامبونج في ىذه الدراسة ييقصد بدتحدث O آبي كبؽجة A رئيسيتتُ، كبنا بؽجة

الأشخاص الذين يستخدموف اللامبونج في حياتهم اليومية. بالإضافة إلى ذلك، بيكن أف 
يؤدم عدـ التوافق في الأصوات ابؼنتجة إلى أخطاء في النطق في اللغة، نظرنا لأف كل لغة 

يدفع  بؽا نظاـ صوتي كأبماط بـتلفة للمقاطع الصوتية. كىذا ىو أيضنا السبب الذم
 الباحث من خلاؿ ابػلفية الأكادبيية لدراسة لغة اللامبونج.

  تصميم التدريسو. 
 تعريف تصميم التدريس. 1

تصميم التدريس ىو ابؼصطلح من التصميم الذم يعتٍ التصميم. في مؤسسة 
تعليمية، يعد التصميم أك التخطيط التحضتَ لابزاذ القرارات مع مراحل إكماؿ تصميم 

في برقيق الأىداؼ. ىناؾ أيضنا من يعتقد أف تصميم التدريس ىو بزصص  العمل ابؼنظم
كعلم كنظاـ ككعملية. كتخصص، يتناكؿ التصميم التعليمي البحث كالنظرية حوؿ 

كعلم، فإف التصميم التعليمي ىو علم إنشاء   ِٓاستًاتيجيات التعلم كالتطوير كالتنفيذ.
إلى مدير ابؼوقف الذم يوفر مرافق ابػدمة مواصفات للتطوير كالتنفيذ كالتقييم بالإضافة 

                                                         
25 Ahmad Rohani, Pengelolaan Pengajaran (Jakarta: Rineka Cipta, 2004), 

h. 67. 
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في التعلم على نطاؽ كاسع كصغتَ على مستويات بـتلفة من التعقيد. كنظاـ، تصميم 
التدريس ىو تطوير نظاـ التعلم كنظاـ تنفيذه بدا في ذلك ابؼرافق كالإجراءات لتحستُ 

 ِٔجودة عمليات التعلم.
ير التدريس بطريقة تعريف تصميم التدريس حسب سيفيل ساجالا ىو تطو 

منهجية باستخداـ نظريات التعلم ابؼختلفة لضماف جودة التعلم. ىذا يعتٍ أف بزطيط 
التعلم بهب أف يتوافق مع ابؼفهوـ التًبوم كالتعليمي الذم يتم اتباعو في ابؼنهاج الدراسي 

 ِٕابؼستخدـ.
 كفقنا ىربرت سيمواف، التصميم ىو عملية حل ابؼشكلات. الغرض من التصميم

ىو برقيق أفضل حل عند حل ابؼشكلات باستخداـ بعض ابؼعلومات ابؼتاحة. لذلك، 
من خلاؿ التصميم بيكن  ِٖبودث التصميم بسبب حاجة شخص ما لإبهاد مشكلات.

للمرء استخداـ مراحل منظمة في حل ابؼشكلات. كفي الوقت نفسو، بردد كينا سنجيا 
 التصميم بأنو تصميم كبمط كبموذج.

  ف الأخرل للتصميم التي تم ذكرىا من قبل بعض الأشخاص البارزين ىي:بعض التعاري
كفقنا رايغلوث، يعررؼ التصميم بأنو أم شيء يتم القياـ بو بقصد تسهيل  . أ

عملية التعلم. ىذا يعتٍ عملية اختيار إطار نظرم لتطبيق نظريات التعلم 
 ِٗكالتدريس لتسهيل عملية التعلم

تصميم بأنو مواصفات لاختيار كتسلسل كفقنا سيلز كريتشي، يعررؼ ال . ب
الأحداث كالأنشطة داخل الدرس. يعتٍ ىذا إجراء منظم يتضمن 

 َّخطوات التحليل كالتصميم كالتطوير كالتطبيق كتقييم التطوير
                                                         

26 Mudlofir and Rusydiyah, Desain Pembelajaran Inovatif: Dari Teori Ke 

Praktik (Jakarta: Rajawali Pers, 2016), h. 32. 
27 Saiful Sagala, Konsep Dan Makna Pembelajaran (Bandung: Alfabeta, 

2005), h. 136. 
28 Wina Sanjaya, Perencanaan Dan Desain Sistem Pembelajaran (Jakarta: 

Kencana Prenada Media Group, 2008), h. 65. 
29 Charles M. Reigeluth, Carr-Chellman, and Alison A., Instructional-

Design Theories and Models Volume III: Building a Common Knowledge Base (New 

York: Routledge, 2009), h. 15. 
30 Barbara B. Seels and Rita Richey, Instructional Technology: The 

Definition and Domains of the Field (Bloomington: Association for Educational 

Communications and Technology, 1994), h. 33. 
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ج. كفقنا موريسوف ككيمب، يعررفوف التصميم بأنو عملية تصميم ىيكلية بعلب 
إلى نظريات التعلم كالتكنولوجيا عملية التعلم فعالة كفعالة كأسهل، مستندة 
 ُّكبرليل كبحث ابعوانب التعليمية كطرؽ الإدارة

د. كفقنا دريسكوؿ، يعررؼ التصميم بأنو التًتيب العمد لظركؼ التعلم لتعزيز 
برقيق بعض الأىداؼ ابؼقصودة. يعتٍ ىذا أف عملية التعلم يتم فهمها  

ق الأىداؼ ابؼطلوبة كمحاكلة مقصودة لإدارة أحداث التعلم لتسهيل برقي
 ِّمن قبل ابؼتعلمتُ

من بعض ابؼعاني ابؼذكورة أعلاه، بيكن أف نستنتج أف تصميم التدريس ىو 
إجراء عمل أك إجراء يستخدـ في عملية التعلم في حل مشكلات معينة كخلق حلوؿ 
جيدة. تتضمن مراحل الإجراء خطوات برليل التعلم كتصميمو كتطويره كتطبيقو 

مد عملية التعلم ىذه على ابؼعلومات التي تم ابغصوؿ عليها من النظرية تعت ّّكتقييمو.
ابعيدة كيتم اختبارىا بشكل استًاتيجي كبردث في نطاؽ الطلاب الذين يوجههم 

 ابؼعلموف
 التدريس . مبادئ تصميم2

في إعداد تصميم التدريس، ىناؾ عدة مبادئ لعملية التعلم التي بهب أف 
(، ىناؾ ََُِميم بذربة التعلم. كفقنا لفيلبيك )في سوبارماف، يراعيها ابؼصمموف عند تص

 ّْاثنتا عشرة مبدأن لعملية التعلم التي بهب مراعاتها من قبل ابؼصممتُ، كتشمل:
، يتم تكرار الاستجابات ابعديدة نتيجة لتلك الاستجابة. إذا كانت أكلان 

لك الاستجابة لأنو بوافظ الاستجابة تؤدم إلى بذربة بفتعة، فإف ابؼتعلم عرضة لتكرار ت
على تلك التجربة ابؼمتعة. التداعيات في عملية التعلم تشمل ضركرة توفتَ ردكد فعل 

                                                         
31 Gary R. Morrison, Steven M. Ross, and Jerrold E. Kemp, Designing 

Effective Instruction (Hoboken: New Jersey, 2004), h. 17. 
32 Marcy P. Driwcoll, Psychology of Learning for Instruction 

(Massachusetts: Pearson Education Company, 2000), h. 30. 
33 Muhammad Yaumi, Prinsip-Prinsip Desain Pembelajaran: Disesuaikan 

Dengan Kurikulum 2013, Cet. Ke-5. (Jakarta: PT Kharisma Putra Utama, 2017), h. 2. 
34 Atwi Suparman, Desain Instruksional (PAU PPAI Ditjen Dikti 

Depdiknas, 2001), h. 29. 
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إبهابية فورية على النجاح أك الاستجابة الصحيحة من قبل ابؼتعلم كعلى ابؼتعلم أف يكوف 
 نشطنا في إعطاء الاستجابة.

ودة في بيئة ابؼتعلم. ، يتم تشكيل السلوؾ بناءن على الظركؼ ابؼوجثانينا
التداعيات بؽذا ابؼبدأ في تقنيات التعلم تتطلب برديد أىداؼ التعلم بوضوح للمتعلمتُ 

 قبل بدء عملية التعلم.
تواتره إذا لم يتم ، سيختفي السلوؾ الناجم عن علامات معينة أك ينخفض ثالثنا

درس مفيد للطلاب في تعزيزه بإعطاء نتائج سارة. ينطوم ىذا ابؼبدأ على توفتَ بؿتول 
 العالم ابػارجي كتقدنً التغذية الراجعة في شكل مكافآت كمكافآت على بقاحهم.

، سيتم نقل التعلم في شكل استجابة لإشارات بؿدكدة إلى مواقف بؿدكدة رابعنا
أخرل أيضنا. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو توفتَ أنشطة التعلم للطلاب ابؼناسبة كابؼتعلقة بالعالم 

 ياة اليومية.ابغقيقي / ابغ
، تعلم التعميم كالتمييز ىو الأساس لتعلم شيء معقد مثل حل خامسنا

ابؼشكلات. الآثار ابؼتًتبة على ىذا ابؼبدأ ىو توفتَ أمثلة كاضحة للموضوع ابؼعطى 
 للطلاب.

، ستؤثر ابغالة العقلية للطلاب بؼواجهة الدرس على انتباه الطلاب سادسان 
م. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو أبنية جذب انتباه الطلاب لتعلم بؿتول كمثابرتهم أثناء عملية التعل

 الدرس.
، الأنشطة التعليمية ابؼقسمة إلى خطوات صغتَة كمرفقة بالتغذية الراجعة سابعان 

لإكماؿ كل خطوة ستساعد معظم الطلاب. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو استخداـ مواد التعلم 
ة مصحوبة بالتدريب كتقدنً التغذية ابؼبربؾة كبرليل خبرات تعلم الطلاب في أنشطة صغتَ 

 الراجعة
، بيكن تقليل ابغاجة إلى تقسيم ابؼواد التعليمية ابؼعقدة إلى أنشطة صغتَة ثامنان 

إذا أمكن بذسيد مواد التعلم ابؼعقدة في بموذج. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو استخداـ كسائل 
 الإعلاـ كطرؽ التعلم التي بيكن أف تصف ابؼواد ابؼعقدة.
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بؼهارات عالية ابؼستول مثل مهارات حل ابؼشكلات ىي سلوكيات ، اتاسعان 
معقدة تتكوف من بؾموعة من ابؼهارات الأساسية الأبسط. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو صياغة 
أىداؼ التعلم العامة في شكل نتائج التعلم التشغيلية بحيث بيكن برليلها إلى أىداؼ 

ا.  أكثر برديدن
يعنا كفعالان كبفتعنا عندما يتم إعطاء الطلاب ، بييل التعلم إلى أف يكوف سر عاشرنا

معلومات تفيد بأنهم أصبحوا أكثر قدرة في مهارات حل ابؼشكلات. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو 
ا كبهب إبلاغهم  أف تسلسل الدركس بهب أف يبدأ من البسيط تدربهينا إلى الأكثر تعقيدن

 بر.بتقدـ الطلاب في إكماؿ الدركس حتى تكوف الثقة في قدراتهم أك
، بىتلف تطور كتتَة تعلم الطلاب، فبعضها يتقدـ بسرعة، كالبعض حادم عشر

الآخر أبطأ. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو أف أبنية إتقاف الطلاب للموضوع ىو شرط أساسي قبل 
 دراسة ابؼادة التالية كيتم منح الطلاب الفرصة للتقدـ كفقنا لسرعتهم ابػاصة.

وير القدرة على تنظيم أنشطة التعلم ، مع الإعداد، بيكن للطلاب تطثاني عشر
ابػاصة بهم كإنشاء ردكد فعل لأنفسهم لتقدنً الاستجابة الصحيحة. ابؼعتٌ الضمتٍ ىو 
إعطاء إمكانية للطلاب لاختيار الوقت كالطريقة كابؼصادر الأخرل إلى جانب تلك التي تم 

 برديدىا.
 . خصائص تصميم التدريس3

ؿ شيء في التصميم نفسو، لأنو من تعتبر خصائص تصميم التدريس ىي أك 
خلاؿ ىذه ابػصائص أك ابػصائص بيكن ملاحظة ما ىي مزايا كعيوب تصاميم التعلم، 

 ّٓبدا في ذلك ما يلي:
ا تعليمينا حيث يفي الطلاب بالمحتول  أ. موجو للمتعلمتُ، لأنو يعتبر نهجن

فات كالأنشطة كابؼواد كمراحل التعلم. لديهم خصائص بـتلفة. تشمل الاختلا
 في خصائص ىؤلاء الطلاب ما يلي

أكلان، تؤثر ابػصائص العامة للخصائص الداخلية للطلاب على توصيل ابؼواد 
مثل القدرة على القراءة، كابؼستول التعليمي، كالعمر، كابػلفية الاجتماعية. 
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ثانينا، القدرات الأكلية أك ابؼتطلبات الأساسية القدرات الأساسية التي بهب 
بل أف يتعلم الطلاب قدرات جديدة. إذا كانت غتَ موجودة، فإف امتلاكها ق

ىذه القدرة الأكلية ىي في الواقع الرابط في سلسلة المحتول أك إتقاف ابؼادة 
كتصبح عقبة أماـ عملية التعلم. ثالثنا، أساليب التعلم أساليب التعلم ىي 

. كيف تدرؾ جوانب نفسية بـتلفة بؽا تأثتَ على إتقاف القدرات أك الكفاءات
 شيئنا ما، الدافع، الثقة بالنفس، نوع التعلم.

ب. يتم تطبيق نهج التدفق ابؼنهجي للمفاىيم كالأنظمة في تصميم التدريس  
كإطار تفكتَ. النظاـ كسلسلة من ابؼكونات مع كل كظيفة بـتلفة، يعمل معنا 
كينسق في تنفيذ الغرض الذم بست صياغتو. توضح ىذه الصيغة أف أنشطة 

تدريس كالتعلم إذا تم كصفها بردث كنظاـ. بيكن أف يكوف سبب النجاح ال
ا فقط. لذلك إذا كاف ىناؾ برسن، بهب  كالفشل في تنفيذه مكوننا كاحدن

 مراجعة بصيع ابؼكونات مرة أخرل.
ج. البيانات التجريبية كالقابلة للتكرار كالتصحيح الذاتي، ىي في صميم عملية 

التحليل، بيكن بصع البيانات حتى يتمكن  تصميم التدريس. خلاؿ مرحلة
الطلاب من مقارنة ما فهمو الطلاب بدا بهب فهمو. بردد الإرشادات 
كالتعليقات من خبراء ابؼوضوع مدل ملاءمة كأبنية ابؼهارات كابؼعرفة التي بهب 
تدريسها. في ابؼمارسة العملية، بيكن للمستخدمتُ تطبيق كبرستُ كل مرحلة 

 بؼدخلات تهدؼ إلى زيادة فعالية التعلم. بشكل متكرر كفقنا
 . فوائد تصميم التدريس4

بيتلك ابؼعلم تصميمنا خاصنا لعملية التعلم التي يقدمها للطلاب الذين ييعلمهم. 
تهدؼ صياغة الأىداؼ التعليمية إلى إبهاد حلوؿ للمشكلات في عملية التدريس. كفقنا 

 ّٔلركحاني، تتضمن الأىداؼ التعليمية التالي:
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، كتقييم لعملية التعليم، أم أف نتائج التدريس يقوـ ابؼعلم بتقييمها بؼعرفة ما أكلان 
إذا كاف الطلاب قد حققوا الأىداؼ التعليمية المحددة. كبرقيق أىداؼ التعليم من قًبىل 

 الطلاب يعد مؤشرنا على بقاح نظاـ التدريس الذم تم تصميمو.
يهدؼ التصميم الذم تم كضعو إلى ، توجيو الطلاب في عملية التعلم. ثانينا

توفتَ توجيو كإرشاد للطلاب في عملية التعلم. يساعد ذلك ابؼعلم في تصميم الإجراءات 
 اللازمة لتوجيو الطلاب لتحقيق أىداؼ التدريس.

، تشكل معيارنا لتصميم الدركس. يعتبر الأساس لاختيار ابؼواد كنطاؽ ابؼادة ثالثنا
 ىداؼ، ككذلك تصميم الأدكات كإجراءات التقييم.كالأنشطة الأخرل لتحقيق الأ

، كوسيلة للتواصل بتُ ابؼعلمتُ الآخرين. من خلاؿ الأىداؼ المحددة، رابعنا
بيكن للمعلم التواصل مع ابؼعلمتُ الآخرين حوؿ المحتول الذم ينبغي ابغصوؿ عليو من 

 أجل برقيق أىداؼ التدريس.
 . نماذج تصميم التدريس5
 ADDIE  التعليم أ. بموذج تصميم 

إلى التحليل كالتصميم كالتطوير كالتنفيذ كالتقييم. يصف  ADDIE يرمز بموذج
العملية ابؼستخدمة في تصميم التدريس، بحيث ينتج لاحقنا سلسلة من  ADDIE بموذج

الدراسات التي يتم إجراؤىا عن قصد. تهدؼ ابػطوة الأكلى من التحليل إلى برليل العوامل 
ة بفجوة الأداء ابؼطلوبة. من خلاؿ معرفة أسباب ىذه الفجوات، فإف السببية ابؼتعلق

ابػطوة التالية ىي اختيار أىداؼ التعلم، كبرديد الطلاب الذين سيواجهوف، كبرليل ابؼواد 
 . كبرديد نظاـ التسليم ADDIE اللازمة في عملية

حليل تبدأ ابػطوات الإجرائية بالتحليل، أم برليل الاحتياجات. في عملية الت
ىذه، تناقش عملية التحليل ما بوتاج الطلاب إلى تعلمو. لذلك، بهب تتبع بؿتويات 

 كطرؽ كأنشطة كتقييم خبرات التعلم لتشمل ما يلي:
 . برليل الاحتياجات كابؼواصفات ابػاصة الغرضُ
 . برليل خصائص الطلاب ِ
 . برليل المحتولّ
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 . برليل ابؼيزانية أك التكلفةْ
ليل بابؼعرفة التي يريد الطلاب اكتسابها في نهاية جلسة التعلم يتعلق تركيز التح

كأيضنا ابؼعرفة التي يريدكف معرفتها في كقت لاحق. بهب أف بولل برليل ابؼوضوع كيف 
يكوف ابؼوضوع مناسبنا لسياؽ ابؼنهج. لا بيكن فصل نتائج التحليل التي تم ابغصوؿ عليها 

  بؽا كظيفة كمواد إدخاؿ للمرحلة التالية.عن سلسلة من أىداؼ التعلم المحددة التي
تركز خطوات تصميم التدريس ىذه على أنشطة ابؼعرفة ابؼختلفة، لدعم برقيق 
أىداؼ تعليمية معينة مرغوبة. لذلك، ترتبط عملية التصميم بوضع خطة حوؿ كيفية 

ميم برقيق الطلاب لأىداؼ معينة. تتضمن النتائج التي تم ابغصوؿ عليها من خطوة التص
مسودة تعليمية. ركزت الأنشطة على كتابة تدفق الأنشطة، أم كصف موجز لأنشطة 

بزطيط أنشطة  ADDIE بصيع عمليات التعلم. لذلك، تتضمن خطوة تصميم التدريس
التعلم الشاملة كابزاذ قرارات مهمة، كالتي تشتَ إلى تنسيق الظركؼ ابػارجية ابؼناسبة مثل 

 الاجتماعي كتنظيم بيئة التعلم كنظاـ التسليم كغتَه.الأساليب كالوسائط كالتفاعل 
التخطيط ىو عملية إبداعية كعامة. تشمل الأنشطة ابؼهمة في ىذه ابؼرحلة: 
برديد ابؼوضوع، كاختيار الأساليب كالإجراءات الصحيحة، كاختيار سلسلة من الأنشطة 

ا معيننا، كبرليل أنواع بـتلفة من ابؼهارات أك ق  ّٕدرات التعلم ابػاصة.التي تدعم تعلمن
 Kempب. بموذج تصميم التعليم 

يطلق كيمب على ىذا النموذج اسم "خطة التصميم التعليمي". بيكن 
استخداـ ىذا النموذج من ابؼدرسة الابتدائية إلى ابعامعة. ىناؾ بشاني خطوات في بموذج  

 كيمب متًابطة كبيكن أف تبدأ في أم مكاف، كابػطوات ىي كما يلي:
 اؼ عامة، ثم توضيح ابؼوضوع ككضع أىداؼ لكل فقرةكضع أىد .ُ
 برديد بظات ابؼتعلمتُ الذين يستهدفهم برنامج التعليم الإرشادم ىذا .ِ
كضع أىداؼ التعلم التي بهب على ابؼتعلمتُ برقيقها استنادنا إلى الأىداؼ المحددة  .ّ

 ابؼقاسة
 بذميع المحتول التعليمي اللازـ لتحقيق الأىداؼ    .ْ
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ما قبل الاختبار بؼعرفة مدل استيعاب ابؼتعلمتُ بؼتطلبات التعلم برديد اختبار  .ٓ
 ابؼسبقة لتنفيذ البرنامج ابؼعتٍ 

 اختيار أنشطة التدريس كمصادر التعلم ابؼناسبة مع بؿتول ابؼواد التعليمية   .ٔ
تنسيق كسائل الدعم ابؼطلوبة مثل التكاليف ابؼيزانية، كابؼوظفتُ، كابؼرافق،   .ٕ

 لأنشطةكابؼعدات، كجدكلة ا
إجراء التقييم بؼراقبة كتقييم بقاح البرنامج ابؼنفذ بشكل عاـ، بدا يشمل ابؼتعلمتُ،   .ٖ

 كالأدكات، كالبرنامج التعليمي،
 ّٖكالتقييم، كالأساليب. 

 Carey ك Dick ج. بموذج تصميم التدريس
يستخدـ تصميم التدريس ديك ككارم إطار عمل نظامي مرتب يتكوف من 

 ابػطوات التالية:
 ديد أىداؼ التعلمبر ُ

يتعتُ على ابؼعلم برديد ما يتوقع أف يكوف قادرنا عليو الطلاب بعد انتهاء عملية 
التعلم. يتم برديد الأىداؼ بناءن على احتياجات ابؼنهج الدراسي كابؼعايتَ 

 الكفاءة كصعوبات التعلم كخصائص الطلاب كغتَىا.
 برليل التعلم ِ

بؼعلم اختيار نوع التعلم الذم يفضلو بعد معرفة ابؽدؼ التعليمي، بهب على ا
الطلاب. بهب برليل الأىداؼ التعليمية مسبقنا عن طريق برليل ابؼهارات 
الفرعية التي تتطلب من الطلاب فهم ابؼواد كالإجراءات الفرعية التي يتبعها 

 الطلاب للمشاركة في عملية التعلم المحددة.
 برديد السلوؾ الأكلي كابػصائص ّ

ا  التعرؼ على ابؼهارات المحددة التي بهب أف يكوف لدل الطلاب من ابؼهم جدن
 قبل بدء العملية التعليمية.

 كضع أىداؼ التعلم ْ
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بعد ابؼركر بابػطوة السابقة، بهب على ابؼعلم كضع عبارة بؿددة عن ابؼهارات 
 التي ستكتسبها الطلاب عند اكتماؿ عملية التعلم.

 تطوير معايتَ الاختبار ٓ
ت الأساسية التي تم كضعها، يقوـ ابؼعلم بتطوير معايتَ تقييم بناءن على ابؼهارا

متوازية بيكن أف تقيس قدرة الطلاب على برقيق ما ىو مذكور في ابؼهارات 
 الأساسية.

 تطوير استًاتيجيات التعلم ٔ
بهب على ابؼعلم أف يبدأ في فهم الاستًاتيجيات التي سيستخدمها في التعلم 

 قكبرديد الوسائط ابؼناسبة لتح
 تطوير كاختيار مواد التعلم  ٕ

يستند ىذا ابػطوة إلى استًاتيجية التعلم، حيث يتم تطوير كاختيار مواد التعلم. 
 القرارات ابؼتخذة تعتمد على نوع التعلم الذم سيتم تطبيقو.

 تصميم كإجراء التقييم التشكيلي  ٖ
بط في ىذه ابػطوة، يتم بصع البيانات التي يتم استخدامها لتحديد كيفية ض

 تقنيات التعلم.
 إجراء مراجعة للتعلم ٗ

برليل البيانات من التقييم التشكيلي كوسيلة لتحديد الصعوبات التي يواجهها 
الطلاب في برقيق أىداؼ التعلم كربط ىذه الصعوبات بنقاط الضعف في عملية 

 التعلم.
 إجراء التقييم ابعمعي َُ

ء الأكؿ حتى النهاية، يهدؼ ىذا ابػطوة إلى إجراء تقييم شامل يبدأ من اللقا
 ّٗكلذلك يشمل ىذا التقييم ليس فقط ابؼعلمتُ كلكن أيضنا ابؼقيمتُ ابؼستقلتُ.
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 PSSIد. بموذج تصميم التدريس 
ىو إجراء تطوير نظاـ التعلم يستخدـ كأسلوب تقدنً في إطار  PSSI بموذج

 ُٕٔٗعاـ للمدارس الابتدائية كابؼتوسطة كالثانوية، كل ُٕٓٗابؼنهج الدراسي لعاـ 
للمدارس ابؼهنية. يعتمد ىذا النموذج على كجود ىدؼ كاضح كمجموعة ىيكلية متًابطة 
  من ابؼكونات لتحقيق ابؽدؼ ابؼتوقع كنظاـ كاحد. ىناؾ بطس خطوات رئيسية في بموذج:

 كضع الأىداؼ .ُ
كضع الأىداؼ يتم عن طريق صياغة كاضحة تتعلق بالقدرات كالسلوؾ ابؼتوقع 

 تحصل عليو من الطلاب بعد إجراء برنامج التعليم.من ابؼعلم كابؼ
 تطوير أدكات التقييم .ِ

تهدؼ ىذه ابػطوة إلى تقييم مدل اتقاف الطلاب للقدرات التي تم تصيغها في 
أىداؼ التعلم. يتم تطوير أدكات التقييم ليس في ابػطوة الأختَة من عملية 

م على نظاـ التعلم التعلم، كلكن بعد كضع أىداؼ التعلم. يستند مبدأ التقيي
لقياس النتائج المحققة كالتحقق من مدل قابلية تقييم أىداؼ التعلم، كبالتالي 

 بهب تطوير التقييم قبل ابؼضي إلى ابػطوة التالية.
 برديد أنشطة التعلم كمواد التعلم .ّ

بهب برديد أنشطة التعلم كمواد التعلم التي بهب أف يقوـ بها الطلاب ليتمكنوا 
 علم بناءن على ما تم تصيغو في أىداؼ التعلم ذاتها.من تنفيذ الت

 بزطيط برنامج النشاط .ْ
نقطة الانطلاؽ في التخطيط ىي اختيار درس من ابؼنهج الذم بودد عدد 
ساعات الدراسة كييعطى للفصل في فصل دراسي بؿدد. يتم تطوير استًاتيجية 

كنشاط التعلم عملية التعلم بوضع دكر ابؼعلم كدكر الطالب في نشاط التدريس 
ابؼنظم كفقنا لظركؼ الصف. يتم اختيار أفضل طريقة لتحقيق الأىداؼ. تشمل 

 أيضنا برضتَ عملية التقييم.
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 تنفيذ البرنامج .ٓ
تتطلب ىذه ابؼرحلة إجراء اختبار مسبق، كتقدنً ابؼواد الدراسية، كإجراء تقييم 

 َْللتعلم أك اختبار ما بعد التعلم.
 Briggs  ك Wager ق. بموذج التصميم التعليم

تم إنشاء بموذج تصميم التدريس ىذا خصيصنا لأعضاء ىيئة التدريس لتلبية 
  احتياجاتهم في الفصل الدراسي. يصف بموذج

 Briggs ك Wager  كيفية ابغصوؿ على التعلم بؼطابقة تنسيق كبؿتول قواعد التعلم
 ابعيدة. خطوات بموذج بربهز التعليمي ىي كما يلي:

 كمعايتَ السلوؾ صياغة أىداؼ .ُ
 ترتيب الاختبارات لإظهار مستول التمكن من أىداؼ التعلم .ِ
 برليل الأىداؼ بناءن على ابؽيكل كالتسلسل باستخداـ التسلسل ابؽرمي للتعلم .ّ
 إجراء تقييم لقدرات كل متعلم .ْ
برديد ابػطوة التالية من مرحلة التقييم كىي برنامج الإثراء، كىذه ابػطوة تؤكد  .ٓ

 ت في كل فردعلى الاختلافا
 اختيار كسائل الإعلاـ ككضع خطة التعلم التي سيتم تنفيذىا .ٔ
 تطوير ابؼواد التعليمية الأكلية تليها التجارب كابؼراجعات .ٕ
 إجراء التقييم .ٖ
 ُْبرديد ابػطوات الأكلية لنتائج التقييم بؼزيد من التحستُ .ٗ

 Bella H. Banathyك. بموذج تصميم التعليم 
في تطوير  Bella H. Banathy صميم التدريسىناؾ ست خطوات في بموذج ت

 الأنظمة التعليمية، بدا في ذلك
 صياغة أىداؼ التعلم .ُ

الصياغة عبارة عن بياف من بذربة تعليمية يشرح ما يتوقعو ابؼعلموف من الطلاب 
 فيما تم إبقازه كشعورىم بو كابؼعركؼ كنتيجة لتجربة التعلم ابػاصة بهم.

                                                         
40 Ibid., h. 42-44. 
41 Ibid., h.36-38. 
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 اختبارات التطوير .ِ
التالية، يتم إجراء تطوير الاختبار بناءن على الأىداؼ ابؼتوقعة كيتم في ابػطوة 

 استخدامو لتحديد القدرة ابؼرغوبة كنتيجة لتجربة التعلم.
 برليل أنشطة التعلم .ّ

صياغة ما بهب معرفتو كتعلمو لتكوف قادرنا على إظهار السلوؾ كما ىو موضح 
 في الأىداؼ التي تم برقيقها.

 ةتصميم النظم التعليمي .ْ
ابػطوات التي بهب ابزاذىا بعد ابػطوات الأخرل، ثم ما بهب القياـ بو ىو 
النظر في التحليلات الأخرل لضماف إتقاف الطلاب للأنشطة التي تم برليلها 
الواردة في ابػطوة الثالثة. بالإضافة إلى ذلك، من الضركرم أيضنا القياـ 

 بالوظائف التي بهب القياـ بها كأين كمتى.
 نشطةتنفيذ الأ .ٓ

بيكن اختبار النظاـ في ىذه ابػطوة لأنو بهب تقييم النتائج لاحقنا بؼعرفة نتائج 
 السلوؾ ابؼقصود في صياغة الأىداؼ.

 إجراء الإصلاحات .ٔ
ثم يتم إعادة النتائج التي تم ابغصوؿ عليها من التقييم إلى النظاـ بأكملو، بحيث 

 ِْيتم إجراء التغيتَات لتحستُ النظاـ التعليمي.

                                                         
42 Ibid., h. 40-41. 
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