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ت  
 

 ملخص 

 ،تلاميذاللدى  قراءةانخفاض مهارة ال ىذا البحث من جاء
وإحدى العوامل التي تسبب إلى انخفاض مهارة القراءة ىي يفترض 
التلاميذ بأنّ اللغة العربية لغة صعبة والوسائل المستخدمة غير مثيرة 

شطون ويشعرون بالملل عند التعلم. لجذب اىتمامهم حتى لا ين
وطريقة لحلول ىذه المشكلات، فتختار الباحثة الوسائل الهزلية لترقية 

تأثير استخدام معرفة مهارة القراءة العربية. يهدف ىذا البحث إلى 
الوسائل الهزلية في ترقية مهارة القراءة العربية لدى تلاميذ الصف 

كارانج ساري لامبونج   2ية الخامس بمدرسة نور الإسلام الإبتدائ
. ويستخدم ىذا البحث بحثا كميا مع منهج البحث شبو الجنوبية

 The Post-test Only Control Groupالتجريبي وبتصميم البحث 

Design فصلا  22فصلا تجريبيا و 22. يأخذ ىذا البحث العينة من
. عينة ىذا البحث ىي الصف السابع الألف كالفصل التجريبي مراقبيا

والصف السابع الباء كالفصل المراقبي. وأدوات البحث المستخدمة 
ىي الاختبار والمقابلة والملاحظة. أما أسلوب تحليل البيانات من 

. بناء على نتائج for Windows Version SPSS 5٥خلال برنامج 
علم التلاميذ الاختبار النهائي، أنّ نتائج اختبار مهارة القراءة بعد أن يت

باستخدام الوسائل الهزلية )الفصل التجريبي( وىي الأعلى من نتائج 
اختبار مهارة القراءة دون استخدام الوسائل الهزلية )الفصل المراقبي(. 

وفي  04،87نتائج متوسط الاختبار النهائي في الفصل التجريبي ىي 
. ومن نتائج حساب الاختبار الفرضية 08،47الفصل المراقبي 



ث  
 

تحصل النتيجة الأىمية  independent samples testباستخدام أسلوب 
، بمعنى الفرضية البديلة مقبولة والفرضية الإحصائية مردودة 7،772

. وبالتالي، فتستنتج 7،72أصغر من  7،772مع النتيجة الأىمية 
مهارة القراءة على الباحثة أنّ ىناك تأثير استخدام الوسائل الهزلية 

  2تلاميذ الصف الخامس بمدرسة نور الإسلام الإبتدائية  العربية لدى
 .كارانج ساري لامبونج الجنوبية

 الوسائل الهزلية، مهارة القراءة العربية:  الكلمات الرئيسية
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 الإقرار

 أدناه ةأقر أنا الموقع

 ميلي ىنداياني:   الاسم

 0000818104:   رقم القيد

 ربية: قسم تعليم اللغة الع  القسم
 : كلية التربية والتعليم  الكلية

تأثير استخدام الوسائل الهزلية على مهارة القراءة أنّ بحثي العنوان )
   2العربية لدى تلاميذ الصف الخامس بمدرسة "نور الإسلام" الإبتدائية 

( ىو عمل خاص بي، أصيل غير متصل كارانج ساري لامبونج الجنوبية
ما أقر بالالتزام بالأمانة العلمية ولا منتحل من أي عمل منشور، ك

وأخلاقيات البحث العلمي في كتابة البحث المعنون أعلاه. وأتحمل كافة 
التبعات القانونيات جراء الحقوق الفكرية والمادية للغير وللجامعة الخق 

 في اتخاذ الإجراءات اللازمة والمترتبة على ذلك.

 1812       تحريرا بباندار لامبونج،    

 لبة،الطا
 
 

 

 ميلي ىنداياني        

 0000818104رقم القيد: 
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 شعار

 
كَ بِاسْمِ اِقْرَأْ  الَْْكْرَم   وَرَبُّكَ اِقْرَأْ 5 عَلَق   مِنْ الْْنِْسَانَ خَلَقَ ١ خَلَقَ  الَّذِيْ رَبِّ

عْلَمْ  لَمْ مَا سَانَالْْنِْ عَلَّمَ ٤ بِالْقَلَمِ  عَلَّمَ الَّذِيْ ٣ ٌَ ٥ 
 

Artinya : 

 

Bacalah dengan (menyebut) nama Tuhanmu yang menciptakan!. Dia 

menciptakan manusia dari segumpal darah. Bacalah! Tuhanmulah 

Yang Mahamulia, yang mengajar (manusia) dengan pena. Dia 

mengajarkan manusia apa yang tidak diketahuinya. 

 

 

دَمَالَْْسْمَا وَعَلَّمَا 
مْعَلَىالْمَل   لَّهَاث مَّعَرَضَه  بِاسَْمَا بِـ  كَةِفَقَالَانَْ ى ِءَك  ًْ ءِوْنِ

لَْ ه   نْت مْص ؤ  نَءِاِنْك  ٌْ  ١٣دِقِ
Artinya : 

 

Dia mengajarkan kepada Adam nama-nama (benda) seluruhnya, 

kemudian Dia memperlihatkannya kepada para malaikat, seraya 

berfirman, “Sebutkan kepada-Ku nama-nama (benda) ini jika kamu 

benar!” 

 

 

 
 
 
 
 
 



 ذ
 

 إىداء

 

 :إلى ىذه الرسالةأىديت وفي ىذه المناسبة 

ناني نور عين  المحبوبة أميو  صادقينالمحبوب  أبي والدي. 0
الذان قدماني الدافع والحماسة. وبدعائكما الصادقة علّماني 

وأشكرىما شكرا  .النزاىة والإخلاص حتى أكون شخصا ممتنا
  جزيلا على كل جهد.

 يانيأعطأخي المحبوب أغوس سيتياوان وأخي إروانشاه الذان . 1
جامعة رادين إينتان في  والحماسة لإكمال دراستي الدعاء

  الإسلامية الحكومية لامبونج

 2704مرحلة  في قسم تعليم اللغة العربية  العزيزة صاحباتي .2
 وبالخصوص للفصل الجيم الذين أعطوني النصيحة والنشاطة. 

المتخرجين المحبوبين في جامعة رادين إينتان الإسلامية  .3
 الحكومية لامبونج.

 



ر  
 

 ةترجمة الباحث

ناحية سوكابورا في  ميلي ىندايانيولدت 
 يناييرمن  01 التاريخي فالغربية  سومبير جايا لامبونج 

تسكن مع عائلتها في سوكابورا لامبونج  ،1888
 المتزوج منثلاثة أشقاء  منثالثة لا البنت الغربية، وىي

 .ناني نور عين وأميصادقين أبي 

الدراسة في روضة الأطفال باندا موليا لمدة سنة واحدة  ةباحثال تبدأ 
 المدرسة الإبتدائية الإبتدائية في تهادراس.  و 2772وتخرجت منها في السنة 

استمرت و  .1801 السنة، وتخرجت منها في سوكابورا ثانيةالحكومية ال
ها وتخرجت من، المدرسة المتوسطة الحكومية الأولى سومبير جاياإلى  تهادراس
وىي سة مدر نفس ال إلىالثانوية  ادراسته واصلتثم  .1804 السنةفي 

 السنةوتخرجت منها في  المدرسة الثانوية الحكومية الأولى سومبير جايا

، صارت الباحثة طالبة في قسم اللغة العربية كلية 2704ففي السنة  .1800
 بونج.التربية والتعليم بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لام

من  برنامج خدمة المجتمعبإجراء الباحثة قامت  2720في السنة 
 هاممارساتو سوكابورا ناحية سومبير جايا لامبونج الغربية في قرية  المنزل

كارانج ساري لامبونج   2مدرسة نور الإسلام الإبتدائية  الخبرات الميدانية في
احثة في الجامعة ىي الجنوبية لمدة أربعين يوما. والمنظمة التي تشاركها الب

، وعندما تدرس في المرحلة الثانوية تشارك الباحثة  BAPINDAالمنظمة 
 منظمة الروحانية الإسلامية.

 
 
 

   



ز  
 

 تقديرالشكر و الكلمة 

 

النعمة على جميع العالمين بالشكر إلى الله  الحمد لله ربّ 
 ىذه الرسالة قدر على إتمامتة حتى لباحثوقوتو التي قد أعطاه لوالهداية 

للحصول على  اللازمة  ىذه الرسالة العلمية شرط من الشروط. و العلمية
قسم تعليم اللغة العربية بجامعة رادين إينتان  فيالدرجة الجامعية الأولى 

، حصلت وفي إتمام كتابة ىذه الرسالة الإسلامية الحكومية لامبونج.
أن هذه المناسبة فب .الباحثة على جميع المساعدات من جميع الأطراف

 جزيل الشكر إلى سادات الأفاضيل: ةقدّم الباحثت

يدة كلية التربية ة، كعمالماجستير  الأستاذة الدكتورة نيرفا ديانا،. 0
 . بجامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج والتعليم

والسيد رزقي غوناوان،  كرئيس ر، الماجستيالدكتور ذو الحنان. 1
تعليم اللغة العربية، بحامعة رادين قسم في  الماجستير كسكرتير

 .إينتان الإسلامية الحكومية لامبونج

 ىالأول ةكالمشرف  ة، الماجستير ة الحاجة رمضاني سغالا. الدكتور 2
اللذان  ةالثاني ةكالمشرف  ة، الماجستير دكتورة أمي ىجريةوال

يقدماني التجيهات والإرشادات حتى أتممت ىذه الرسالة 
 العلمية.

في قسم  للمحاضرين اضرين والمحاضرات خاصةجميع المح. 3
 تعليم اللغة العربية اللذين أعطوني علوما ومعرفة مدة الدراسة.

 2704مرحلة  صاحباتي العزيزة في قسم تعليم اللغة العربية  .4
 .وبالخصوص للفصل الجيم الذين أعطوني النصيحة والنشاطة



س  
 

يع وجم 002. صاحباتي في برنامج خدمة المجتمع لفرقة 2
صاحباتي في ممارسة الخبرات الميدانية في مدرسة نور الإسلام 

 كارانج ساري لامبونج الجنوبية.  2الإبتدائية 
جميع الفراق الذين لا يمكنني تعدىم واحدا فواحدا على كل . 1

 مساعدتهم لإتمام ىذه الرسالة.
لذلك عن الكمال،  ةا بعيدرسالتهوتدرك الباحثة على أن 

. نتقادات والاقتراحات لتكميل ىذه الرسالة العلميةالا ةالباحث ترجو

لباحثة خصوصا ل نافعةعسى أن تكون ىذه الرسالة العلمية أخيرا و 
 رب العالمين.. آمين يا وللقارئين عموما

 1812              ،لامبونجباندر 
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 ل ................................................... ائمة الجداولق

 ي ......................................................... قائمة الصور

 الباب الأول  : مقدمة

 ١ ..................................................  أ. توضيح الموضوع

 ٤ ...........................................  ب. خلفيات البحث

 ٥ ................................................   حدود المشكلةج. 

 ١٣ ...............................................  د. مشكلة البحث

 ١٣ ...............................................  ه. ىدف البحث
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 ١٥ .................................... البحوث السابقة ذات الصلة. ز

 ١1 ................................ ح. الهيكل التنظيمي لكتابة البحث

  نظري الباب الثاني : بحث

 ١1 ................................................. الوسائل التعليمية أ.

 ١1 ...................................... تعريف الوسائل التعليمية .١

 55 ..................................... الوسائل التعليمية أىداف. 5

 55 ....................................... الوسائل التعليمية أنواع. ٣

 52 .......................... يةالخصائص العامة للوسائل التعليم. 3

 51 ..................................... . وظائف الوسائل التعليمية2

 51 ...........................مبادئ اختيار الوسائل واستخدامها. ٦

 ٣3 ............................... . معيار اختيار الوسائل التعليمية0

 ٣5 ................................................. الوسائل الهزلية. ب

 ٣5 ........................................ تعريف الوسائل الهزلية. ١

  ٣٦ ..................................... خصائص الوسائل الهزلية. 5

 ٣2 ......................................... أنواع الوسائل الهزلية. ٣

 ٤5 ......................................... فوائد الوسائل الهزلية. ٤

 ٤٣ ............................ الوسائل الهزلية ستخداما خطوات. ٥

 ٤٤ ............................. الوسائل الهزلية طريقة استخدام . ٦

 ٤٦ .......................................... مزايا الوسائل الهزلية. 2



ض  
 

 ٤2 ........................................ عيوب الوسائل الهزلية .1

 ٥3 ........................... الهزلية كوسيلة لتعليم مهارة القراءة. 1

 45 ............................................. مهارة القراءة العربية ج.

 ٥٤ ......................................... تعريف القراءة العربية. ١

 ٥2 ....................... أىداف القراءة العربية للصف الخامس. 5

 ٦١ ......................................  مؤشرات القراءة العربية. ٣

 ٦١ ........................................... أنواع القراءة العربية. ٤

 ٦٦ .............................................. خصائص القراءة. ٥

 ٦٦ ..........................................  طريقة تعليم القراءة. ٦

 ٦1 .................................................... مزايا القراءة.2

 23 ................................................. عيوب القراءة. 1
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 الباب الثالث  : منهج البحث
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 15 .................................................. أدوات البحث .ه
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ط  
 

 13 ............................ الشرط األول لتحليل البياانتالاختبار .ز

 15 .................................................. اختبار الفرضية. ح

 الباب الرابع  : نتائج البحث ومناقشتها
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ظ  
 

 جداولقائمة ال
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  14 ................ هائينمط تصميم الاختبار الأول والن 8.0الجدول 

 00 ................................... مجتمع البحث 8.2الجدول 
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 085 ................... ت الاختبار النهائيوصف بيانا 8.0الجدول 

نتائج اختبار الحالة الطبيعية لبيانات الاختبار  8.4الجدول 
 081الأول

نتائج اختبار الحالة الطبيعية لبيانات الاختبار  8.4الجدول 
 080 ......................................... النهائي



ع  
 

نتائج اختبار الحالة التجانسية لبيانات  8.08الجدول 
 008 ..................................الاختبار الأول

الة التجانسية لبيانات نتائج اختبار الح 8.00الجدول 
 000 ................................ الاختبار النهائي

 001 ........................... المجموعة الإحصائية 8.02الجدول 

 Independent Samples Test .................... 002 8.08الجدول 
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 الأول الباب

 مقدمة

 وضيح الموضوعأ. ت

ىذا البحث بموضوع "تأثتَ استخداـ الوسائل الذزلية في ترقية   
نور الإسلاـ" " مهارة القراءة العربية في الصف الخامس بمدرسة

كارانج سارم". كلتجنب سوء فهم القراء، ستصف   2 الإبتدائية
  لباحثة أكلا بإلغاز معاني الدصطلحات الواردة في الدوضوع.ا

 . التأثير1

التأثتَ ىو تقرير موجود أك ينشأ من شيء ما ، مثل         
شخص ، كائن يساىم في تشكيل شخصية الشخص أك معتقده 

من التعريف أعلاه، التأثتَ ىو القوة التي تنشأ من  1. أك أفعالو
شيء أك شخص ككذلك الأعراض الداخلية التي لؽكن أف توفر 
التغيتَ حتى تشكل معتقدات أك تغيتَات. الدقصود بالتأثتَ في 

وسائل الذزلية في ترقية مهارة ىذا البحث ىو " تأثتَ استخداـ ال
القراءة العربية في الصف الخامس بمدرسة "نور الإسلاـ" الإبتدائية 

 "كارانج سارم لامبونج الجنوبية   ٕ

 

 

                                                             
 1 Departemen Pendidikan dan Kebudayaan Nasional, Kamus Besar Bahasa 

Indonesia (Jakarta: Balai Pustaka, 1996). h.747 
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 الوسائل الهزلية. 2

رسم كاريكاتورم يكشف عن  كفقا لداريانتو الذزلية ىي
الشخصيات كيطبق قصة في تسلسل يرتبط ارتباطا كثيقا بالصورة 

كالذزلية ىي كسيلة مثتَة للاىتماـ  2لتوفتَ التًفيو للقراء. كمصمم
كالصور تظهر لزتول القراءة. كانت الصور   تحتوم على القراءة

على فهم الدعتٌ الضمتٍ في  التلاميذ  في القصة تسهلالواردة 
القصة. تسمح الصور الددلرة للطلاب بنقل الفهم بسرعة 

قدرة على نقل  الذزلية ىي كسيلة بصرية لديها 3كسهولة.
لأنها تجمع بتُ قوة الرسم  الدعلومات بشكل شائع كسهل الفهم

كالكتابة، كالتي يتم ربطها معا في قصة. كتجعل الصو الدعلومات 
 أسهل في الاستيعاب. النص لغعلو مفهوما، كالتدفق لغعل سهلا

 4في متابعتو كتذكره.
 
 
 

 

                                                             
 2 Daryanto, Media Pembelajaran Peranannya Sangat Penting dalam 

Mencapai Tujuan Pembelajaran (Yogyakarta: Gava Media, 2212), h. 121. 
 3 Jufri Ahmat dan Wahyu Sukartiningsih, “Penggunaan Media Komik untuk 
Meningkatkan Keterampilan Membaca Cerita di Kelas V Sekolah Dasar,” Jurnal 

JPGSD, Vol. 1, No. 2, 2213, h. 2   
 4 Heru Dwi Waluyanto, “Komik Sebagai Media Komunikasi Visual 

Pembelajaran”, Jurnal Nirmana, Vol.7, 2225, h.54. 
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 مهارة القراءة العربية. 3

يعرؼ تاريغاف القراءة على أنها انتقاء كفهم الدعتٌ الوارد          
كمهارة القراءة العربية ىي إحدل الدهارات أك  5في الدادة الدكتوبة.

. ىناؾ عدة عوامل التلاميذ الكفاءات التي لغب أف يتمتع بها 
حدة منها غتَ قادرين على قراءة اللغة العربية، كا التلاميذ تجعل 

القادمتُ من الددرسة الابتدائية، أك من  التلاميذ عدـ تجانس 
العوامل اللغوية نفسها، النطق، الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار، 
البحث عن معتٌ الكلمات أك الجمل، تركيب الجملة، مصادر 

كمهارة القراءة ىي كاحدة  كغتَىا. التلاميذ التعلم المحدكدة، كبيئة 
رات اللغوية، بدكف القراءة ستكوف الحياة ثابتة كغتَ من أىم الدها

 6.متطورة

 كارانج ساري   2. مدرسة "نور الإسلام" الإبتدائية 4

كارانغ سارم ىي إحدل  ٕ مدرسة نور الإسلاـ الإبتدائية       
الددارس الإبتدية الواقعة في لامبونج الجنوبية حيث تعقد من 

في الصف الخامس. بناء على كصف توضيح  الباحثة البحث
أف تعرؼ التأثتَ بتُ استخداـ الوسائل  الدوضوع، فالباحثة تحاكؿ

                                                             
 

5
 Hendri Guntur Tarigan, Membaca Sebagai Suatu Keterampilan 

Berbahasa, ( Bandung: Angkasa, 2221), h. 1. 
 6 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab, (Malang: UIN-

Maliki Press, 2212), h. 63 
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الذزلية كمهارة القراءة للصف الخامس في مدرسة نور الإسلاـ 
 سارم.ج كاران ٕ الإبتدائية 

 ات البحثب. خلفي

تصاؿ في التفاعل مع أم شخص، لااللغة ىي أىم أداة ا 
الإلصليزية كالعربية اللغة فهناؾ العديد من اللغات التي تم إنشاؤىا مثل 

فصل اللغة عن طريق الإنساف ، لأف أف تخرل. لا لؽكن الألغات الك 
ـ اللغة نفسها. تتمتع اللغة العربية بميزة الإنساف ىو الذم يستخد

قيمتها الأدبية عالية الجودة لأكلئك لأفّ خاصة مع اللغات الأخرل، 
لغة القرآف التي تنقل  ىي الذين يستكشفونها ، كما أف اللغة العربية 

 7كلاـ الله.

ندكنيسي كىي معركفة الإ تمعاللغة العربية ىي لغة أجنبية لمجك       
من قبل عتٍ  اللغة العربية معركفة ، بمدخوؿ الإسلاـ إلذ إندكنيسيا عند

 اللغة العربيةليست . كمع ذلك، ماضية ندكنيسي منذ قركفالإ لرتمع
 سبحانو كتعالذ:قالو  معركفة للمسلمتُ في إندكنيسيا كما لغة

قُ ۤ  انَػْزلَْن ۤ  انَِّا 1 ۤ  بِ الْمُبِتُِْ ۤ  تُ الْكِتۤ  مۤ  تلِْكَ ا ۤ   ۤ  رۤ  ؿا
 (.ٕ-ٔ)سورة يوسف  ننا عَرَبيًِّا لَّعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوْفَ ۤ  قػُرْا

اللغة العربية ىي إحدل اللغات في الجزيرة العربية كالشرؽ  
رتبط باللغات العبرية الأكسط، كالتي تنتمي إلذ عائلة اللغات السامية كت

                                                             
 7 Nandang Sarip Hidayat, Problematika Pembelajaran Bahasa Arab,‖ An-

Nida’ 37, no. 1 (2212), h . 12–11. 
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لأصوات الصوتية باستخداـ ا من رموز ىي رمزك كالآرامية الجديدة. 
جنبية ىو تطوير قدرة الألغة الالذدؼ الرئيسي من تعلم ك اللغة العربية. 

. اللغة العربية شفوية كانت أك تحريريةعلى استخداـ اللغات  تلايذال
( مهارة ٔ: الدختلفة ىي تخصص يتكوف من جوانب الدهارات

الذين  تلاميذالكتابة. الك ( ٗالقراءة، ك ( ٖالكلاـ، ك (  ٕ، تماعالاس
 ؤكفبدييتعلموف اللغة العربية سوؼ يتقنوف اللغة العربية بسهولة إذا 

كالقراءة  كلاـالاستماع كال ةمن مهار  التي تبدأبممارسة ىذه الدهارات
 8.كالكتابة

 

صرح ىنرم جونتور تارلغاف "القراءة ىي عملية يتم تنفيذىا        
أف ينقلها رسالة يريد الكاستخدامها من قبل القارئ للحصوؿ على 

من أىم  إحدل القراءة ك  9الكلمات أك اللغة الدكتوبة". بوسيلة الدؤلف 
القراءة  الدهارات اللغوية بالإضافة إلذ الدهارات اللغوية الأخرل. لأفّ 

ىي كسيلة لتعلم العالد الآخر الدرغوب فيو حتى يتمكن البشر من 
متاع كحفر الرسائل الدكتوبة بمجرد القراءة. توسيع معرفتهم كالاست

القراءة ليست مهمة سهلة. القراءة ىي عملية لؽكن تطويرىا لكنّ ك 
الدناسبة  طرؽباستخداـ الأساليب كالتقنيات كالاستًاتيجيات كال

 ض القراءة.اغر لأ

                                                             
 8 Chaedar Al-Wasilah, beberapa Madhah dan Dikotomi Teori Linguistik, 

(Bandung: Angkasa , 1919), h. 122. 
 9 Henry Guntur Tarigan, Membaca Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa, 

(Bandung: Angkasa Bandung, 2221), h. 7. 
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م القراءة الذم يهدؼ إلذ أف يتمكن يىي تعل اءةالقر  ةمهار           
راءة بشكل صحيح كفهم ما يقرأ في تعلم اللغة العربية. من الق تلاميذال
حياة لالقراءة جزء لا يتجزأ من الحياة اليومية كىو أمر مهم جدا لك 

م اللغة العربية، تعد يفي تعلكما الأكادلؽية كالشخصية كالاجتماعية.  
أىداؼ الدواد  إحدل من أفّ  قد ذكرالقراءة مهارة مهمة. ك  ةمهار 

. لذلك، تحريرياباللغة العربية شفهيا ك  يةلقدرة التواصلتطوير ا يالعربية ى
 .م القراءةيكخاصة في تعلمهم  م اللغة العربية يدكر تعل فإفّ 

قراءة العربية ىي إحدل الدهارات ال مهارة لسلاميتو، فإفّ كفقا   
. ىناؾ عدة عوامل تلاميذأك الكفاءات التي لغب أف يتمتع بها ال

كاحدة منها على قراءة اللغة العربية،  يذالتلام تتسبب في عدـ قدرة 
الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار، البحث ك النطق،  العوامل اللغوية، مثل

دكدة المح تلاميذبيئة الك الجملة،  تركيب ،عن معتٌ الكلمات أك الجمل
ة علم لا يدرؾ قدر الد يوجد. كلا يزاؿ غتَىامصادر التعلم ك كمن 

 ةمهار  10في فهم النصوص العربية. دراتهمقلؽيل إلذ تعميم ىو ك  التلاميذ
القراءة العربية ىي إحدل الدهارات التي لغب أف يتقنها الدتعلموف 

القراءة ىو  كمن تعلم مهار كالذدؼ بهدؼ تطوير مهارات اللغة العربية. 
في فهم القراءة ماىرين كفصحتُ يب الدتعلمتُ على أف يكونوا تدر 

لغب أف تكوف الطريقة الدستخدمة في تعلم ك القراءة.  مكتطوير مهاراته
                                                             
 10 Farid Rahim, Pengajaran Membaca di Sekolah Dasar, (Jakarta: Bumi 

Aksara,2227). h.131. 
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فلابد . لذذا السبب، تلاميذاللغة العربية قادرة على زيادة اىتماـ ال
 عليممعرفة كافية بمبادئ التعلم كأساس لتصميم أنشطة الت للمعلم

ككضع  طريقةاختيار الدواد كاختيار ال أىداؼ ثل صياغةكالتعلم ، م
 11.غتَىاالتقييم ك 

 أداةكالطريقة كالوسائل   جانباف بارزاف، كلعا منهج التعليمفي ك         
. يةفي جوىرىا، أنشطة التعليم كالتعلم ىي عملية اتصالف 12تعليمية.

تبادؿ الرسائل أك  من خلاؿ أنشطة يةعملية الاتصالاللغب إنشاء 
13تعلم.الدعلم ك الدالدعلومات من قبل كل 

  

وسائل فعالة جدا في زيادة دكافع تعلم ال كما يشعر أفّ  
العربية  اللغة وسائل تعليمكانت ل. د إلصاز تعلمهملشا يزي تلاميذال

مكانة مهمة كأداة تعليمية لفهم الدواد التي يقدمها الدعلم، سواء في 
دكات تكنولوجية أك أدكات غتَ تكنولوجية. أكضح العديد من شكل أ

 ةكفعال ةالتعليمية مؤثر  لاستخداـ ىذه الوسائ ثهم أفّ تْالباحثتُ نتائج 
الحاضر لؽكننا أف نرل أنو ليس كل  زمنفي الففي عالد التعليم. 

قد  وفالدعلم ، كىذا يعتٍ أفّ عليمعند التالوسائل الدعلمتُ يستخدموف 
ألعية  عن لأنهم لا يفهموفالوسائل درا على استخداـ لا يكوف قا

                                                             
 11 Slameto, Belajar Dan Faktor-Faktor Yang Mempengaruhi (Jakarta: PT 
Rineka Cipta, 2211). h.71 
 12 Nana Sudjana, Media Pengajaran ( Jakarta: Sinar Baru Algensindo, 

2221), h.1. 
 13Ahmad Rohani, HM, Media Instruksional Edukatif (Jakarta: PT Rineka 

Cipta, 1997), h.1. 
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تطور العلوـ كالتكنولوجيا، لؽكن أف يتم كمع  14وسائل نفسها. ال
مثل  يةوسائل الإعلاممن ال، سواء ائلالتعليم من خلاؿ أم كس

وسائل الإلكتًكنية مثل المن خلاؿ  لات كالكتب كالصحف، أكالمج
غتَ وسائل الالراديو كالتلفزيوف كالإنتًنت كغتَىا. كاحدة من 

وسائل العلى نطاؽ كاسع في إندكنيسيا ىي مستخدمة كمتطورة 
15الذزلية.

  

 ، لأفّ لذزليةقراءة القصص ا تلاميذفي ىذه الحالة، يفضل الف 
، وص القليلةزيج من الصور كالنصبوجود الدقراءتها كمليئة بالصور. ل مثتَة

 إلذ تحريك تركيز عاؿ لفهم المحتول كالدعلومات، لأفّ  تلاميذلا لػتاج الف
 تلاميذعل اللغكىذا ما ىناؾ الكثتَ من النص كعدد قليل من الصور. 

التي لؽكن  لإحدل الوسائ ، فإفّ كبالتالريشعركف بالدلل بشكل أسرع. 
 الذزلية.  لم ىي الوسائياستخدامها في أنشطة التعل

ماسديونو، " الذزلية ىي جزء من سلسلة من الصور التي عند ك        
الأطفاؿ  بهاالقراءة لػأنواع نوع من  كالذزلية 16تحكي القصص".

. بسيطة تجعل الأطفاؿ يستمتعوف بقراءتها عرضها طريقةك البالغتُ. ك 
كرتونية الصور الشخصيات ىا تحتوم على صور  أفّ بالإضافة إلذ 

                                                             
 14 Prananingrum, Rois, and Sholikhah Kajian Teoritis Media Pembelajaran 
Bahasa Arab, “. 
 15 Asrori Imam, Media Pembelajaran Bahasa Arab (malang: cv. bintang 

sejahtera, 2215). h.63 
 16 Toni masdiono, 14 Jurus Membuat Komik, (Jakarta: Creative Media, 

2223), h. 9 
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سلوكيات القراء. لديها القدرة على إثارة الانتباه كالتأثتَ على مواقف ك ك 
عرضها  كبتَة كلكنّ الرسالة الكلديها عناصر تسلسل القصة التي تصنع 

 17لرهزة بلغة لفظية منطقية. كلاسيمابطريقة موجزة كسهلة، 

البدائل  الذزلية كأحدالوسائل  أف تعرض لؽكن كىكذا 
في  زلية. الدقصود من استخداـ الذةالإندكنيسي اللغة ميللاستخداـ في تعل

يتم تحويلها إلذ تسلسل مثتَ  ركس الددركسةالدادة من الد م ىو أفّ يالتعل
صور الللاىتماـ من القصص كمن ثم يتم تصور القصة في شكل 

ة شائعة بتُ ىي ثقاف لذزليةا زلية ، كما نعلم أفّ كالذكرتونية كتقدلؽها  ال
الأطفاؿ كالدراىقتُ كىي بسيطة للغاية كعادة ما تكوف القصص الدقدمة 

ذات طبيعة بسيطة ككاضحة كسهلة  يلةىي كسكالذزلية سهلة الفهم. 
كبالإضافة إلذ ذلك، فإفّ . تربويةكسيلة الذزلية الفهم، كبالتالر أف تكوف 

قولة سهلة الفهم جاذبية غتَ عادية تْيث تكوف الرسالة الدنالذزلية لذا 
من الددارس التي تقدـ الإبتدائية إحدل درسة كانت الدكلا تبدك متعالية.  

 الصف الأكؿ إلذالصف من  أبدي تلاميذىادركس اللغة العربية ل
السادس على أمل أف تكوف دركس اللغة العربية قادرة على تشجيع 

كذلك ك ، ةكسلبي ةكتوجيو كتطوير كتعزيز مهارات اللغة العربية  نشط
 تجاه اللغة العربية.   اإلغابي اموقف يظهر

                                                             
 17 Yudhi Munadhi, Media Pembelajaran, (Jakarta: Gaung Persada Press, 

2221), h. 122 
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فإفّ عرض الدواد خلاؿ ، ملاحظة الباحثة بناء على نتائج       
عملية  تركز لا تزاؿك . زىي ناقصة، كخاصة دركس اللغة العربية ئلوساال

لمجرد أكثر توجها لضو التفكتَ ا التلاميذ ، ؼى كتاب الطالبم عليالتعل
، كيصبح تْيث لا يفهوف الدركسالذم لا تحفزه الأشياء الدلموسة أكلا، 

لا يشاركوف بنشاط في عملية التعلم،  ملأنه قليلا بالتعلم هماىتمام
،  أقل للبالد التلاميذ كخاصة تعلم اللغة العربية، لشا يؤدم إلذ شعور 

أف تنشئ باحثة ريد الت، بالنظر إلذ ىذا الحاؿ. اىتماما كأقل حماسا
تعلم اللغة  فيزلية الذ ل، كالتعلم باستخداـ الوسائة كالدرلػةديدالحالة الج

موضوع بأخذ  باحثةتم التهلذلك، ف القراءة.مهارة  في العربية، كخاصة
تأثتَ استخداـ الوسائل الذزلية في ترقية مهارة القراءة العربية في الصف "

لاميونج  كارانج سارم   ٕور الإسلاـ" الإبتدائية الخامس بمدرسة "ن
 الجنوبية.

، لدل تلاميذ الصف الخامس راءةلدعرفة مستول مهارة الق          
اللغة العربية  علممن م النتيجة طلبيك  فتقوـ الباحثة بالبحث الأكؿ

 .العربية ة القراءة في دركس اللغةمهار  نتيجةلدعرفة 
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 ..1الجدول 

                                                                                                                                                                         دى تلاميذل اءةالقر  ةلمهار البحث الأول بيانات نتائج 

ساري لامبونج  جكاران 2الخامس بمدرسة نور الإسلام الإبتدائية  الصف
 الجنوبية

عدد                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   لفصلا الفصل  الرقم
 نتيجةال تلاميذال

 <07 

 نتيجةال

 >07 

 25 8 0.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                الألف ..

 25 7. 5. الباء .2

 57 8. 32 مجموع ال

 سارم جكاران ٕ  الإبتدائة نور الإسلاـلددرسة  يةبيانات التوثيقالالدصدر : 

 

 صففي ال راءةمهارة الق ، فإفّ نتائجبناء على الجدكؿ أعلاه 
 تلميذا ٛٔالألف  الخامس صففي ال يعتٍ، منخفضةالخامس 

<  النتيجةعلى  فصلو لػ أما التلاميذ 77>  النتجيةعلى  وفصللػ

على  فصلو تلميذا لػ ٕٓ الباءالخامس  كفي الصف. تلميذا 12  77
. تلاميذ 17 77<  النتيجة على فصلو لػ كالتلاميذ 77>  النتيجة

راءة لدل تلاميذ الق ةنتائج مهار  ائج  الدذكورة، يتضح أفّ نتالمن ك 
 اللغة العربية، إفّ عند معلم ك الصف الخامس ناقصة أك منخفضة. 
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 أفّ ب منها يفتًض التلاميذ عدة عوامل،  اءة بسببالقر  ةمهار  الطفاض
 لالوسائ من لخر الأ واملع، كالصعبة كلشلة دركسالعربية  دركس اللغة

 الوسائل غتَ جذبةاستخداـ  اللغة العربية. كاف مالتي يستخدمها معل
في ف و تحمسيبالدلل حتى لا  تللميذتْيث يبدك التعلم رتيبا كيشعر ال

،  لإلذ اختيار الوسائ يحتاج الدعلمفبناء على العوامل الدذكورة، ك لتعلم. ا
الوسائل العلاقة بتُ كلابد الاىتماـ بم مهم جدا، يالتعل كما أفّ 

حتى كظركؼ التعلم،  طريقةكالئل كالدواد كالوسا يةميىداؼ التعلالأك 
ىداؼ الأالدستخدمة أكثر فعالية ككفاءة لتحقيق  لتكوف الوسائ

في تعلمهم ىو قدرتها على  لذزليةلكتب امن االدكر الدهم ك . يةميالتعل
ىي شكل من أشكاؿ القراءة  لذزليةالقصص التلاميذ. اىتماـ ا تحقيق

دكف إقناعهم. من خلاؿ التوجيو من التي تجذب الأطفاؿ للقراءة 
بمثابة جسر لتعزيز الاىتماـ بالقراءة.  زلية، أف تكوف القصص الذمالدعل

 اختيار، كلكنو مرتبط أك الوسائل بنفسها كن  أف تقفلا لؽك  18

أف تناسب ع الجوانب الأربعة. كبالتالر، لغب تبادلة مالدعلاقة ال
الدستخدمة مع ىذه الجوانب الأربعة،  الوسائل الأدكات أك الدرافق أك

من ك بفعالية ككفاءة.  يةميىداؼ التعلالأمن تحقيق  نحتى يتمك
تأثير "البحث عن  إجراءب ةالباحثتريد أف تقوـ ، ت الدذكورةالدشكلا

 لدى تلاميذالعربية  ة القراءةمها يةرقفي ت ل الهزليةاستخدام الوسائ
                                                             
 18 Nana Sudjana, Media Pengajaran ( Jakarta: Sinar Baru Algensindo, 

2221), h.61. 
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ساري  جكاران  2الإبتدائية نور الإسلام  بمدرسةالصف الخامس 
 "الجنوبيةلامبونج 

 د. حدود المشكلة

 لتالر:ىو كاالدشكلة كمن حدكد 

 ٕ  " الإبتدائيةور الإسلاـ"نرسة ىو مدالبحث كاف موضوع . 1
 .الجنوبيةسارم لامبونج  جكاران

 الذزلية. لىي الوسائ ا البحثالدستخدمة في ىذل الوسائ .2

 رقيةفي ت ل الذزليةتأثتَ استخداـ الوسائ عرفةىذا البحث لد يعقد .3
 .راءةالق ةمهار 

 لبحثا ه. مشكلة

 ىي:ىذا البحث مشكلة ك   

 ةمهار يوجد التأثتَ على استخداـ الوسائل الذزلية في ترقية ىل  
 نور الإسلاـبمدرسة الصف الخامس  دل تلاميذالعربية لراءة الق

 ؟الجنوبيةكارانج سارم لامبونج  ٕ  الإبتدائية
 و. هدف البحث

لحصوؿ على أفضل للو أىداؼ كاضحة في البحث لابد ك  
 : كىدؼ ىذا البحث ىوالنتائج.
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راءة الق ةمهار الوسائل الذزلية في ترقية  لدعرفة تأثتَ استخداـ         
 ٕ  الإبتدائية نور الإسلاـبمدرسة الصف الخامس  دل تلاميذالعربية ل

 .الجنوبيةكارانج سارم لامبونج 

 ز.  فوائد البحث

نظرة  ا البحثمن الناحية النظرية ، من الدتوقع أف تقدـ نتائج ىذ. 1
ثاقبة في لراؿ التعليم، كالدسالعة في العلوـ كالدعرفة لتعليم اللغة 

 ةمهار رقية الوسائل الذزلية في ت تأثتَ استخداـ "في العربية، كخاصة 
 نور الإسلاـبمدرسة الصف الخامس  دل تلاميذالعربية لراءة الق

 " الجنوبيةكارانج سارم لامبونج  ٕ  الإبتدائية

  تطبيقيةمن الناحية ال .2

 ةللمدرسأ. 

 ةمواد كمدخلات للمدرس تكوف أف، من خلاؿ ىذا البحث 
لتحقيق ك  العربية اءة القر  ةار في مه لتلاميذنتائج تعلم ا قيةلتً 

 أىداؼ التعلم الدستهدفة في دركس اللغة العربية التالية.

 للمعلمتُب. 

تقدنً رؤل جديدة للمعلمتُ كمسالعات فكرية في       
في ل الذزلية استخداـ الوسائكقادركف على وسائل، الاستخداـ 

 م اللغة العربية.يتعل
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 تلاميذللج. 

 دركس اللغة في ة القراءةمهار  اكتساب فهم لددل ألعية 
سعداء كمتجاكبتُ كنشطتُ في تنفيذ  تلاميذعل اللغالعربية ك 

 .يةعملية التعلمالعلى جودة  اتأثتَ حتى يوجد م، يعملية التعل
 .  البحوث السابقة ذات الصلةز

البحوث السابقة الدتعلقة بتأثتَ استخداـ  فيما يلي         
 العربية.ة القراءة بمهار ل الذزلية الوسائ

ف  انو ف، طالب في جامعة ساأجراه زكي غفر  الذم بحثال .1
تعليم اللغة  ك ، كلية التًبيةالإسلامية الحكومية كاليجاغا

 ."اءةم القر يفي تعل ل الذزلية"استخداـ الوسائ بموضوعلعربية، ا
ل الذين استخدموا الوسائ التلاميذ  أفّ  بحثأظهرت نتائج ال

حصل ل الذزلية الذين لد يستخدموا الوسائ التلاميذ ك  الذزلية
 t، كىذا الرقم أكبر بكثتَ من سعر 7ٔٚٚٙنسبة الب tعلى 

tabel   كمستول الدلالة   5%سواء على مستول الدلالة
كبتَا اختلافا  ىناؾ  (. كىذا يعتٍ أفّ ٗٙ.ٕ>  ٜٜ.ٔ) %1

ل للطلاب الذين يستخدموف الوسائالقراءة تعلم  نتائجبتُ 
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الذين لا يستخدموف  التلاميذ ( كالمجموعة التجريبية) الذزلية
 19(.المجموعة الدراقبية) ل الذزليةالوسائ

دم أ أجرتو مي فيتا أسرم أكنتارم كأبريليانتا الذس بحثال. 2
القراءة لدل طلاب مهارة على  ل الذزليةفعالية الوسائ" وضوعبم

. الددرسة الإبتدائية الحكومية  الثالثة سيمارانج الصف الرابع في
. ستخداـ الاختبار بطريقة كصفية نوعيةا البحث يفي ىذك 
 نوع لرموعةبأيضا تصميما ما قبل التجربة  ا البحثستخدـ ىذي

ىذا البحث ىو  ختلاؼا 20الاختبار الأكؿ كالاختبار النهائي.
يقع لدل طلاب الصف الرابع، ك  ل الذزليةالوسائ عاليةف في معرفة

في الدواد التعليمية، كىي مواد التًبية اختلاؼ تْث الباحثة ىو 
يستخدـ ىذا  . كالإسلامية كالدواد السلوكية الجديرةالدينية 

هج نىو مكاف تْث الباحثة   ، بينماانوعيك  اكصفي هجاالبحث من
 البحث الكمي. 

"تطبيق  بموضوع( ٕ٘ٔٓأجراه بيتًك رياضي ) الذم بحثال. 3
القراءة لدل  تًقية مهارةل ل الذزليةالوسائك لظوذج لعب الأدكار  

  ٜلددرسة الإبتدائية الحكومية االصف الثالث في  تلاميذ
لعب الأدكار  وذجلظتطبيق  ". أظهرت نتائج تْثو أفّ بالانكارايا

                                                             
19 Zaki Ghufron, “Penggunaan Media Komik di dalam Pembelajaran 

Qiro’ah” UIN Sunan Kalijaga.2227. 
20 Mei Fita Asri Untari dan Aprilianti Adi, Keefektifan Media Komik pada 

Siswa Kelas IV SD Negri Beraskidul 23 Kabupaten Semarang.Jurnal, (Diakses di 

http: // ejournal. Upi, edu/Index. Php/mimber, Pada tanggal 22/23/2222. 
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كما   تلاميذالقراءة لدل ال ةمهار قادر على ترقية  ل الذزليةكالوسائ
في الدكرة  ٘ٚ.ٓٚىو موضح من خلاؿ الحصوؿ على متوسط 

 لصاحد . كما زا٘.ٜٛ كفي الدكرة الثانية زادت التًقية إلذ الأكلذ
في  95%في الدكرة الأكلذ إلذ 65%نسبة النتائج التعلم ب
ختلاؼ مع لاتشابو كاالىذا البحث لو أكجو  21.الدكرة الثانية

 لالقراءة كالوسائ ةالتشابو في مهار  قعالبحث الذم قمت بو. ي
 كمنهجم يالتعليقة الاختلاؼ في موقع البحث كطر أما الذزلية، 
 .الدراسي للصفاستخداـ البحث الإجرائي يعتٍ بالبحث 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
21 Pito Riyadi, Penerapan Model Pembelajaran Role Playing dengan Media 

Komik untuk Meningkatkan Kemampuan Membaca Pemahaman pada Peserta Didik 

Kelas III SDN 9 Menteng Palangkaraya.2215 
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  الهيكل التنظيمي لكتابة البحث. ح

الأول  بابلا
: 

، وضيح الدوضوععلى ت بحثلػتوم ىذا ال
الدشكلة كحدكدىا،  تعيتُ، ات البحثخلفي

 ،، فوائد البحثىدؼ البحث، ك البحث مشكلة
الذيكل التنظيمي ، ك ذات الصلةالسابقة  البحوث

 .  البحث لكتابة

باب الثاني لا
: 

 ل الذزليةعلى نظريات الوسائ بابلػتوم ىذا ال
 ة البحث.ضيالقراءة كفر  ةكمهار 

 بابال
 الثالث :

على خطة البحث التي  بابلػتوم ىذا ال
البحث كالتي تتضمن كقت  ةستخدمها الباحثتس

 ة، العينالمجتمع، كنوعوالبحث مدخل ، وكمكان
ع البيانات، كتحديد العمليات الدتغتَة، أسلوب جمك 

كأدكات البحث، كاختبار صحة البيانات 
 نات. تحليل البيا أسلوبكموثوقيتها، ك 

 بابال
 الرابع:

على عرض نتائج البحث التي  بابلػتوم ىذا ال
 . كمناقشتها تتكوف من نتائج البحث

باب ال
 :الخامس

 الخلاصة كالاستنتاجاتعلى  بابلػتوم ىذا ال
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 باب الثانيال

 نظري بحث

 وسائل التعليميةالأ. 

 يةميالتعل لوسائف التعري. .

ىي جميع الأدكات  لوسائال . ذكر ركسي كبريدؿ أفّ     
كالدواد التي لؽكن استخدامها للأغراض التعليمية مثل الراديو 

وسائل كالكالتلفزيوف كالكتب كالصحف كالمجلات كما إلذ ذلك. 
تستخدـ 22ىي أداة تعليمية تستخدـ لتسهيل أنشطة التعلم.

وسائل كال. الجذابةفعالة ك التعليمية ال عمليةاللدعم إنشاء  لالوسائ
23بمعتٌ الأكساط.حرفيا 

  

 ل، "لؽكن أف يسهل استخداـ الوسائعند أدم كوسناندار    
، كتوليد همذب انتباىلغفهم ما يتعلمونو، ك في  التلاميذ على 

ت الدنقولة ، كتقليل سوء الفهم، كتصبح الدعلوماهمدافع تعلم
أكثر اتساقا، كلؽكن أف لػقق نتائج التعلم كما ىو متوقع بدكف 

 24ل.استخداـ الوسائ

                                                             
 22 Rossi dan Breidle dalam Wina Sanjaya, Media komunuikasi 

Pembelajaran (Cet. II; Jakarta: Prenamedia Group, 2012), h.57 
 23 Safei, Media Pembelajaran, Pengertian, Pengembangan dan Aplikasinya 

(Cet. 1; Makassar: Alauddin UniversityPers, 2011), h.4-5. 
 24 Ade Kosnandar, “Guru dan Media Pembelajaran” Jurnal Teknodik No. 

13 Tahun VII, Desember 2003, h. 77 
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وسائل أم شيء لؽكن ال لرابطة الوطنية، فإفّ لكفقا     
ؤيتو أك سماعو أك قراءتو أك التحدث عنو التلاعب بو أك ر 

كالتعلم، كلؽكن أف يؤثر  عليمالأدكات الدستخدمة في أنشطة التك 
تتكوف فجتَلاخ،  أما الوسائل عندعلى فعالية البرامج التعليمية. 

بالدعتٌ الوسائل الضيق كبالدعتٌ الواسع.  ، الوسائل بمعتٌمن جزأين
ية كالأدكات الديكانيكية الرسومات كالصور الفوتوغرافىي الضيق 

كالإلكتًكنية الدستخدمة لالتقاط الدعلومات كمعالجتها كنقلها. 
لشا  تحقق الحالة نشاط لؽكن أف  اواسع إنهالعتٌ الدبكالوسائل 

واقف الدهارات ك الدعارؼ ك الديسمح للمتعلمتُ باكتساب 
25ديدة.الج

 
 

وسائل كشيء يوجو الرسائل كلػفز أفكار كمشاعر إفّ ال   
( حتى يتمكن من تشجيع عملية التعلم التلاميذ كإرادة الجمهور )

 داعي للوسائط للجمهور )في حد ذاتها. يسمح الاستخداـ الإب
. الدطلوبة ( بالتعلم كلؽكنو تحستُ أدائهم كفقا للأىداؼالتلاميذ

 ىناؾ عدة تفستَات لوسيلة التدريس. يذكر بعض الناس أفّ 
 تشتَ إلذ الدعدات التي تحتوم على أجزاء معقدة.  الوسائل

                                                             
 25Donald P. Ely Vernon S. Gerlach dalam Hasyim Haddade, Permainan 
Sebagai Media Pembelajaran Bahasa Arab(Cet. I; Makassar: Alauddin University 

Press, 2013), h.13-14. 
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وسائل ىي كجود إنساني ال ادؿ الدارشاؿ ماكلوىاف بأفّ لغ    
لتأثتَ على الآخرين الذين ليس لديهم اتصاؿ مباشر يسمح لو با

على أنها كسيلة  ل أنشطة التعليم كالتعلم، تفسر الوسائكفي 26بو.
برامج الجهزة ك الألتعليم كالتعلم في شكل في عملية ا يةاتصال

لتحقيق العمليات كالنتائج التعليمية بفعالية ككفاءة ، كلؽكن 
 27تحقيق الأىداؼ التعليمية بسهولة.

 لوسائال ستنتاج أفّ لايمكن اف بناء على التعريف أعلاه،    
ىي كل ما ىو لسطط كبرلري كيهدؼ إلذ إيصاؿ رسالة أك 

كأفكارىم  التلاميذ لؽكن أف لػفز اىتماـ حتىلزتول الدرس 
للوصوؿ كالتعلم  عليمكانتباىهم كمشاعرىم كسلوكهم في أنشطة الت

م اللغة يكسائل تعل فإفّ  لك،المحددة. لذ يةميىداؼ التعلالأ إلذ
أف يفهم  ية ىي كسيلة تعليمية لسططة كبرلرية تهدؼ إلذالعرب

م اللغة يكتحقيق أىداؼ تعلرسالة الدادة العربية بسهولة  التلاميذ
 العربية.

                                                             
 26 Marshall McLuhan dalam Oemar Hamalik, Perencanaan Pengajaran 

Berdasarkan Pendekatan Sistem (Jakarta: Bumi Aksara, 2009), h. 201 
 27Ahmad Rohani, Media Instruksional Edukatif, ( Jakarta : PT. Rineka 

Cipta, 1997), cet.Ke-1, h. 2  
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  يةميالتعل لوسائالأهداف . 2

 من الأىداؼ ، فإفّ لبوترم كومالا ديوم كنيا بودياناكفقا   
 ةالرئيسي الأىداؼ 28ادؼ.الذم يتعلال تحقيق يى يةميالتعل الوسائل

أف الرسالة أك الدعلومات التي يتم  يى لوسائال من استخداـ
كمتلقتُ للمعلومات.   التلاميذ ن قبل توصيلها لؽكن استيعابها م

تتعلق بعملية تعلم اللغة العربية )أم لغة(، حيث يتم تجهيز 
الدتعلم أك تعلم الدهارات اللغوية من خلاؿ لشارستو بشكل مستمر 

29:ىي وسائلالأىداؼ . كمن لاكتساب ىذه الدهارات
  

 م في الفصل الدراسييعملية التعل سهيلت. أ

 زيادة كفاءة عملية التعلم  ب.

 الذدؼألعية التدريس بتُ الدوضوع ك  ج.

 م.ييساعد على تركيز الدتعلمتُ في عملية التعل د.

 وسائل التعليمية ال أنواع. 3

اللغة م يعلت فيمكن أف تصنف كسائل، شادكفقا لأزىر أر     
العربية إلذ عدة تصنيفات اعتمادا على زاكية الرؤية التي تنتمي 

 إليها.

 وسائل  إلذ:الها، تقسم من حيث صفتأ. 

                                                             
 28 Putri Kumala Dewi dan Nia Budiana, Media Pembelajaran Bahasa: 

Aplikasi Teori Belajar dan Strategi Pengoptimalan Pembelajaran, (Malang: UB 

Press, 2018), h. 5. 
 29 Rosyadi Abdul Wahab, Media Pembelajaran Bahasa Arab (malang: 

UIN-Malang Press, 2009).h.28 
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 الوسائل السمعية( 1

ىي كل ما لؽكن استخدامو  ل السمعيةالوسائ    
لتسهيل تعلم اللغة التي لؽكن التقاطها كىضمها من 

: مسجل خلاؿ حاسة السمع. على سبيل الدثاؿ
 ، لستبر اللغة كىلم جرا.راديوالشريط ، ال

 وسائل البصريةال( 2

ىي كل ما لؽكن استخدامو  ل البصريةالوسائ    
لتعلم اللغة التي لؽكن التقاطها كىضمها تْاسة البصر. 

الفهم كتقوم الذاكرة ، كلؽكن  ل البصريةتسهل الوسائ
 كتوفر اتصالا بتُ لزتول اىتماـ  التلاميذ أف تعزز

على سبيل الدثاؿ: الصور  30كالعالد الحقيقي. دركسال
كالشرائح كالكتب الددرسية كأجهزة الكمبيوتر كىلم جرا. 

على مواد مكتوبة كصور  سائلتحتوم ىذه الو 
 كرسومات. من ىذه الأنواع:

ة الدطبوعة ىي الوسيلة الأكثر الدواد الدكتوب( 1
 شيوعا ، كألعية الكتب الددرسية

 الصور كالرسومات، بما في ذلك:( 2

 أ( الصور الدطبوعة في الكتب

                                                             
 

30
 Azhar Arsyad, Media Pembelajaran (Jakarta: Rajawali Pers, 2009), h.91. 
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 ب( الصور الدنظمة، مثل البطاقات التعليمية

ج( التفستَ الذاتي مع الدواد الدكتوبة أك 
 الدسموعة

 31سبورةالد( 

  ةالبصري ةالسمعي وسائلال( 3

ىي كل ما لؽكن  ةالبصري ةالسمعي وسائلال   
استخدامو لتسهيل تعلم اللغة التي لؽكن التقاطها 
كىضمها من خلاؿ حواس السمع كالبصر. على سبيل 

الفيديو الددلرة كالأفلاـ الركائية الدثاؿ: التلفزيوف كأقراص 
 .غتَىاك 

إلذ عدة  لوسائالتقسم  ،يودم مونادمكفقا ل   
 اعتمادا على زاكية النظر إليها. قساـ أ

 : وسائل  إلذالها، تقسم من حيث صفتب. 

 السمعية  لأ( الوسائ

إلا التي لا لؽكن  لالسمعية ىي الوسائ لالوسائ 
لى عناصر صوتية، مثل التي تحتوم ع لالوسائ مسماعها، أ

التي تحتوم  لالراديو كالتسجيلات الصوتية. لؽكن للوسائ
أف تحفز أفكار  التلاميذ  ةسمعيالعلى رسائل في شكل 

                                                             
 

31
 Azhar Arsyad, Metode Pembelajaran Bahasa Arab, (Percetakan UIN 

Alauddin , 2012), h.11 
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كمشاعرىم كانتباىهم كاستعدادىم لدراسة الدواد 
32التعليمية.

 
 

  وسائل الب( 

رؤيتها، إلا لا لؽكن  لوسائالىي ل البصرية الوسائ 
 بصريةوسائل التنطوم الكلا تحتوم على عناصر صوتية. 

أفلاما كشرائح  ائلعلى حاسة البصر. تتضمن ىذه الوس
لا لستلفة من كرسومات كأشكا كصورا فوتوغرافية كلوحات
ىناؾ نوعاف من . ل البصريةالدواد الدطبوعة مثل الوسائ

، كلعا الرسائل ل البصريةالرسائل الدوجودة في الوسائ
اللفظية كغتَ اللفظية. تتكوف الرسائل اللفظية الدرئية من  

، كالرسائل الدرئية الكتابةكلمات )لغة لفظية( في شكل 
بصرية غتَ ال رموزالرسائل تصب في الغتَ اللفظية ىي 

 33لفظية.ال

 وسائل السمعية البصريةج( ال

السمعية كالبصرية ىي نوع من الوسائط  لالوسائ 
عناصر صوتية لؽكن أف  التي بالإضافة إلذ احتوائها على

تحتوم على عناصر من الصور التي لؽكن رؤيتها ، مثل 
                                                             
 32 Yudhi Munadi, Media Pembelajaran; Pembelajaran Sebuah Pendekatan 

Baru, (Jakarta: REFERENSI (GP Press Group), 2013),  cet.1, h.59. 
 33 Yudhi Munadi, Media Pembelajaran; Pembelajaran Sebuah Pendekatan 

Baru, (Jakarta: REFERENSI (GP Press Group), 2013),  cet.1,h. 81 
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كالشرائح لستلفة من الأفلاـ  شكلتسجيلات الفيديو كأ
أفضل كأكثر  ل. تعتبر قدرة ىذه الوسائغتَىاالصوتية ك 

جاذبية ، لأنها تحتوم على عناصر النوعتُ الأكؿ كالثاني 
 34من الوسائط.

 الوسائلوسائل إلذ التنقسم ى صفتها، فكبناء عل  

بصرية. السمعية الوسائل الك  الوسائل البصريةسمعية ك ال
سمعي الرسائل في شكل العلى  ل السمعيةتحتوم الوسائ

لؽكن أف تحفز أفكار  التلاميذ كمشاعرىم كانتباىهم 
 ل البصريةكاستعدادىم في تعلم الدواد التعليمية. الوسائ

لؽكن رؤيتها إلا باستخداـ حاسة التي لا  لكىي الوسائ
تستخدـ لدساعدة الدعلمتُ على شرح لزتول ك البصر 

السمعية البصرية ىي مزيج من  لالوسائأما ، ادةالد
 السمعية كالدرئية.   لالوسائ

لذا ألعية  ل البصرية مبادئ الوسائ فإفّ ن البياف الدذكور، م     
استخداـ  البصرية. كاف لصاح رسالةالكبتَة في إعطاء رموز 

الدقدمة.  بصريةمن خلاؿ جودة الدواد ال ل البصرية لزددالوسائا
يوفر كجود العناصر في الصورة الدرئية الراحة في التقاط كفهم 
الرسالة أك الدعلومات الدقدمة بصريا. لغب أف يكوف عدد 

                                                             
 34 Ibid.,   
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العناصر الدرئية كترتيبها قادرا على عرض مرئيات مفهومة 
ا في ىذالدستخدمة  لنتباه. كالوسائللقراءة كلؽكن أف تجذب الا

 .ل البصريةىي الوسائالبحث 

  يةميالتعل لوسائلالخصائص العامة ل. 4

 لوسائلر ىاماليق ، فإف الخصائص العامة لعماكفقا ل    
 ىي: يةميالتعل

التعليمية ىي الأشياء التي لؽكن ملاحظتها بواسطة  لأ. الوسائ
 الحواس الخمس

الحقيقية كالدلموسة  فاىيم الأساسيةغرس الدتوسائل للؽكن ل ب.
كالواقعية ، تْيث لؽكن تقليل الاختلافات في التصورات 

 حوؿ الدعلومات. التلاميذ بتُ 

التعليمية ىي كسيلة مساعدة تعليمية لؽكن  لالوسائ ج.
 استخدامها داخل كخارج الفصل الدراسي.

 ك التعليمية لتسهيل التواصل بتُ الدعلمتُ لتستخدـ الوسائ د.
 35في عملية التعلم. التلاميذ

. لأغراضها أك تصنيفها كفقا خصائص الوسائل الخاصةتختلف  
من مثاؿ المجموعة التي لػتفظ بها شراـ، لؽكننا أف نرل كسائل 

                                                             
 35 Oemar Hamalik, Media Pendidikan, (Bandung : PT. Citra Aditya Bakti, 

1994), h. 11 
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ية ، كنطاؽ أىدافها القابلة الإعلاـ كفقا لخصائصها الاقتصاد
للتغطية ، كسهولة التحكم في مرتديها. لؽكن أيضا رؤية 
خصائص الوسائط كفقا للقدرة على استحضار المحفزات الحسية 
للسمع أك اللمس أك الذكؽ أك الشم ، أك توافقها مع مستول 

، كما إلذ ذلك.  Gagneالتسلسل الذرمي للتعلم كما عمل عليو 
سائل الإعلاـ كما ذكرىا كيمب ىي الأساس ىذه الخاصية لو 

لاختيار كسائل الإعلاـ كفقا لحالة تعليمية معينة. كقاؿ: "إف 
مسألة ما ىي السمات الإعلامية الضركرية لحالة تعليمية معينة 

     .وسائلالتصبح أساسا لاختيار 

  يةميالتعل لوسائالوظائف . 5

 الذائل التعليمية الوس ، فإفّ لأسنوير كبشتَ الدين عثمافكفقا  
 الوظائف التالية:

الدساعدة في تسهيل التعلم للطلاب كالدساعدة في أ. 
 تسهيل التدريس للمعلمتُ / المحاضرين

 تقدنً تجربة أكثر كاقعية  ب.

  التلاميذ لغذب انتباه أكبر من  ج.

لؽكن تنشيط جميع حواس التلميذ ، تْيث لؽكن  د.
اس تعويض ضعف إحدل الحاسات بقوة الحو 

 الأخرل.
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 36لؽكن أف يوقظ عالد النظرية ككاقعها. ق.

كفقا لعارؼ سعدماف كآخركف ، فإف كسائل الإعلاـ   
 التعليمية لذا عدة كظائف ، كىي:

 كضح عرض الرسالة تْيث لا تكوف لفظية للغايةأ. 

 اف كالقوة الحسية.التغلب على قيود الدكاف كالزم ب.

لؽكن أف يتغلب الاستخداـ الدناسب كالدتنوع  ج.
 للوسائط التعليمية على الدوقف السلبي للطلاب. 

للتغلب على مشكلة الاختلافات في الخلفية كالبيئة  د.
 37. التلاميذ بتُ الدعلمتُ ك

 واستخدامها وسائلالمبادئ اختيار . 6

الدعلمتُ الانتباه إلذ  ، لغب علىلوسائالعند استخداـ     
 عدد من الدبادئ الدعينة حتى يتمكن استخداـ الوسائط من

فتح  نانا سودجانا فيذكره الدبادئ الدعنية ك  تحقيق نتائج جيدة.
38:وسائل ىي كما يليالمبادئ اختيار ك . الرحمن

 
 

                                                             
 36 Asnawir dan Basyirudin Usman, op. cit., h. 24-25 

37 Arief S. Sadiman, dkk, Media Pendidikan : Pengertian, Pengembangan, 

dan Pemanfaatannya, (Jakarta : RajaGrafindo Persada, 2008), cet. ke-XI, h. 8 
38

 Pupuh Fathurrohman dan Sobry Sutikno, Strategi Belajar Mengajar; 

Strategi Mewujudkan Pembelajaran Bermakna Melalui Penanaman Konsep Umum & 

Konsep Islami, (Bandung: PT Refika Aditama, 2007), cet I, h. 68-69. 
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تحديد النوع الصحيح من الوسائط. أم أف الدعلم أ. 
لؼتار مقدما الوسيلة الدناسبة للغرض كالدوضوع الذم 

 يتم تدريسو. 

إنشاء أك النظر في الدوضوع الصحيح. أم أنو من  ب.
 لالضركرم مراعاة ما إذا كاف استخداـ الوسائ

الدستخدمة يتوافق مع مستول نضج الطالب أك 
 قدرتو. 

وسائل بشكل مناسب. أم أنو لغب التقدنً  ج.
تكييف تقنيات كأساليب استخداـ الوسائط في 
التدريس مع الأىداؼ كالدواد كالأساليب كالوقت 

 كالوسائل.

وسائل أك الاىتماـ بها في الوقت كالدكاف الكضع  د.
.كالدوقف الدناسب

39 

 وسائل التعليمية الاختيار  يارمع. 0

الدعلمتُ ، يطلب من لعند استخداـ العديد من الوسائ     
م يفي التعل ل الدستخدمةأف يكونوا قادرين على اختيار الوسائ

من أداء كظيفتها  لالتلاميذ ، حتى تتمكن الوسائظركؼ حسب 

                                                             
 39Ade Kosnandar , “Guru dan Media Pembelajaran” Jurnal Teknodik 

No.13 Tahun VII, Desember 2003 , h. 77 
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الانتباه إلذ على الدعلم للمعلومات ، لغب  ، كىي: كإيصاؿ
 .الوسائل في اختياربعض الدعايتَ 

في بعض الدعايتَ قاؿ نانا سودجانا كأحمد رفاعي إف ىناؾ      
 :كما يلي  الدناسبة يةميوسائل التعلالاختيار 

 الدقة مع أىداؼ التعلم. أ

 دعم لزتول الدواد التعليمية ب.

 سهولة الحصوؿ على الوسائط ج.

 مهارات الدعلم في استخدامو د.

 الوقت الدتاح لاستخدامو ق.

 .  التلاميذ كفقا لدستول تفكتَ  ك.

في بعض الدعايتَ إف ىناؾ  شادمن ناحية أخرل، قاؿ أزىر أر   
 وسائل، كىي:الاختيار 

 كفقا للأىداؼ الدراد تحقيقهاأ. 

مناسب لدعم لزتول الدرس الذم يكوف حقيقة  ب.
 أك مفهوما أك مبدأ أك معمما

 عملية كمرنة كدائمة ج.

 الدعلموف ماىركف في استخدامو د.

 الفئات الدستهدفة ق.
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 40متعدد التقنيات ك.

م. سواء  يجزءا مهما جدا من التعل لاختيار الوسائ كاف     
قادرة على أداء كظيفتها كقناة للمعلومات أك الوسائل الكانت 

تحقيق الأىداؼ الدتوقعة للمستخدـ )الدعلم(، كل ىذا يتوقف 
، لذلك لغب على الدعلم كمعلم الانتباه لعلى اختيار الوسائ

 لحتى تتمكن الوسائ لعدة معايتَ في اختيار الوسائإلذ 
 .الدستخدمة من أداء كظيفتها كتحقيق الأىداؼ الدتوقعة

يمكن الاستنتاج أف في اختيار فكفقا للرأم أعلاه،      
وسائل الدناسبة لؽكن أف تدعم كفقا لدا تريده في اللغة ، كلذا ال

 ب.أىداؼ إعلامية يسهل فهمها ، ككفقا لقدرات الطال

 ةالهزلي لوسائالب. 

 ل الهزليةتعريف الوسائ. .

شكل تسلسلات مصورة، عادة في صندكؽ  الذزلية تأخذ     
 زليةعادة ما تكوف الذك ؿ. ةعبارة عن سلسلة من القصص الكام

لرهزة ببالونات الكلاـ التي لا تزاؿ مصحوبة أحيانا بالسرد 
ة مع عبارة عن قصص مصور  في الأساس الذزليةكالتفستَات. 

، في  Dahrendaf, Kurf, Meyrerعند في فقاعة.  ة القليلةكتابال
بداية تارلؼها، نشأت الذزلية من شعارات أك صور بدكف كلمات 
                                                             
 40 Azhar Arsyad, Asfan Rahman, Media Pembelajaran, (Jakarta: PT Raja 

Gravindo Persada, 2013), h.20 
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أك نصوص. تتكوف  الذزلية من جوانب لفظية كبصرية ، كسيكوف 
 نص.الإذا كانت مدعومة بالجانب اللفظي في شكل  ا سهلافهم

41 

ىي كاحدة من أدكات الاتصاؿ الجماىتَم التي تحتوم الذزلية 
على مزيج فريد من الصور كالنصوص. بسبب تفردىا، تغتَت 

لذا كالذزلية  42تربوية. كسيلة ترفيهية إلذ كسيلة ل الذزلية منوسائال
العديد من الدعاني كالتسميات ، كالتي يتم تكييفها مع مكاف 

على  الذزلية كجود كل فكاىي. بشكل عاـ ، غالبا ما يتم تفستَ 
 أنها قصص مصورة.

ور الذزلية لذا معتٌ الص الرأم القائل بأفّ قدـ كلويانتو ي    
كالشعارات الدوضوعة )بالقرب من بعضها البعض ، تّانب 
بعضها البعض( بتًتيب معتُ لنقل الدعلومات كتحقيق استجابة 

فريدة من نوعها من خلاؿ ىي كسيلة  الذزلية  43جمالية من قرائها.
الجمع بتُ النص كالصور في شكل إبداعي. لؽكن للمدرستُ 
استخداـ الذزلية في لزاكلة لإثارة الاىتماـ بالقراءة ، كتطوير خزينة 

باللغة العامية  لدعركضةالذزلية ا كانتمن الكلمات كالدهارات.  

                                                             
 41 Kurf dan Meirer, Membina Minat Baca, (Bandung: Remaja Karya, 1986), 

h. 67. 
 42Indria Maharsi, Komik Dunia Kreatif Tanpa Batas, (Yogyakarta: Kata 

Buku, 2011), cet. 1, h. 8. 
 43Heru Dwi Waluyanto, “Komik Sebagai Media Komunikasi Visual 

Pembelajaran”, Jurnal Nirmana, Vol.7, 2005, h. 51 
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فهم الدواد  على التلاميذ كلرهزة بصور مثتَة للاىتماـ تسهل
 .دركسةلدا

كفقا لنانا سودجانا في كتابو، فإف تعريف الذزلية ىو شكل     
من أشكاؿ الرسوـ الدتحركة التي تكشف عن الشخصيات كتدثل 
قصة في تسلسل يرتبط ارتباطا كثيقا بالصور كمصمم لتوفتَ 

لذا  الذزلية لغادؿ سكود ماؾ كلاكد في كتاب بأف  44التًفيو للقراء.
لذا معتٌ الصور كالرموز أك الرموز الأخرل التي يتم كضعها 
)بالقرب من بعضها البعض( بتًتيب معتُ لنقل الدعلومات أك 

لواقع أكثر من ىي في ا الذزلية تحقيق استجابات جمالية من القراء 
ليست لررد قراءة  الذزلية لررد قصص مصورة خفيفة كمسلية. 

للأطفاؿ. الذزلية ىي شكل من أشكاؿ كسائط الاتصاؿ الدرئية 
التي لديها القدرة على نقل الدعلومات بشكل شائع كسهل 

تجمع بتُ قوة الرسم كالكتابة ،  الذزلية الفهم. ىذا لشكن لأف 
قصة صورة لشا لغعل استيعاب الدعلومات كالتي يتم ربطها معا في 

أسهل. النص لغعلو أكثر قابلية للفهم ، كالتدفق لغعل من 
  الذزلية السهل متابعتو كتذكره. في الوقت الحاضر ، عملت 

كوسيلة ترفيهية لؽكن مواءمتها مع أنواع أخرل لستلفة من التًفيو 
لة للاتصاؿ ىي أيضا كسي الذزليةمثل الأفلاـ كالتلفزيوف كالسينما. 

                                                             
 44 Nana Sudjana dan Ahmad Rivai, Media Pengajaran, (Bandung : Sinar 

Baru Algesindo,2011), cet. IX, h. 64 
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الدرئي كىي أكثر من لررد قصص مصورة خفيفة كمسلية. كوسيلة 
اتصاؿ مرئي ، لؽكن تطبيق الرسوـ الذزلية كوسائل تعليمية كتكوف 
قادرة على نقل الدعلومات بفعالية ككفاءة. كاريكاتتَ ىي كسيلة 
مثتَة للاىتماـ للغاية لأنو بالإضافة إلذ القراءة ، ىناؾ أيضا صور 

 تول القراءة. تسهل الصور الواردة في القصة على تظهر لز
فهم الدعتٌ الضمتٍ في القصة. تسمح الصور الددلرة في  التلاميذ

ىي كالذزلية  45.فهمالالقصة للطلاب بنقل الفهم بسرعة كسهولة 
كسيلة بصرية لديها القدرة على نقل الدعلومات بشكل شائع 

تجمع بتُ قوة الرسم كالكتابة  الذزليةكسهل الفهم. ىذا لشكن لأف 
، كالتي يتم ربطها معا في قصة. الصور تجعل الدعلومات أسهل في 

ل من الاستيعاب. النص لغعلو أكثر قابلية للفهم ، كالتدفق لغع
 46السهل متابعتو كتذكره.

الذزلية ىي  ستنتاج أفّ لايمكن اف، تعريفات الدذكورةمن ال    
كسيلة تعليمية تستخدـ في تقدنً التعلم الذم لػتوم على الصور 
كالرموز كالشعارات كبالونات الكلمات المجاكرة بتًتيب معتُ كيتم 

مستمرة لنقل الدعلومات. تْيث يتم تخزين الرسالة  ترتيبها في قصة
في ذاكرة طويلة الددل لا لؽكن نسيانها  الذزلية الدنقولة من خلاؿ 

                                                             
 

45
 Heru Dwi Waluyanto, Komik Sebagai Media Komunikasi Visual 

Pembelajaran, (Jurnal Nirmala Vol.7, No 1 Januari 2005), h. 51 
 46Heru Dwi Waluyanto, op.cit., h.54. 
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بسهولة على الرغم من قراءتها لفتًة طويلة ، كفي أم كقت لؽكن 
   بسهولة إعادة سردىا مرة أخرل.

 هزليةوسائل الالخصائص . 2

ي كسيلة ذات طبيعة بسيطة الذزلية ى  ،رأم أحمد ركحانيفي   
ككاضحة كسهلة الفهم كأكثر شخصية تْيث تعمل كمعلومات 

..ربيويةكت
  منها: ةعديدخصائص لذا كانت الذزلية   47

 أ. تتكوف  الذزلية من مواقف قصة متسلسلة

 ركح الدعابة في الطبيعة الذزليةب.

 قطع الانتباه حوؿ الناس   الذزلية ج.

تدكر القصص حوؿ الذات الشخصية حتى يتمكن  د.
القارئ من التعرؼ على نفسو على الفور من خلاؿ 

 مشاعر كأفعاؿ تدثيل الشخصيات الرئيسية.

 ق.القصص موجزة كملفتة للنظر ، تكملها الحركة

عالجتها باستخداـ ك. أصبحت الذزلية أكثر حيوية كم
 الألواف الرئيسية المجانية.

تحتوم  الذزلية على مواقف كقصص مستمرة ، كالقصص      
مصنوعة بإلغاز كإثارة للاىتماـ قدر الإمكاف ، إلذ جانب أف 
القصص في  الذزلية مصنوعة كما لو كانت حية ، كىذه 
                                                             
 47 Ahmad Rohani, ,Media Instuksional Edukatif, (Jakarta: Rineka Cipta, 

1997), h. 78. 
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الخاصية ىي ما لغعل  الذزلية مهتمة كثتَا من قبل الجميع ، 
نو بالإضافة إلذ الصور الدثتَة للاىتماـ ، لغب أف تحتوم  لأ

الذزلية أيضا على كلمات جيدة لؽكن أف تجعل القراء يفهموف 
 معتٌ  الذزلية نفسها.

 هزليةوسائل الأنواع ال. 3

على الكثتَ من الأصناؼ كالأنواع ، كفقا  الذزلية تحتوم   
 كلها ، كىي فئات بناء على ش ٕفي  الذزلية لبونيف ، تتميز 

 الدصورة. كالكتب الذزلية

 ىزلية شرائطأ. 

إلذ الرسوـ الذزلية  الذزلية يشتَ مصطلح  
التي تتكوف من عدد قليل من اللوحات كعادة ما 

 تظهر في الصحف أك المجلات

 الكتب الدصورةب. 

الكتاب الذزلر أك الكتاب الذزلر ىو قصة          
س جزءا من مصورة يتم تقدلؽها "في شكل كتاب لي

الوسائط الدطبوعة. يتم تغليف ىذا الكتاب الذزلر 
 مثل لرلة كيتم نشره بانتظاـ.

 صورةالدركاية الج. 
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صاغ مصطلح الركاية الدصورة لأكؿ مرة            
 الذزلية كيل إيسنر. ما لؽيز الركايات الدصورة عن 

الأخرل ىو في مواضيع أكثر جدية بطوؿ قصة 
كىو لسصص للقراء الذين  يشبو تقريبا الركايات

ليسوا أطفالا. يهدؼ الدصطلح أيضا إلذ تبديد 
ىي كسيلة رخيصة. أمثلة على  الذزلية الانطباع بأف 

عمل الركاية الدصورة ىذا ىي عودة الليل الدظلم ، 
 موس ، ككاتشماف.

 تجميع كاريكاتتَد. 

عبارة عن لرموعة من  الذزلية تجميع           
ن الدصورة من عدة ناشرم قصص العديد من العناكي

مصورة لستلفتُ. لؽكن أف تكوف القصص الواردة في 
ىذه القصة الدصورة المجمعة غتَ مرتبطة تداما ، 
كلكن في بعض الأحياف يكوف ىناؾ أيضا ناشركف 

 يقدموف نفس الدوضوع حتى مع قصص لستلفة.

 كيب كوميك ق. 

          Wem ComiW  ىي قصة مصورة تستخدـ
الإنتًنت في منشوراتها. يستخدـ ىذا النوع  كسائط

مواقع الإنتًنت ، لذا فهو يكلف أقل  الذزلية من 
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نسبيا من الوسائط الدطبوعة كلو نطاؽ أكسع. مثاؿ 
على الإنتًنت اليوـ ىو  الذزلية على 

nooteeW  كىو تطبيق يسهل الحصوؿ عليو ،
عن طريق تنزيل التطبيق ، فقط باستخداـ حصة 

لؽكن للجميع الاستمتاع بالرسوـ الذزلية  الإنتًنت ،
الخاصة بهم دكف الحاجة إلذ الأندركيدعلى أجهزة 

 من الدكتبات.  الذزلية شراء 

كاريكاتتَ كوسيلة إعلاـ تأتي مع أنواع كمواد لستلفة   
كفقا لاحتياجات الجمهور أك الدستهلكتُ. في ىذه الحالة ، 

ا مارسيل بونيف إلذ بالنسبة للكاريكاتتَ الإندكنيسي ، يقسمه
48، كىي: الذزلية أنواع لستلفة من 

 

 كاريكاتتَ الدمى. 1

كاريكاتتَ كايانغ للأجانب ىي النوع الأصلي        
صية الإندكنيسية. الدسرحية الرئيسية )الشخ الذزلية من 

الرئيسية( لكاريكاتتَ كايانغ ىي نتيجة تقليد قدنً يأتي 
من مصادر ىندكسية ، كالتي تتم معالجتها كإثرائها 
بعناصر لزلية ، بعضها يأتي من الأدب الجاكم 

 القدنً ، مثل ماىاباراتا كرامايانا.

                                                             
. الكلمات كتاب: يوجياكارتا. محدود غير إبداعي عالم كاريكاتير. ماهارسي إندريا 48 

2211...249. 
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 سيلات كاريكاتتَ. 2

سيلات أك بينكاؾ كاريكاتتَ تعتٍ تقنيات فنوف      
ن النفس ، مثل الكاراتيو من الياباف ، أك  الدفاع ع

كوف تاك من الصتُ. ىذا الفن الذزلر فنوف الدفاع 
عن النفس يأخذ الكثتَ من الإلذاـ من فنوف الدفاع 
عن النفس ككذلك الأساطتَ الشعبية. بشكل عاـ ، 
تحكي القصة في كاريكاتتَ فنوف الدفاع عن النفس 

عن الحقيقة كلزاربة تجربة مغامرات المحاربتُ في الدفاع 
 الشر ، كىو الختَ الذم سيفوز بها.

 كاريكاتتَ الفكاىة . 3

كاريكاتتَ ركح الدعابة في مظهرىا دائما ما تخبر       
أشياء مضحكة كتجعل القارئ يضحك. سواء تم 
تصوير الشخصيات ببنية جسدية مضحكة أك بارعة 
أك موضوعات أثتَت ، كمن خلاؿ استخداـ العديد 

الفكاىية تدس  الذزلية انب القصصية ، فإف من الجو 
 الحياة اليومية مباشرة ، لشا يسهل على الناس فهمها.

 كاريكاتتَ الركمانسية في سن الدراىقة. 4

في اللغة الإندكنيسية ، تعتٍ كلمة الركمانسية إذا      
تم استخدامها بمفردىا دائما قصة حب ، كتستخدـ  
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القصة الذزلية كلمة مراىق للإشارة إلذ أف ىذه 
تستهدؼ الشباب ، حيث تكوف القصة ركمانسية 
بالطبع. مصادر الإلذاـ لستلفة. يدكر الدوضوع حوؿ 

 حياة الشباب كتقلبات الحياة كمنعطفاتها.

 كاريكاتتَ تعليمي . 5

التي لذا  الذزلية التعليمية إلذ  الذزلية تشتَ       
أيديولوجيات كتعاليم دينية كقصص صراعات 

كمواد مادية أخرل لذا قيم تعليمية لقرائها.  شخصية
على كظيفتتُ في كقت  الذزلية لػتوم ىذا النوع من 

كاحد ، كلعا كظيفة التًفيو كلؽكن أيضا استخدامها 
بشكل مباشر أك غتَ مباشر للأغراض التعليمية 

49)التعليم(.
 

لذا العديد من  الذزلية لذا فإف الاستنتاج ىو أف         
 الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي نوع من  الذزلية الأصناؼ ، ك

التعليمية ، كىي الرسوـ الذزلية التي تحتوم على تعاليم  الذزلية
 دينية كقيم تعليمية كمواد تعليمية أخرل.

                                                             
 ،( aiGemarG ، 2221 الشعبي الأدب: جاكارتا) ,الاندونيسية كاريكاتير, بونيف مارسيل 49 

 135-124 ص
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 ئل الهزليةفوائد الوسا. 4

، فإف استخدامات إدكين أدرياناتا سورلغا كآخركف في رأم   
 الوسائط الذزلية في التعلم ىي كما يلي: 

في كقت التعلم. لؽكن للرسوـ الذزلية  التلاميذ تحفيز . أ
كالابتكار في مهارات القراءة.  التلاميذ تطوير كفاءة 

أف كفقا لخصائص الرسوـ الكاريكاتورية الدصورة لؽكن 
50لقراءتها. التلاميذ تجذب انتباه 

 
 

كتوضيح. الرسم التوضيحي ىو صورة توضح جملة .ب
وف في لسطوطة لتوجيو الفهم للقارئ. لغب أف يك

الدعلموف انتقائيتُ في اختيار الرسوـ الدتحركة للحفاظ 
. الذدؼ ىو التلاميذ على رد فعل نكتة خالص بتُ 

عدـ فقداف الانتباه إلذ الأجزاء التفصيلية التي لا 
 51علاقة لذا بنوايا الرسوـ الكاريكاتورية.

الذين يستخدموف الرسوـ الذزلية بدلا  تلاميذلؽكن لل .ج
من كسيط النص الدكتوب إعادة اكتشاؼ معتٌ 
الكلمة بسهولة أكبر. معتٌ الكلمة ىو الدعتٌ 
الدتجسد للكلمة. مثاؿ بسيط ىو كلمة منزؿ ، كلمة 

                                                             
 50 Edwin Adrianata Surijah, dkk, Komik Sebagai Media Pembelajaran 
Statistika, Jurnal Psikologi Insight, Volume 2, Nomor 2, 2018, h. 47. 
 51 Indiria Maharsi, Ilustrasi, (Yogyakarta: ISI Yogyakarta, 2016), h. 1-3. 
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 منزؿ لذا معتٌ الإقامة. تسهل الوسائط الدصورة على 
 الكلمة بسبب الجمع بتُ استكشاؼ معتٌ التلاميذ

 52عنصرين ، كلعا الأدب كالبصرية. 

تقليل الدلل في عملية التعلم. تقدـ الكتب الدثتَة د.
للاىتماـ معلومات في شكل رسومات ملونة أك  

لعو بالصور يسهل على الأطفاؿ فهم كتابة. إف ك 
 53لزتول الكتب. 

توضيح مادة الصورة مع سرد الحوار. تستخدـ الصور ق.
لتوضيح لزتول النص ، كتجسيد شخصية  الذزلية في 

 تساعد  54دا. لزدك كاف الطفل كخيالو لسرد النص  
قة بتُ القصص كالصور الأطفاؿ على فهم العلا الذزلية

 .الدتًابطة بسهولة أكبر

 هزليةال لخطوات استخدام الوسائ. 5

ىي كسائط لا لؽكن رؤيتها إلا كلا   ل البصريةالوسائ    
، بما في ذلك: الصور لتحتوم على عناصر صوتية بتُ ىذه الوسائ

                                                             
 52 Nick Soedarso, Komik: Karya Sastra Bergambar, Jurnal Humaniora, 
Vol. 6, No. 4, 2015, h. 50-503. 
 53 Christina S. P.Mengajar Membaca Itu Mudah, (Yogyakarta: Alaf Media, 

2019), h. 20. 
 54 Eni Fariyatul Fahyuni dan Imam Fauji, Pengembangan Komik Akidah 
Akhlak untuk Meningkatkan Minat Baca dan Prestasi Belajar Siswa Sekolah Dasar, 

Halaqa: Islamic Education Jurnal, Volume 1, Nomor 1, 2017, h. 20-22. 
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خطوات  كالنقل كالصور كالرسوـ الذزلية. انطلاقا من ىذا ، فإفّ 
 م ىي كما يلي:     يفي عملية التعل ل الذزليةوسائاستخداـ ال

 صياغة الأىداؼأ. 

 إعداد الدعلم ب.

 إعداد الصف ج.

 كاستخدامها لخطوات عرض الوسائد.

 أنشطة التعليم كالتعلمق.

 55تقييم.الك.

 لاستخدام الوسائ طريقة. 6

الذزلية في عملية  للؽكن أف يؤدم استخداـ الوسائ     
التدريس كالتعلم إلذ تعلم فعاؿ كفعاؿ. لذذا السبب ، من أجل 
تحقيق عملية تعليمية ذات فعالية عالية ، لغب على الدعلمتُ فهم  
كيفية استخداـ الوسائط الذزلية الجيدة. سيتم كصف ما يلي 

في تعلم مهارة القرعة لطلاب  الذزلية استخداـ  حوؿ كيفية
 الددارس الابتدائية:

. قبل بدء الدرس ، الذزلية يقرأ الدعلم كيشرح القصة في أ. 
يشرح الدعلم للطلاب الدوضوع الدوجود في كسط الرسوـ 

 التلاميذ ثم يستمع  الذزلية الذزلية. يقرأ الدعلم القصة في 
                                                             
 55 Syaiful Bahri Djamarah, Aswan Zain. Strategi belajar mengajar. 

(Jakarta: Rineka2010.h 127. 
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من  التلاميذ يتمكن كيقلدكف ما يقرأه الدعلم حتى 
الحصوؿ على مفهوـ للموضوع كالشخصيات كالإعداد 

 كقصة القصة الدصورة.

 يوفر مفردات جديدة. بعد قراءة القصة بأكملها في  ب.
، يعطي الدعلم مفردات جديدة تتعلق بالدواد  الذزلية

 . الذدؼ ىو زيادة خزينة الدفردات كالذزلية الدوجودة في 
 جيدا. الذزلية فهم القصة في قادركف على  التلاميذ

التي تم  الذزلية قراءة  التلاميذ بعد ذلك ، يطلب من  ج.
 دقائق بصمت. ٓٔكصفها مسبقا لددة 

 استمر النشاط بمناقشة حوؿ المحتول الرئيسي للقراءة في  د.
. يعتُ الدعلم الطالب كأسئلة حوؿ موضوع القصة الذزلية

يا باستخداـ الدصورة ، ثم لغيب الطالب الدعتُ شفه
لزتول القراءة  التلاميذ اللغة الإندكنيسية. إذا لد يفهم 

 الدصورة ، فسيقدـ الدعلم شرحا موجزا لمحتول القراءة.

 إعادة سرد لزتول القصة في  التلاميذ ثم يطلب من .ق
بلغتهم الخاصة، كىذا يهدؼ إلذ معرفة مدل  الذزلية

 .الذزلية فهم الطالب لمحتول القراءة في 

حوؿ الدواد  التلاميذ بعد ذلك ، سيتم طرح أسئلة على  ك.
. أسئلة من أنواع لستلفة ، لؽكن أف الذزلية  الدوجودة في
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الجملة تكوف متعددة الخيارات ، مقاؿ ، أك ملء 
 الفارغة.

الخطوة الأختَة ىي أف يقوـ الدعلم بتقييم التعلم. يعطي ز.
 وجودة في الدعلم امتحانات للطلاب فيما يتعلق بالدواد الد

. بعد عملية التعلم باستخداـ الوسائط الدصورة ، الذزلية
تم الحصوؿ على نتائج أفضل من عملية التعلم التي لد 
تستخدـ الوسائط الدصورة. لؽكن للمدرستُ أيضا 

ل إجراء استبيانات حوؿ تأثتَ التعلم باستخداـ الوسائ
 الذزلية.

  الهزلية وسائلالمزايا . 0

لأف الصور  التلاميذ بشعبية كبتَة لدل  يةالذزل تحظى     
 كالقصص مضحكة ، لذلك فهي مفيدة جدا إذا تم استخداـ 

لنانا كأداة أك كسيلة لتعلم قراءة اللغة العربية. كفقا   الذزلية
م قراءة يفي تعل مزايا الوسائل الذزلية، ىناؾ العديد من  سودجانا

 اللغة العربية:

غاية بسبب القصة الدوجزة مثتَة للاىتماـ للالذزلية أ. 
 كالتمثيل الواقعي كلؽكن استخدامها كتًفيو.

 لؽكن إضافة الحفاظ على الكلمات للقراء. ب

 بالقراءة ، التلاميذ خلق اىتماـ  ج.
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 56.كاىتماماتهم التقديرية التلاميذ توسيع معرفة . د

ل ، فإف الوسائ بصريةوسائل الالباعتبارىا كاحدة من     
في أنشطة التدريس  ةستخدمكالدلذا مزاياىا الخاصة  الذزلية

 كالتعلم. مزايا ، مذكورة:

 57يضيف الكتاب الذزلر إلذ مفردات قارئو.أ. 

لالتقاط الأشياء المجردة  التلاميذ تسهيل الأمر على .ب
 أك الصيغ

يمكن أف يطور اىتماـ الأطفاؿ بالقراءة كيطور كم. ج
 لرالا دراسيا في لراؿ آخر ؛

ديا تذىب إلذ شيء كاحد ، القصة الكاملة للكوميد.
 كىو اللطف أك دراسة شيء آخر

 الهزليةوسائل العيوب . 8

كقيود في أشياء معينة. كفقا عيوب وسائل الذزلية كانت لل     
 :عيوب الوسائل الذزلية على النحو التالرمل ت، تشوتيارا أستيلد

تجعلهم كسالذ في  الذزلية السهولة التي يقرأ بها الناس أ. 
 ، لشا يتسبب في رفض الكتب غتَ الدصورة. القراءة

                                                             
 

56
 Nana Sudjana, Media Pengajaran, (Bandung : Sinar Baru 

Algesindo,2011), Cet. IX, h. 69 
 57 Sutarjo J, Komik, An Nabighah: Jurnal Pendidikan dan Pembelajaran, 

Vol. 18, No. 2, 2016, h.234. 
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من حيث اللغة ، تستخدـ الذزلية فقط الكلمات  ب.
 العامية التي عادة ما تكوف لغة غتَ قياسية.

تجعلهم كسالذ  الذزلية السهولة التي يقرأ بها الناس  ج.
في القراءة ، لشا يتسبب في رفض الكتب غتَ 

.الدصورة.
تديل الكتب التي تحتوم على الكثتَ من  58

النصوص السردية إلذ جعل الأطفاؿ يشعركف بالدلل 
كالكسل في القراءة كلا يفهموف لزتول القراءة 

 جيدا. 

 

بسيط للغاية.  الذزلية تسليم الدوضوع من خلاؿ  د.
لزتول القراءة بسيط للغاية ، لشا لغعل الدعلم مضطرا 
لشرح الأشياء المجردة أك غتَ الدفهومة بشكل جيد 

. تبدك القراءة الدصورة خفيفة التلاميذ من قبل 
 طفاؿ.كلشتعة كمسلية للأ

يتم استخداـ الوسائط الذزلية بشكل فعاؿ فقط  ق.
.للمتعلمتُ الذين تم تصميمهم بصريا. 

الجانب  59
الذم تؤكد عليو القراءة يتطلب مساعدة حاسة 
                                                             
 58 Nickolas, Heru Dwi Waluyanto dan Anar Zacky, Perancangan Komik 

Pembelajaran Bertemakan Fabel untuk Pembentukan Karakter Pada Anak, Jurnal 

DKV Adiwarna, Vol. 1, No. 6, h. 6. 
 59 Suci Lestari, Media Grafis Media Komik, (Jakarta: Universitas 

Pendidikan Indonesia, 2009) h. 4. 
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تركيزا عاليا لفهم لزتول البصر. تتطلب القراءة 
 القراءة بعمق أك بدقة.

 :لذا مزايا ل الذزليةكفقا لنانا سودجانا، فإف الوسائ    

تجعلهم كسالذ  الذزلية السهولة التي يقرأ بها الناس أ. 
في القراءة ، لشا يتسبب في رفض الكتب التي لا 

 تحتوم على صور

من حيث اللغة ، تستخدـ الرسوـ الذزلية فقط ب.
 لألفاظ النابية أك الجمل غتَ الخاضعة للمساءلة.ا

تسلط العديد من الإجراءات الضوء على العنف ج.
 أك السلوؾ الدنحرؼ.

 60تبرز العديد من الدشاىد الركمانسية.د.

ىي كاحدة من أنواع كسائل التعلم الدطبوعة كالتي  الذزلية      
 بعض ىذه الدزايا ىي كما يلي. كمن. عديدة كلذا مزايا

لؽكن للطلاب التعلم كالتقدـ كفقا لخطوات كل أ( 
 منهم.

إلذ جانب القدرة على تكرار الدواد في كسائل ب( 
ترتيب  التلاميذ الإعلاـ الدطبوعة ، سيتبع 

 الأفكار بشكل منطقي.

                                                             
 60 Nana Sudjana, Op.cit h.70 
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لؽكن أف يؤدم الجمع بتُ النص كالصور في  ج(
ة كلؽكن أف صفحة مطبوعة إلذ زيادة الجاذبي

 يسهل فهم الدعلومات الدقدمة.

 خاصة في النصوص البرنالرية ، سيشارؾ  د(
بنشاط لأنو يتعتُ عليهم الرد على  التلاميذ

 الأسئلة كالتمارين التي يتم تجميعها.

 لؽكن إعادة إنتاج الدواد كتوزيعها بسهولة. ق(

  اءةم مهارة القر يكوسيلة في تعلالهزلية  . 9

جميعا ، عادة ما يكوف شيئا متعلقا بالصور كما نعلم        
،  الذزلية الدخصصة للأطفاؿ الصغار. كمع ذلك ، على عكس 

في شكل صور تحتوم على قصص ،  الذزلية على الرغم من أف 
يفضلها جميع الشباب. كل من أكلئك الذين ما  الذزلية إلا أف 

زالوا أطفالا كأكلئك الذين ىم بالفعل مراىقوف. خاصة مع 
لاختلافات الأختَة في الرسوـ الذزلية التي تنمو مع الزمن. ا

القراء من  كبالتالر ، يسعى الدؤلف في ىذه الدقالة إلذ استهداؼ
. لأنو يوجد حاليا في الددارس مي ىناؾ الدبتدئتُ طلاب الدستول

  .قية مهارة القراءة.نقص في أحدث الابتكارات فيما يتعلق بتً 

ة مثتَة جدا للاىتماـ لاستخدامها في كوسيلة تعليمي  الذزلية  
في الدواد  الذزلية عملية التعلم كالتعلم. كلؽكن أيضا استخداـ 



51 
 

كتابة. في اللغة القراءة كالكلاـ ك مهارة الالعربية ، كخاصة في 
الجمل  صعوبة في حفظ ألظاط التلاميذ العربية، غالبا ما لغد 

،  ة القراءةهار ، ككيفية قراءة الجملة بشكل صحيح. في مالكتوبة
الجوانب التي لغب مراعاتها في عملية التعلم ىي الدقة في القراءة. 

على قراءة الكثتَ ، فلا لؽكن تحقيق  التلاميذ إذا لد يتم تدريب 
م اللغة العربية في يتعلبوجود الوسائل الذزلية كوسيلة لىذا الجانب. 

على  التلاميذ ىذ، لؽكن للمدرس بشكل غتَ مباشر تشجيع 
علم القراءة بشكل صحيح باستخداـ ألظاط الجمل التي تم ت

 التلاميذ . مع العرض الذم لؽكن أف لغذب الذزلية سردىا في 
كسيلة لتلبية الجوانب التي لغب  الذزلية لقراءتو ، لؽكن أف تكوف 

. القيمة التعليمية للرسوـ الذزلية في عملية مهارة القراءة مراعاتها في
 شك فيها. التعليم كالتعلم لا 

الذزلية في عملية  لي ، فإف الوسائعكفقا لسودجانا كريفا     
، كتبسط عملية التدريس  التلاميذ التدريس كالتعلم تخلق اىتماـ 

كالتعلم ، كلؽكن أف تزيد من الاىتماـ بالتعلم كتثتَ الاىتماـ 
الذزلية في التعلم الألفاظ  لبالتقدير. لغب ألا تستخدـ الوسائ

كن تستخدـ الكلمات التي تحتوم على صور رسائل النابية كل
معرفية. يتم استبداؿ الدعتدين بأمثلة على السلوؾ الدقيق 
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أخلاقيا. يتم استبداؿ الدشهد الركمانسي بمشهد يوجو الحب 
 كالدودة بتُ لسلوؽ زميل كخالقو.

بالإضافة إلذ ذلك ، يتم أيضا تكييف الرسوـ الذزلية التي تم   
مها مع الغرض كالدواد التي سيتم تدريسها. تطويرىا كاستخدا

تْيث في عملية تعلم اللغة العربية ، لغب أف تحتوم العناصر 
على لزادثات باللغة العربية. الشخصيات  الذزلية الدوجودة في 

 الددركسة.ىي نظرة عامة على الدواد  الذزلية الواردة في 

اتصاؿ، عملية التعليم كالتعلم ىي في الأساس عملية        
كىي عملية إيصاؿ الرسائل من مصدر الرسالة عبر قنوات أك 

معينة إلذ متلقي الرسالة. الرسالة كمصدر الرسالة  لكسائ
كالقناة كمتلقي الرسالة ىي مكونات عملية الاتصاؿ. الرسالة 
التي لغب توصيلها ىي لزتول التعاليم أك التنشئة في الدناىج 

 التلاميذ رسالة الدعلمتُ أك الدراسية. لؽكن أف يكوف مصدر ال
. لأك الأشخاص الآخرين أك كتاب الكتب كمنتجي كسائ

أك  التلاميذ القناة ىي كسيلة تعليمية كمتلقي الرسالة ىم 
الدعلموف. لذذا السبب، يرل أف الإعلاـ الذزلر كقناة رسالة في 
عملية التعلم لؽكن أف يكوف لو تأثتَ كبتَ على تحستُ 

، باعتبار أف الإعلاـ الذزلر ىو كسيلة ميذالتلا لسرجات تعلم 
 إعلامية كاضحة كسهلة كرخيصة، لشا يزيد من اىتماـ 
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إلذ القصة حتى يعيش الطالب  التلاميذ ، كلغلب التلاميذ
كيراقب القصة التي يقرأىا كشكل من أشكاؿ الدواد التعليمية 

.الدقدمة
.
61 

ىي كسيلة بسيطة ككاضحة كسهلة الفهم.   الذزلية       
كاريكاتتَ ىي أيضا كسيلة فعالة بسبب قوة لغة الصور 

لذلك ، بصرؼ النظر عن كونو كتابا  62بة.تو كلغة الدالككذلك 
كملحقات مثتَة للاىتماـ في   الذزلية لؽكن أيضا استخداـ  ،

 الذزلية بعض الأغراض ككذلك في التعلم. لؽكن أف تكوف 
بمثابة كسيلة إعلامية كتعليمية في عملية التعليم كالتعلم. الذزلية 
ىي رسم كاريكاتورم لؽثل قصة في تسلسل يرتبط ارتباطا كثيقا 

جزة كملفتة للنظر ، بوسيط الصورة. حيث تكوف القصص مو 
تكملها الحركة كحتى معالجتها باستخداـ ألواف مثتَة 

.للاىتماـ.
63 

العديد من الدعلمتُ على  الذزلية شجع اتساع نطاؽ ي      
التي تسهل عليهم في  الذزلية التنافس لإنشاء أك استخداـ 

نفسها ل الذزلية الوسائ على طبيعة ذلك يعتمدك عملية التعلم. 
توفر التًفيو لقرائها كقادرة على جلب مشاعر القراء إلذ ا ، لأنه

                                                             
 61 Arief S. Sadiman, et. al. Op. Cit. h. 11. 
 62 Asnawir, Basyiruddin Usman, Media Kegiatan belajar mengajar, 
(Jakarta: Ciputat Pers, 2002), h. 55. 
 63 Adi Kusrianto. Op. Cit. h. 186 
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القصة تْيث يكوف القراء أكثر اىتماما كاستيعابا كفهم ما 
 يقرؤكنو.

 القراءة العربية ةمهار . ج

   القراءة العربية تعريف. .

 القراءة  ىي تقدنً الدوضوع من خلاؿ ةمهار  ، فإفّ عزافكفقا ل 
إعطاء الأكلوية للقراءة أكلا ، أم أف الدعلم يقرأ موضوع القراءة 

. تركز ىذه الدهارة على تدارين التحدث التلاميذ أكلا ، ثم يتبعو 
.الشفهي كالانسجاـ كالعفوية. 

كتْسب عزاف في الشرح  64
القراءة ىي دركس قراءة ىدفها أف  ةالتالر، قاؿ إف مهار 

 65فهم ما يقرأ. يمن القراءة بشكل صحيح ك  التلاميذ يتمكن 

 ةالقراءة ىي مهار  ةستنتاج أف مهار لاأعلاه، لؽكن ا بيافمن ال
لغوية ليست سهلة كبسيطة ، ليست لررد رنتُ الحركؼ أك 

أف يكونوا  التلاميذ الكلمات كلكنها مهارة يطلب فيها من 
على فهم لزتول  قادرينك قادرين على قراءة القراءات العربية 

القراءة التي قد استوفت  ةالذين يتقنوف مهار  التلاميذ .ةالقراء
القراءة ىي كاحدة الدتطلبات إذا كصلوا إلذ الدؤشرات الحالية. 

الاستماع  مهارةجوانب الدهارات اللغوية تتكوف من:  ٗمن 

                                                             
 64 Mulyanto Sumardi, Pedoman Pengajaran Bahasa Arab pada Perguruan 

Tinggi Agama Islam, (Jakarta Proyek Pengembangan Sistem Pendidikan Agama 
Departemen Agama R.I, 1976), h. 168. 
 65 Syaiful Mustofa, Straregi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, h. 163. 
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القراءة ىي عملية التواصل بتُ  66الكتابة.ك القراءة كالكلاـ ك 
، ثم توجد فيو علاقة الدكتوب القارئ كالدؤلف من خلاؿ النص

القراءة ىي  ةمهار ك  67معرفية بتُ اللغة الدنطوقة كاللغة الدكتوبة. 
القدرة على التعرؼ على لزتول شيء مكتوب )الرموز 
الدكتوبة( كفهمو من خلاؿ قراءتو أك ىضمو بصمت. أك قادر 

 68على القراءة باستخداـ اللغة العربية الجيدة كالصحيحة. 

دكف بكاحدة من أىم الدهارات اللغوية، القراءة ىي  مهارة
ياة ثابتة كغتَ متطورة. في تعلم اللغة بشكل الح ستكوف قراءةال

عاـ ، بما في ذلك اللغة العربية ، لا لؽكن الشك في الحاجة 
الدلحة لدهارات القراءة ، لذلك فإف تعليم القراءة ىو أحد 

 69الأنشطة الدطلقة التي لغب مراعاتها.

تعتمد القراءة على الدهارات اللغوية التي لذا طبيعة     
استقبالية بشكل أساسي. من خلاؿ القراءة ، يسعى الشخص 
أكلا إلذ فهم الدعلومات التي ينقلها الآخركف في شكل خطاب 

لدعلومات كالرسائل الدنقولة في ىذه الحالة ، ككيف تم مكتوب. ا
نقل الدعلومات كالرسائل ، يعمل القارئ في الأساس كجهاز 
                                                             
 66 Djago Tarigan dkk., Teknik Pengajaran Keterampilan Berbahasa, 

(Bandung : Angkasa, 1990), h. 135 
                67  Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab..., h. 143.

  
 68 Ibid, h.163. 
 69  Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab, (Malang : UIN 

Maliki Press, 2010), h. 63. 
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كما يوحي الاسم ، فإف ىذه الطريقة لسصصة  70استقباؿ.
س التي تهدؼ إلذ تعليم إتقاف القراءة بلغة أجنبية كىي للمدار 

اللغة العربية في ىذه الحالة. يتكوف الدوضوع من قراءات مقسمة 
إلذ أقساـ قصتَة ، كل قسم أك أقساـ مسبوقة بقائمة من 
الكلمات التي يتم تدريس معناىا من خلاؿ السياؽ أك التًجمة 

 على اكتساب لاميذالتأك الصور. ىذه الطريقة لذا ىدؼ يركز 
 يدة.الجقراءة الكفاءة 

كفقا لأندرسوف القراءة ىي عملية فهم ما ىو ضمتٍ في      
أما التعبتَ ، من خلاؿ الأفكار الواردة في الكلمة الدكتوبة. 

ستخدمها القراء للحصوؿ على يهي عملية ف عند تاريغاف القراءة
لكلمات أك ا لةالرسائل، كالتي يريد الدؤلف نقلها من خلاؿ كسي

71اللاتينية.
  

القراءة  يمكن الاستنتاج أفّ ف، لتعريفات الدذكرةبناء على ا     
دـ رسالة معينة ينقلها كتوبة تستخالدرسالة الفهم لىي عملية 

الدؤلف إلذ قرائو. القراءة ىي نشاط، فعل سلوكي للحصوؿ على 
الدعلومات من خلاؿ الرموز الدطبوعة التي لا تقتصر على الكتب 

 .، بل تشمل الصحف كالكتيبات كاللافتات كغتَىا

                                                             
 70 Abdul Wahab Rosyidi. Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN 

Malang Press, 2009), h. 92. 
 

71
 Alek dan Achmad H.P., Buku Ajar Bahasa Indonesia Jakarta: Lembaga 

Penelitian DIN Syarif Hidayatullah Jakarta, 2009), Cet ke 1, h. 61  
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 سقراءة العربية للصف الخامأهداف ال. 2

. من خلاؿ قركءةالد فهم القراءة يمن القراءة ى لأىداؼا      
القراءة  أىداؼنشاط القراءة لؽكننا معرفة كإتقاف أشياء لستلفة. "

يفهم بسهولة لزتول ك القارئ  لديو ىدؼ قراءة كاضح  يى
من تعليم  كالأىداؼ. صولةالقراءة، لأنو يركز على الأىداؼ المح

 ، كبالتالر، فإفّ التلاميذ القراءة لدل  ةتطوير مهار ل يالقراءة ى
عند الدعلم ىي إقناع عملية تعلم القراءة لتكوف تجربة لشتعة  ةكاجب

 القراءة في الفصل الدراسي ، لغب أىداؼ"لتحقيق ". التلاميذ
أىداؼ القراءة من خلاؿ توفتَ  بإعدادف و الدعلم أف يقوـ

 إعدادناسبة أك من خلاؿ مساعدتهم على كالدددة المحىداؼ الأ
 72.لتلاميذلأىداؼ القراءة 

في الأساس ، تهدؼ أنشطة القراءة إلذ العثور على      
 73الرسائل كالحصوؿ عليها أك فهم الدعتٌ من خلاؿ القراءة. 

ا في العثور على الدعلومات، بم يمن القراءة ى ةالرئيسي كالأىداؼ
 ذلك المحتول ، كفهم معتٌ القراءة. 

ذكر  فقدأندرسوف في ىنرم جونتور تاريغاف ، أما عند      
 للقراءة ، كىي: الأىداؼعدة 

 للحصوؿ على التفاصيل أك الحقائق. القراءةأ. 

                                                             
 72 Dalman. Keterampilan Membaca. Jakarta: Depdiknas Pers,2014, h. 199. 
 

73
 Dalman, Op.cit, h.11 
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 القراءة للأفكار الرئيسية. ب.

 القراءة لدعرفة التًتيب أك التًتيب ، كتنظيم القصة ج.

 لاستدلاؿ. القراءة ل د.

 القراءة للتقييم  ق.

 القراءة للمقارنة أك التباين.  ك.

 :، منهاالقراءة كفقا لبلانتوف كآخركف كإيركين كأىداؼ       

 سركر.الأ. 

 إتقاف القراءة بصوت عاؿ. ب.

 باستخداـ استًاتيجيات معينة. ج.

 تجديد معرفتو بموضوع ما. د.

 تي تعرفها بالفعل.ربط الدعلومات الجديدة بالدعلومات ال ق.

 الحصوؿ على معلومات للتقارير الشفوية أك الدكتوبة ك.

 تأكيد أك رفض التوقعات. ز.

نص بطريقة العرض تجربة أك طبق الدعلومات الدستقاة من  ح.
 أخرل كتعرؼ على بنية الاختبار.

 74الإجابة على أسئلة لزددة. س.

                                                             
 

74
 Farida Rahim, Pengajaran Membaca Di Sekolah Dasar, (Jakarta: PT 

Bumi Aksara, 2008),h.11 
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ىدفاف للتعلم ، كلعا الأىداؼ العامة  القراءةم مهارة يفي تعل 
م مهارة يكالأىداؼ الخاصة. تشمل الأىداؼ العامة لتعل

 :اءة على النحو التالرالقر 

 التعرؼ على النص الدكتوب للغةأ. 

 داـ الدفردات الأجنبيةتفستَ كاستخب. 

 فهم الدعلومات الصرلػة كالضمنيةج.

  فهم الدعتٌ الدفاىيم د.

 للجملة تصاليةفهم القيمة الا ق.

 ةم مهار يلتعل اصةتنقسم الأىداؼ الخ عند سيف الدصطفى 
 القراءة إلذ ثلاثة مستويات لغوية كىي: 

 أ. مستول الدبتدئتُ 

 التعرؼ على الرموز )رموز الحركؼ( ( 1

 التعرؼ على الكلمات كالجمل( 2

 تحديد الأفكار الرئيسية كالكلمات الرئيسية( 3

 إعادة سرد لزتول القراءة القصتَة( 4

  تُب. مستول الدتوسط

 البحث عن الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة ( 1

 إعادة سرد أنواع لستلفة من لزتول القراءة (2

  تُتقدمالد مستول ج.
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 ر الرئيسية كالأفكار الداعمةالبحث عن الأفكا( 1

 تفستَ لزتول القراءة ( 2

 القراءة  تلخيص(3

 75.ركاية أنواع لستلفة من القراءات(4

 أىداؼ أفّ  بناء على الوصف أعلاه ، لؽكن الاستنتاج     
ؤثر على غرض الشخص من القراءة ، ككلما زادت تالقراءة س

قدرة الشخص على فهم قراءتو. لذلك ، لغب أف يركز تعلم 
 القراءة على فهم القراءة. كبالتالر ، من الدتوقع أف يكوف 

ماىرين في القراءة ، مع قياـ ىؤلاء الدعلمتُ بعمل  التلاميذ
 رات القراءة لدل ابتكارات جديدة من خلاؿ تحستُ مها

من الدأموؿ ، ك من خلاؿ تقنيات ألعاب بناء الكلمات التلاميذ
في التعلم. أف الغرض من القراءة  ينمهار  التلاميذ أف يكوف

فكار الأقائق ك الحيشمل: الحصوؿ على الدعلومات في شكل 
رئيسية كتسلسل قصة ، تْيث تتحسن الصورة الذاتية ، كتبتعد ال

 داعية كبلا ىدؼ.عن الواقع ، كتكوف إب
 
 
 

                                                             
 

75
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang : 

UIN Malang Press, 2011), h. 164. 
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 القراءة العربية اتمؤشر  . 3

الذين يتقنوف مهارات  التلاميذ ، يعتبر سيف الدصطفىكفقا ل  
كمن  القراءة قد استوفوا الدتطلبات إذا كصلوا إلذ الدؤشرات الحالية.

 الدؤشرات ىي: ىذه

 قادركف على قراءة اللغة العربية بالقراءة الصحيحة أ.  التلاميذ

 قادركف على فهم القراءات بشكل صحيح ذب. التلامي

 قادركف على ترجمة القراءات بشكل صحيح ج. التلاميذ

موضع قراءة كل كلمة كيستخدموف لإعادة  التلاميذ يعرؼ  د.
 سرد لغتهم الخاصة.

من الأمور الدهمة التي لغب مراعاتها من قبل معلم اللغة   
ب على الدعلم أنو لغ ، اؤةالعربية، كخاصة في تعلم مهارة القر 

 76إعداد النص الصحيح كالدناسب لطلابو.

 أنواع القراءة العربية.  4

عند النظر إليها من حيث التسليم ، تنقسم قالت راضية      
 القراءة إلذ قسمتُ ، كلعا:

 الجهريةالقراءة أ. 

الخطاب. عن  أعضاء اطالتًكيز على نشبلقراءة ا يىه ىذ 
 .طريق الفم كالشفتتُ كالحلق لإصدار الأصوات

                                                             
 76 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajran Bahasa Arab Inovatif . h. 164. 
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  الصامتةالقراءة ب. 

أم القراءة من خلاؿ النظر إلذ الحركؼ كفهم معتٌ  
 القراءة دكف نشاط جهاز الكلاـ.

 أنواع مهارات القراءة العربية ىي:كمن 

  القراءة الدكثفة . أ

ة لتعليم كلمات جديدة يستخدـ كوسيل     
 كىياكل جديدة. لذلك فإف الدادة أعلى من مستول 

. يتم تشكيل ىذه الدواد باعتبارىا العمود الفقرم التلاميذ
اللغة. قراءة كتب مثل ىذه ىي الكتب  عليم في برنامج ت

الرئيسية في برنامج التدريس. يستخدـ ىذا الكتاب 
 علمتُ كمعظم كقت التدريس كينصب معظم اىتماـ الد

 على كل من عملية التدريس كالتقييم.  التلاميذ

 قراءة التكميليةالد. 

. عادة القراءة بالقراءة الدكثفةكيسمى ىذا نوع      
لقراءة القصص الطويلة  قراءة التكميليةالما تستخدـ 

القراءة ىو  توع ىذهكالقصتَة. الغرض الرئيسي من 
موه في شكل  ككذلك ترسيخ ما تعل التلاميذالاستمتاع ب

 قراءة.الكلمات كتراكيب في 

 الصامتةالقراءة ق. 
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لؽكن أف تتم القراءة بصمت بشكل مثالر بدكف   
لساف. حتى في القراءة الأصوات كتنهدات كحركات 

بصمت لا يوجد اىتزاز للحباؿ الصوتية على جسر حلق 
القارئ. ىذا يعتٍ أف الدعتٌ في الكلمات الدكتوبة ينتقل 

كرة القارئ دكف الدركر بمراحل الصوت. مباشرة إلذ ذا 
الغرض الرئيسي من نشاط القراءة بصمت ىو الفهم. 
الفهم ىو الغرض الرئيسي من أنشطة القراءة للبشر. 

 العناصر الرئيسية للقراءة بصمت ىي السرعة كالفهم. 

 الجهريةالقراءة ك. 

قراءة النص  التلاميذ عندما يطلب الدعلم من        
 :فإف الغرض الرئيسي من النشاط ىوبصوت عاؿ ، 

على نطق  التلاميذ يريد الدعلم تقييم قدرة ( 1
 الحركؼ العربية كتصحيحها إذا كانت خاطئة 

على تجويد  التلاميذ يريد الدعلم تقييم قدرة  (2
 قراءة كلمة أك جملة كتصحيحها إذا كانوا لسطئتُ 

في الإيقاع  التلاميذ يريد الدعلم تقييم قدرات ( 3
 كتصحيحها إذا كانوا لسطئتُ

على  التلاميذ يرغب الدعلم في تقييم قدرات  (4
 علامات التًقيم كتصحيحها إذا كانوا لسطئتُ 
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 التلاميذ يرغب الدعلم في تقييم مهارات فهم  (5
بناء على ما يقرؤكنو.ىذا الذدؼ ىو الغرض من 

 القراءة بصوت عاؿ كالقراءة بصمت.

في تحقيق نفسو  التلاميذ  يريد الدعلم تحقيق متعة (6
عندما يصبح الشخص الذم يسمع صوتو في 
 النهاية ، بينما يشعر أف الآخرين يستمعوف إليو.

في  التلاميذ لؽكن أف تعرؼ  الجهريةالقراءة  (7
 مواجهة عدد كبتَ من الدستمعتُ.

لؽكن استخداـ القراءة بصوت عاؿ كتمرين  (8
الدباشرةالدواجهة  حالة للطلاب في التعامل مع

  

  ة النموذجيةقراءالز. 

قراءة يقوـ بو النشاط  يى ة النموذجيةقراءال    
طلب ي. ك تلاميذالدعلم لاستخدامو كمثاؿ أك لظوذج لل

الاستماع إليها كتقليدىا. عادة ما يتم  التلاميذ من 
أك  ةصامتالقراءة اللظوذج القراءة بعد نشاط ىذا عمل 

القراءة  ىذه تم نشاط. يالتلاميذسئلة لدعرفة فهم الأ
 الجهرية بشكل شائع قبل القراءة

 القراءة في نوعتُ لعا:تاريغاف صنف   
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 القراءة الدوسعة ، كالتي تشمل:أ. 

 قراءة الاستطلاع( 1

 القشط (2

 القراءة السطحية ( 3

 لرموعات ، كىي: ٕتنقسم القراءة الدكثفة إلذ ب. 

 اقرأ مراجعة المحتول، كالتي تشمل:( 1

 ة دراسة المحتولقراء (2

 شاملةالقراءة ال (3

 نقديةالقراءة ال (4

 يةالقراءة للأفكار ( 5

 قراءة دراسة اللغة ، كالتي تشمل:ج. 

 قراءة اللغة الأجنبية( 1

 القراءة الأدبية  (2

،  الجهرية مهارةعن  ةلباحثستبحث ا ا البحثفي ىذ         
على فهم كالتي تهدؼ إلذ السماح للطلاب بأف يكونوا قادرين 

 ما إذا كانوا يسمعوف العدد الكبتَ من الجمل ، كلدمارسة 
على  التلاميذ ، كيريد الدعلم أيضا رؤية قدرات  التلاميذ
 كعلامات التًقيم.  منغماته
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 خصائص القراءة  . 5

77القراءة لذا الخصائص التالية: 
 

الذدؼ الرئيسي ىو مهارات القراءة ، أم أف يتمكن  أ. 
 التلاميذ من فهم النصوص العلمية لأغراض الدراسة 

الدوضوع في شكل كتاب قراءة رئيسي مع ملحق لقائمة  .ب
الدفردات كأسئلة لزتول القراءة ، ككتاب قراءة داعم للتوسع 

 لدوجو كالمحادثات.،ككتاب تدارين الفحم ا

أساس أنشطة التعلم ىو فهم لزتول القراءة ، مسبوقا  ج.
بإدخاؿ الدفردات الرئيسية كمعناىا ، ثم مناقشة لزتول 
القراءة بمساعدة الدعلم. فهم لزتول القراءة من خلاؿ 
عملية التحليل، كليس بتًجمة الحرفية، على الرغم من أنو 

 لزتول النص. لؽكن استخداـ اللغة الأـ في مناقشة

 القراءة بصمت مفضلةبالقراءة الصعبة. .د

 يتم شرح قواعد اللغة حسب الضركرة لا ينبغي أف تطوؿ. ق.

 م القراءةيتعل طريقة . 6

عدة نظريات  زين الدين ضيةلرام القراءة كفقا ييتضمن تعل    
 كىي كالتالر:  طرائقك 

                                                             
 ،2221 يونيو/حزيران ،2 دعد ،2 مجلد الإسلامية الدينية الدراسات مجلة, فيبريانينجسيه ديان 77 
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ركؼ طريقة حرفية في ىذه الطريقة يبدأ الدعلم بتعليم حأ. 
قراءة الحركؼ  التلاميذ الحجية كاحدة تلو الأخرل. يتعلم 

عندما يركف الكتابة. بعد ذلك يتعلموف قراءة الدقاطع 
كالكلمات لاحقا. كتسمى ىذه الطريقة أيضا طريقة 
الحركؼ أك طريقة الحجية أك طريقة الأتّدية أك طريقة 

 الأتّدية أيضا.

ركؼ إلذ طريقة الشوطية من حيث عملية تحويل الح ب.
مقاطع كالدقاطع إلذ كلمات، ىذه الطريقة لذا أكجو 
تشابو مع طريقة قراءة الحركؼ )الحرفية(. كمع ذلك ، 

 فإف الفرؽ معها ىو من حيث تدريس الحركؼ.

 مراحل ىذه الطريقة ىي: 

 . ةفتححركة العلم صوت الحركؼ مع ( 1
 حركة الضمةمع علم صوت الحركؼ  (2

 سرة.ركة الكحمع علم صوت الحركؼ  (3

 علم أصوات حركؼ التنوين مع الفتح (4

 . الضمة علم صوت حركؼ التنوين مع (5

 علم صوت حركؼ التنوين بالكسرة (6

 كالكسرة. ضمةعلم صوت الحركؼ بالفتح كال (7
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 الذجائيةكل حرؼ لساكنة، كلالحركؼ ا صوتعلم  (8
 ثلاثة عشر حركة. 

 القراءة مزايا . 0

م اللغة العربية عند أحمد يفي تعل قراءةالمزايا طريقة ك         
 :ف، منهاعزا

 .فصيحةالعربية بطلاقة كبة القراء أف يفهم كيقرأ التلاميذأ. 

القراءة العربية كفقا لقواعد التلاميذ نغمة  ستخدـأف ي ب.
 القراءة الصحيحة.

على ترجمة الكلمات  التلاميذ يقدر أف ،مع درس القراءة ج.
 78.الددركسة أك فهم الجمل العربية

تسمح ىذه الطريقة للمتعلمتُ بقراءة لغة جديدة بوتتَة  د.
معقولة إلذ جانب إتقاف لزتول مادة القراءة دكف 
الحاجة إلذ إثقاؿ كاىلهم بالتحليل النحوم الدتعمق 

 جمة.كبدكف تر 

 يتقن الدتعلموف الكثتَ من الدفردات السلبية جيدا. ق.

 79القواعد النحوية كظيفيا. فو لدتعلما أف يفهم ك.

                                                             
 

78
 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung : 

Humaniora, 2004), h. 94. 
 

79
 Aziz Fahrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Jakarta : Direktorat Jenderal Pendidikan Islam Kementerian Agama, 2012), h. 86. 
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يقة القراءة في تعلم اللغة العربية بعدة مزايا تتميز طر  
 80على النحو التالر: لعزيز فهرركزم كإرتا لزيودينكفقا 

قراءة كفهم القراءات العربية بطلاقة  لؽكن للمتعلمتُ. 1
 كطلاقة

لؽكن للطلاب استخداـ تجويد القراءة العربية كفقا  .2
 لقواعد القراءة الصحيحة

أف يكونوا قادرين على ترجمة  التلاميذ يتوقع من  .3
 الكلمات أك فهم الجمل العربية التي يتم تدريسها

رين تتيح طريقة القراءة للمتعلمتُ أف يكونوا قاد .4
على قراءة لغة جديدة بوتتَة معقولة إلذ جانب 
إتقاف لزتول مادة القراءة دكف الحاجة إلذ إثقاؿ  

 كاىلهم بالتحليل النحوم الدتعمق كبدكف ترجمة

يتقن الدتعلموف الكثتَ من الدفردات السلبية بشكل  .5
 جيد

 لؽكن للطلاب فهم قواعد الحوكمة كظيفيا. .6

 التلاميذ ىي أف  خرل الأ كمن مزايا طريقة القراءة  
مدربوف على فهم أك تحليل النصوص ليس من خلاؿ التًجمة ، 

                                                             
 80 Aziz Fahrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Jakarta: Direktorat Jenderal Pendidikan Islam Kementerian Agama, 2012), h.86 
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كلؽكن للطلاب إتقاف الدفردات بشكل جيد كصحيح 
 .استخداـ النحو كالصرؼ جيدا وففهميك 

 القراءة عيوب . 8

عزاف كفقا لأحمد  عيوب القراءة في تعليم اللغة العربية     
 الر:كىي كالت، كأحمد فؤاد أفندم

 صعوبة فيفي ىذه الطريقة، بالنسبة لدستول الدبتدئتُ أ. 

 غتَ مألوفتُ للغاية للتعود عليها. التلاميذ  . لأفّ اتطبيقه

 إلذ التوجيو كالتكرار عدة مرات.لغبركف لذلك ف

 مهارة من حيث اكتساب اللغة، تركز طريقة القراءة على ب.
ل نطق الكلمات في الجمل العربية بشك في التلاميذ

 صحيح كبطلاقة.

الدعلم بالتدريس قوـ ، خاصة عندما يمللا كاف التعليم ج.
 عندغتَ متعاطف / تطبيق الطريقة بغتَ جذاب 

 81التلاميذ

)النطق ،  الجهريةالدتعلموف ضعفاء في مهارات القراءة  .د
 ، إلخ(. كالنغمة

الاستماع كالتحدث ، لأف  على غتَ قادرينلدتعلموف ا ق.
 القراءة. ةالشاغل الرئيسي ىو مهار 

                                                             
 

81
 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab..., h. 94-95. 
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 الحر. غتَ قادرين على الإنشاءلدتعلموف ا ك.

لأف الدفردات الدقدمة مرتبطة فقط بالقراءة ، فإف الدتعلمتُ ز. 
 82ضعفاء في فهم النصوص الدختلفة.

 للقراءة. ياكاف  الا يلزـ كقتح. 

 قراءة أكثر ملاءمة للدرس الإندكنيسي.ال ىذه س.

 يتطلب الدثابرة كالثبات كالتفاىم.ـ. 

 فرضية البحث  د.

بحث، الالفرضية ىي إجابة مؤقتة لصياغة مشكلة         
 83.الاستفهاميةملة الجل مشكلة البحث في شكترتب عادة ما ك 

 بحثالفرضية ىي إجابة مؤقتة مقتًحة في ال نستنتج أفّ كىكذا 
الدطركحة بحث. لغب اختبار الفرضية الكاتجاه دليلا  كالتي تصبح 

الفرضيات م تنقس. ردكدةفي مناقشة ما إذا كانت مقبولة أك م
 : إلذ قسمتُالدستخدمة 

Hₒ :  الوسائل الذزلية على ترقية مهارة القراءة  خداـاستتأثتَ عدـ
بمدرسة نور الإسلاـ  الصف الخامس  العربية لدل تلاميذ

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    .كارانج سارم ٕ الإبتدائية 
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 83 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif (Bandung: ALFABETA, 

2019).h.99 
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Hₐ  : الوسائل الذزلية على ترقية مهارة  خداـاستتأثتَ كجود
بمدرسة نور  الصف الخامس  القراءة العربية لدل تلاميذ

 كارانج سارم ٕ الإسلاـ الإبتدائية 
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