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 ملخّص
 

 (Brainstormingترقية مهارة القراءة من خلال تطبيق طريقة العصف الذهني )
 باستخدام وسائل الصور 

لدى طلبة الصف الثامن بمدرسة دار المعارف المتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج 
 الجنوبي

 
داربمدرسةالثامنالصفطلبةلدىالقراءةمهارةانخفاضىوالبحثىذاخلفية
المحاضرةطريقةالددرساستخدمحيثالجنوبي،لامفونجناتارالإسلاميةالدتوسطةالدعارف
تعليميةكوسيلةالتعليميةالكتبواستخدم،تدريسوفيوالدناقشة ىذهتطبيقيمكن.
الأمثلالتطبيقعدمبسببولكن،الطلبةلدىالقراءةمهارةلتحستُكجهدالطريقة
الطلابلدىالقراءةمهارةتزاللاالتدريس،عمليةفيالطلابنشاطونقصانللطريقة

منخفضة أثناءإجراؤىاتمالتيالقبليوالاختبارالدلاحظةنتائجمنذلكاثباتيمكن.
النصوصنطقفيصعوبةالطلبةواجهتحيث،الثامنالفصلفيالتدريسأنشطةإجراء
 .الدعتٌفهمفيضعيفةوكانت،التًقيمبعلاماتأقلاىتمامًاوأبدوا،العربية
العصفطريقةتطبيقخلالمنالقراءةمهارةتدريسعمليةلدعرفةالبحثىذايهدف
الدتوسطةالدعارفداربمدرسةالثامنالصفطلبةلدىالصوروسائلباستخدامالذىتٍ

طريقةتطبيقخلالمنالقراءةمهارةترقيةولدعرفة،الجنوبيلامفونجناتارالإسلامية
الدعارفداربمدرسةالثامنالصفطلبةلدىالصوروسائلباستخدامالذىتٍالعصف
الجنوبيلامفونجناتارالإسلاميةالدتوسطة البحثىذافيالدستخدمالبحثنوعكان.

باستخدامClassroom Action Researchأوالصفيالإجرائيالبحثىو
كلتتكونحيثدورتتُمنالبحثىذايتكون.تاغاتماكوكيميسالبحثنموذج
ىافيالتحليليستخدم.والتأملوالدلاحظةوالتنفيذالتخطيطوىي،مراحلأربعمندورة

والبيانات.والتوثيقوالدلاحظةالدقابلةمنعليهاالحصولتمالتيالنوعيةالبياناتالبحث
فيللطلابالدعطاةالاختباراتنتائجمنعليهاالحصولتمالتيالبياناتأي،الكمية
.دورةكلنهاية



 ج

الدقدمة،الدرحلةفيالصور،وسائلباستخدامالذىتٍالعصفطريقةتطبيقعمليةفي
التًكيزالطلابمنوطلب،دراستهاسيتمالتيبالدوادتتعلقتعليميةصورًاالددرسعرض
إلىبلوحدىا،الصورإلىالطلابينتبولاالصورىذهفيلأن،الدقدمةالصورعلى

صحيحبشكلمتابعتهامنالطلابيتمكنحتى،دراستهاتتمالتيالدتعلقةالنصوص
-5منتتكونمجموعةكل،مجموعاتعدةإلىالطلابالددرسقسم،ذلكبعد.وجيد
الطلابويوجومجموعةكلعلىالطلابالعملورقةبتوزيعالددرسقامثم،طلاب6

عنمجموعةكلعبرتثمالطلاب،العملورقةلإكمالالمجموعةأعضاءمعللمناقشة
ولانشاطاًأكثرالطلابيجعلالذىتٍالعصفطريقةتطبيقإن.والنصالصورةفيرأيها

خلالومن.الطلابحماسمنيزيدأنيمكنوىذا،التعلمأنشطةأثناءبالدلليشعرون
لدىالقراءةمهارةترتقيالصور،وسائلباستخدامالذىتٍالعصفطريقةتطبيق

فيأجريتالتيالبعديوالاختبارالدلاحظاتنتائجخلالمنذلكويتضح،الطلاب
لم.الثانيةالدورة الصور، وسائل العصفالذىتٍباستخدام تطبيقطريقة قبل

الحصول تم وقد الأدنىمنمعايتَالاكتمال، الطلابإلىالحد نتيجة تصل
كان03جالاختبارالقبليالذيتمإجراؤه،منبتُعلىذلكمننتائ طالبًا

:(منالطلاب63)28:(منالطلاببالغالاكتمالو03)21ىناك
 الأولى، فيالدورة )13غتَبالغالاكتمال. و66طالبًا بالغالاكتمال، ):

:(غتَبالغالاكتمال.علاوةعلىذلك،بلغعددالطلاب00طلاب)23
:(طلابغتَبالغ20)0:(،و85)16كتمالفيالدورةالثانيةبالغالا

الاكتمال.
العصفطريقةتطبيقخلالمنحصلتعلىترقيةالقراءةمهارةفيمكنالاستنتاجأنّ

الدتوسطةالدعارفداربمدرسةالثامنالصفطلبةلدىالصوروسائلباستخدامالذىتٍ
.الجنوبيلامفونجناتارالإسلامية



.، طريقة العصف الذهني، وسائل الصورمهارة القراءة:الكلماتالدفتاحية







 و

 إقرار
أدناهةأقرأناالدوقع

ريستيليستياريتٍ:الاسم
2822313021: رقمالقيد
:تعليماللغةالعربيةالقسم
التعليمالتًبيةو:الكلية


العصفالذىتٍأنبحثيالدعنون) القراءةمنخلالتطبيقطريقة ترقيةمهارة

(Brainstorming)باستخداموسائلالصورلدىطلبةالصفالثامنبمدرسة
(ىوعملخاصبي،دارالدعارفالدتوسطةالإسلاميةناتارلامفونجالجنوبي

كماأقربالالتزامبالأمانةأصيلغتَمتصلولامنتحلمنأي عملمنشور،
كتابةالبحثالدعنونأعلاه.وأتحمل العلميةوأخلاقياتالبحثالعلميفي
كافةالتبعاتالقانونياتجراءالحقوقالفكريةوالداديةللغتَ،وللجامعةالحق

فياتخاذالإجراءاتاللازمةوالدتًتبةعلىذلك.


1311تحريراببندارلامبونج،
الطالبة،




ريستيليستياريتٍ

2822313021رقمالقيد:
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 شعار
 

رَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِيْ خَلَقَ  نْسَانَ مِنْ عَلَق   (١) جاِق ْ  (٢) جخَلَقَ الْاِ

Artinya : “Bacalah dengan (menyebut) nama Tuhanmu Yang 

menciptakan.  

Dia telah menciptakan manusia dari segumpal darah.”  

(QS. Al-Alaq : 1 - 2) 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ح

 إهداء
 

الحمدللهربالعالدتُمعروحالنشاطوبعزيمةقوية،والدعاء،حصلت
العلمية. الرسالة ىذه كتابة اتدام على والدصاعب الباحثة العوائق من عديد

كتابةىذهالرسالةالعلمية،ولكنالحمدللهبنعمتووىدايتوتّدت الباحثةفي
وىذهالأمورىيذوقيمةلديالباحثة،تجربةمدىشةبالنسبةللباحثة،لذلك

كتابةىذهقدّمتالباحثةىذهالرسالةالعلميةإلىىؤلاءالذينيشجع ونفي
الرسالةالعلمية:


الحبيبتُوالديّ .2 ىاطونوأبيوهما، يوالأخمورياتيوأمّيعودي

لكمشكرًا.يوديجونيارطووعريفأوكتامورديانشاةأبيليالمحبوبا
كلمرافقةعنأبدًايتوقفلاوالدعموالرضىوالدعاءاتجاهكلعلى
ورحلةخطوة وصحتورحمتويعطيأنوتعالىسبحانواللهعسى.
وتعالىسبحانواللهحمايةتحتودائمًاوالرزقالعمروبركة ياآمتُ.
 .العالدتُرب

الدينللسيدالأسرةأفرادلجميع .1 الذينكورنياسيووالسيدةختَ
ورحلةخطوةكلفيللباحثةوالبركةوالدعاءوالتوجيوالدعميقدمون
 .الأطروحةىذهإكمالمنتدكنحتى

و،،وموتياراالنساءوحديةسيتينوى،المحبوبةالجامعةفيصدقائيلأ .0
النساءنيلانا شرفناأغتادياو، ال، البعضنبعضهيساعدنتي

 .دائمًاالبعضبعضهمويدعمون
.لامفونجالحكوميةالإسلاميةإينتانرادينجامعة .0



 ط

 ترجمة الباحثة
 

الباحثة ليستياريتٍاسم ريستي أكتوبر18التاريخفيميتًاولدت
 ىارطونوعوديالسيدالدتزوجمنمنثلاثأخواتثالثةالىيبنت.1333

.مورياتيوالسيدة

الباحثة تربية درسةالدفيبدأت الإبتدائية وتريمورجو2الحكومية
الددرسةالدتوسطةالإسلاميةثماستمرتدراستهافي.1321تخرجتفيالسنة

درسةالدثماستمرتدراستهافي.5132وتخرجتفيالسنةناتار0الحكومية
.1328وتخرجتفيالسنةناتار2كوميةالحالدهنيةالثانوية

استمرتالباحثةدراستهاإلىالجامعةرادينانتان1328وفيالسنة
،الإسلاميةالحكوميةبندارلامبونجبكليةالتًبيةوالتعليمبقسماللغةالعربية

العربية الأولىفيتعليماللغة الجامعية عسىأنيكونللحصولعلىدرجة .
الجامعةرادينانتانالإسلاميةالحكوميةليوالباحثةمنالعلمالذيحصلتع

نافعاوباركافيبيئةالمجتمع.لامبونج

1311بندارلامفونج،
الباحثة

 
          

ريستيليستياريتٍ
 2822313021رقمالقيد:
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 كلمة شكر و تقدير
 

الحمدللهربالعالدتُوالشكرلوالذيقدأعطانينعمووىدايتوحتّىأقدر
على بعضالشروطللحصول لإستيفاء البسيطة العلمية الرسالة ىذه كتابة إنهاء على
إنتان رادين بجامعة العربية اللغة بقسم التعليم و التًبية الأولىفيعلم الجامعية الدرجة

ترقية مهارة القراءة من "نج.وموضوعىذهالرسالةالعلمية:الإسلاميةالحكوميةلامبو
باستخدام وسائل الصور  (Brainstormingخلال تطبيق طريقة العصف الذهني )

لدى طلبة الصف الثامن بمدرسة دار المعارف المتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج 
"الجنوبي

عليووالسلموآلووالصلاةوالسلامعلىالنبيالدصطفىمحمّدصلىالله
كزادالحياة أصحابوالذيقدحملرسالتوللحياةالكاملة.ويفضلالناسلطلبالعلم

 لنفعهافيجميعجوانبالحياة.
العلميةوجد الرسالة كتابةىذه الدساعداتوالدعاوناتمنةالباحثتوفي

جزيلالشكروتقديرعلىجميعجهةالذينةالباحثتجميعالأطراف,ومناللائققدم
.،وبالخصوصإلى:الكتابةبحثهةشجعواوساعدواالباحث

كمدير .2 بجامعةرادينانتانالسيدالأستاذالدكتوروانجمالالدين،الداجستتَ
 .الإسلاميةالحكوميةلامبونج

الدكتو .1 الأستاذة ديياناالسيدة نتَفا الحاجة كعميدةرة الداجستتَة التًبية، كلية
 بجامعةرادينانتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج.

الدكتور .0 الحنانالسيد كرئيسذو الداجستتَ تعليمقسم، العربية امعةبجاللغة
 .رادينانتانالإسلاميةالحكوميةلامبونج

ب .0 كسكريتتَ الداجستتَ جوناوان، رزقي السيد العربية اللغة تعليم امعةبجقسم
 .الإسلاميةالحكوميةلامبونجرادينانتان

أميىجريةةالدكتورةالسيد .5 الباحثةتأعطتياللىالأوةكالدشرفةالداجستتَ،
 التوجيووالاقراحاتفيإتدامكتابةىذهالأطرحة.



 ك

6.  الذإيرواندانيالسيد كالدشرفالثاني الداجستتَ وىأعطي، التوجيو الباحثة
 الاقراحاتفيإتدامكتابةىذهالأطرحة.

7.  المحاضراتجميع لامبونجالمحاضرينو الحكومية رادينانتانالإسلامية بجامعة
 خاصةبقسمتعليماللغةالعربية

دارالدعارفرئيسالددرسةوجميعالددرستُوالددرساتوالدوظفتُ .8 بمدرسة
لا ناتار الإسلامية امفونجالجنوبيالدتوسطة فيعلىإعطاء الدساعدة و لإذن

 .اتدامكتابةىذهالأطروحة
ال .9 الصف طلبة بجميع عمليةثامن اثناء الحماس و الدافع إعطاء على

 التدريس.
ووحدية،سيتيووماس،أكتورايوستيكانّوى،المحبوبةالجامعةفيأصدقائي .23

علىإعطاءالدساعدةفياتدام،شرفناأغتادياو،النساءنيلاناو،موتياراالنساء
 كتابةىذهالأطروحة.

الباحثةستطيعتلاالذي1328الدرحلةالعربيةاللغةتعليمبقسموأصدقاء .22
 .فواحداواحداًذكره

 عطاءالدساعدةوالتوجيوفياتدامكتابةىذهالأطروحة.إوجميعالأطرافعلى .21


الجزاء أحسن وتعالى. اللهسبحانو قدموىاجازكم التي الختَية الأعمال على
لجميعالأطراف ويمكناستخدامها مفيدة الرسالة أنتكونىذه وتأملالباحثة للباحثة

 المحتاجة.
 

1311بندارلامفونج،
الباحثة،


ريستيليستياريتٍ
2822313021رقمالقيد:
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 الباب الأوّل
 المقدمة

 

 توضيح الموضوع . أ
بهب أف تقوـ الباحثة بتوضيح بعض ابؼصطلحات الواردة في ابؼوضوع بهدؼ 
تقدنً نظرة عامة على بصيع المحتويات الواردة فيو. كلتجنب سوء الفهم في فهم موضوع 

(  باستخدام وسائل الصور Brainstormingتطبيق طريقة العصف الذهني )البحث"
هارة القراءة لدى طلبة الصف الثامن بمدرسة دار المعارف المتوسطة لتعليم م

برتاج الباحثة إلى شرح معتٌ ابؼصطلحات الواردة في  ،"الإسلامية ناتار لامفونج الجنوبي
 ابؼوضوع على النحو التالي:

 . التطبيقٔ
 ما يتم ،في ىذه ابغالة ٔ التطبيق ىو عملية أك طريقة أك إجراء تطبيق أك بفارسة.

 تطبيقو ىو طريقة العصف الذىتٍ.
 . طريقة التدريسٕ

 ،وف لتقدنً موضوع للطلاب في الفصلدرسىي تقنية يتقنها ابؼ طريقة التدريس
بشكل فردم كفي بؾموعات بحيث بيكن استيعاب ابؼادة الدراسية كفهمها كاستخدامها 

دمها بيكن أف نفهم أف طرؽ التعلم ىي طرؽ يستخ ٕ من قبل الطلاب بشكل صحيح.
بحيث بردث عملية تعلم  أنشطة التدريسوف لنقل ابؼعرفة أك نقلها للطلاب في درسابؼ

 فعالة لتحقيق ىدؼ معتُ.
 . العصف الذىتٍٖ

( ىو طريقة أك أسلوب للتدريس يقوـ بها Brainstormingالعصف الذىتٍ )
ثم  ،درسأم عن طريق طرح مشكلة في الفصل من قبل ابؼ ،وف في الفصل الدراسيدرسابؼ

يقوـ الطلاب بالإجابة أك التعبتَ عن الآراء أك التعليقات حتى تتطور ابؼشكلة إلى مشكلة 

                                                             
1 Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta : Balai Pustaka, 2005), h. 257 
2 Ahmadi dan Prasetya, “Strategi Belajar Mengajar” (Bandung : CV. 

Pustaka Setia, 2015), h. 52. 
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أك بيكن تفستَىا أيضنا على أنها طريقة للحصوؿ على الكثتَ من  ،جديدة. مشكلة
ا.  ٖ الأفكار من بؾموعة من الأشخاص في كقت قصتَ جدن

لتدريس يقوـ بها بحيث بيكن فهم أف العصف الذىتٍ ىو طريقة أك أسلوب ل
وف في الفصل من خلاؿ تقدنً ابؼشكلات التي بيكن أف برفز عقوؿ الطلاب درسابؼ

 الإبداعية في التعبتَ عن الآراء أك الأفكار.
 مهارة القراءة. ٗ

كفقنا لفريدة رحيم تنص على أف القراءة شيء معقد يتضمن أشياء   مهارة القراءة
كالعمليات النفسية  التأملكلكن أيضنا  ،ليس فقط من خلاؿ النشاط البصرم ،كثتَة

القراءة ىي عملية تربصة الرموز ابؼكتوبة إلى   ،كاللغوية كما كراء ابؼعرفية. كعملية بصرية
تتضمن القراءة أنشطة التعرؼ على الكلمات كالفهم  ،كلمات منطوقة. كعملية تفكتَ

 ابغرفي كالفهم الإبداعي.
ككولينز أف القراءة بيكن أف تقُاؿ على ذكر آدمز  ،بساشيان مع رأم فريدة رحيم

أنها عملية تربصة سلسلة من الرسومات إلى كلمات. عادة ما بودث ىذا النوع من عملية 
سواء أكاف ذلك جهرية أك  ،القراءة في بداية تعلم القراءة. القراءة لا تقتصر على الكتابة

 ٗ صامتة.
 كسائل الصور. ٘

قائق كالأفكار بوضوح كقوة من خلاؿ ىي كسائط بذمع بتُ ابغ كسائل الصور
على توجيو الرسائل كمصادر  كسائل الصورمزيج من التعبتَ عن الكلمات بالصور. تعمل 

ابؼعلومات إلى مستلم الرسالة. تتعلق القناة ابؼستخدمة بإحساس البصر كيتم سكب 
 الرسالة ابؼنقولة في رموز الاتصاؿ ابؼرئي.

 
 

                                                             
3 Istarani, “Kumpulan 40 Metode Pembelajaran Untuk Revolusi 

Pengajaran”, (Medan: Media Persada, 2014), h. 70. 
4 Ade Asih Susanti Tari, “Hubungan Antara Kebiasaan Membaca dan 

Penguasaan Kosa kata dengan kemampuan Membaca Pemahaman”, Jurnal Acarya 

Pustaka, Vo. 2, No. 1 (2016): h.7 
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 خلفية البحث . ب
كىو فعل يعتٍ ابغفاظ  ،فتكوف التعليم ،ىو من كلمة علّم تعريف التعليم لغة

على التدريب )التدريس(. التعليم كاسم يعتٍ عملية تغيتَ موقف كسلوؾ شخص أك 
 بؾموعة من الناس في بؿاكلة لإنضاج البشر من خلاؿ التدريس كالتدريب.

سلامية ىو مستول التعليم الوطتٍ في ابؼدرسة الإبتدائية أك ابؼدرسة الإبتدائية الإ
كبؽذا السبب بهب  ،لأف ابؼدرسة الإبتدائية يفضل اللعب ،مستول التعليم في سن الأطفاؿ

وف مبدعتُ في عملية التعلم حتى بيكن برستُ مهارات الطلاب في درسأف يكوف ابؼ
مثل تعلم الاستماع كالرؤية كالكلاـ كالكتابة. الأىم من ذلك من خلاؿ التعليم  ،التعلم

إمكانات الطلاب. من الإمكانات التي بيكن للطلاب تطويرىا ىي  بيكن أف يطور
 في ابؼواد العربية. مهارات الكتابة

موضوع اللغة العربية ىو موضوع موجو لتوجيو كتشجيع كتطوير كتعزيز القدرات 
 كتعزيز ابؼوقف الإبهابي بذاه اللغة العربية على حد سواء تقديريا كمثمرا.

 ينفصل عن إتقاف ابؼهارات اللغوية الأربعة )ابؼهارة لا ،في تعلم اللغة العربية
ترتبط  .كمهارة الكتابة ،كمهارة الكلاـ، كمهارة القراءة ،كىي مهارة الاستماع ،اللغوية(

كبنا القدرة على تغيتَ الرموز ابؼكتوبة إلى أصوات  ،مهارة القراءة في اللغة العربية جانبتُ
ز إليها بالرموز ابؼكتوبة كالصوتية. مهارة القراءة باللغة كالتقاط معاني بصيع ابؼواقف التي يرم

كىي  ،العربية ىي مهارة بهب أف بيتلكها الطلاب من أجل تطوير مهارات اللغة الأجنبية
اللغة العربية. الغرض من تدريس القراءة ىو تدريب الطلاب على أف يكونوا ماىرين في 

 ٘ الطلاب.لدل  مهارة القراءةفهم بؿتول القراءة كتنمية 
القراءة ىي أداة  ،ىناؾ ثلاثة جوانب لضركرة القراءة. أكلان  ،كفقنا بعونتور تاربهاف

تتأثر مواد القراءة التي تم إنتاجها في كل حقبة من  ،اتصاؿ بوتاجها المجتمع ابؼثقف. ثانينا
 ،سجلعبر التاريخ ابؼ ،التاريخ إلى حد كبتَ بابػلفية الاجتماعية التي تطورت فيها. ثالثنا

                                                             
5 Hidayatul Khoiriyah, “Metode Qira’ah Dalam Pembelajaran 

Keterampilan Reseptif Berbahasa Arab Untuk Pendidikan Tingkat Menengah”, Jurnal 

Shaut Al-Arabiyah Vol 7, No 2, (2019): h.149 
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من ابؼهارة التي بهب أف بوققها الطلاب في  مهارة القراءة ٙ تُ بـتلفتُ.كتبأنتجت القراءة  
لأف الطلاب الذين لا يستطيعوف القراءة سيجدكف صعوبة في متابعة  ،تعلم اللغة العربية

كاللغة العربية ليست استثناء. مهارة قراءة ليست بؾرد رؤية كالنظر إلى النصوص  ،الدرس
كلكن أيضنا كيف بيكن للقراء فهم ما يتم قراءتو بحيث يصبح النص ابؼقركء نصنا  ،يةالعرب

 كليس بؾرد رمز صوتي. ،ذا معتٌ
كبنا  ،من حيث أنشطتها إلى نوعتُ مهارة القراءةتنقسم  ،كفقنا بؼصطفى كبضيد

ءة ابؼوسعة، كما أف ىناؾ أنواع من القراءة ابؼكثفة كالقرا  ٚ ابعهرية كالقراءة الصامتة. القراءة
أنشطة القراءة الصامتة. من بتُ الأنواع  لكن البعض يقوؿ إف ىذين النوعتُ من تفصيل

 على نوع مهارة القراءة ابعهرية. ىذا البحثركزت الباحثة في  ،هارة القراءةالأربعة بؼ
القراءة بصوت عاؿٍ: ىي إبهاد رموز مكتوبة كتوجيهها إلى الدماغ عبر العينتُ 

 ،ؿ ابعمع بتُ ىذه الرموز في شكل خالص مع معانيها ابػفية في الدماغكفهمها من خلا
ثم قراءتها بصوت عاؿٍ. استخداـ أدكات الكلاـ بشكل صحيح كدقيق. القراءة ابعهرية 
فرصة للتدرب على تبرير القراءة كبرستُ النطق كالأداء. تعريف آخر للقراءة ابعهرية ىو 

عضاء ابػطاب سواء بالشفاه أك ابغلق لإصدار القراءة من خلاؿ التأكيد على أنشطة أ
 ٛ الأصوات.

صرح شيف ابؼصطفى أف الطلاب يعتبركف قادرين على القراءة بشكل صحيح 
 إذا:

 . الطلاب قادرين على قراءة نص عربي باستخداـ ابؼخرج الصحيح.ٔ
 . الطلاب قادرين على فهم بؿتويات القراءة.ٕ
 بشكل صحيح.. الطلاب قادرين على تربصة القراءة ٖ

                                                             
6 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, (Depok : PT 

Raja Grafindo Persada, 2014), h.99 
7 Vina Anisatul Fauji dkk, “Efektivitas Media Flashcard Terhadap 

Kemampuan Membaca Nyaring (Al-Jahriyah) dan Membaca Dalam Hati (Ash-

Shamitah) Bahasa Arab Siswa Kelas VIII Mts Negeri 1 Purbalingga Tahun Ajaran 

2018/2019”, Journal of Arabic Learning and Teaching, Vol. 9, No. 1 (2020), h.75 
8 Abd Wahab Rosyidi, Mamlu‟atul Ni‟mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN Maliki Press, 2012), h.95 
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 ٜ . الطلاب يعرؼ موضع كل كلمة كبيكنهم إعادة سردىا.ٗ
الذم جادؿ بأف القراءة ىي في الأساس شيء معقد  ،كفقنا لػكركلي آند ماكنتن

كلكن أيضنا تتضمن الأنشطة  ،ليس فقط قراءة الكلمات ابؼكتوبة ،يتضمن أشياء كثتَة
لذلك يقوـ  ،فية. القراءة نشاط معقد للغايةكاللغوية كالنفسية كما كراء ابؼعر  التأملالبصرية ك 

كمشكلة عدـ فهم قراءة النصوص العربية  ،الطلاب بقراءة ابغد الأدنى للنصوص العربية
 تشتَ إلى كجود صعوبة في القراءة.

بهب أف يكوف  ،بؼساعدة الطلاب على إتقاف كل مهارة بسهولة كفقنا بؼستواىم
 ،ابؼوضوعات التي تناسب الطلاب. من ناحية أخرلقادرنا على اختيار ابؼوضوع أك  درسابؼ

فإف اختيار طرؽ التعلم التي تتكيف مع ظركؼ الطلاب بيكن أف بودد بقاح الطلاب في 
 إتقاف اللغة العربية.

فإف ما تهم الباحثة ىو العلاقة بتُ الأساليب كابؼواد  ،علاكة على ذلك
شائع. عادة ما يفضل الطلاب  كمن حيث جاذبية التقنيات ابؼستخدمة بشكل ،التعليمية

 ،الذين ىم في الغالب من ابؼراىقتُ جونا بينحهم ابغرية في المحاكلة كابؼمارسة بحرية أكبر
كيتخللو العديد من الألعاب التي توفر التعلم أيضنا. إنهم يفضلوف جونا مربونا كبفتعنا بدلان 

من ملاحظات  ،ع ذلكالذم يتحكم في الفصل بسامنا. كم درسمن نظاـ التدريس مع ابؼ
ا كلا يرفع مشاركة  الباحثة، فإف بموذج التعلم ابؼستخدـ حتى الآف بييل إلى أف يكوف جامدن
الطلاب. لا يزاؿ من ابؼمكن القوؿ بأف أنشطة تعلم القراءة كانت رتيبة للغاية. لا توجد 

 اختلافات في ترتيب الفصوؿ كالألعاب كما شابو.
ىو طريقة العصف  هارة القراءةتخدامها بؼأحد أنواع الطرؽ التي بيكن اس

كىي طريقة تعلم يتم تنفيذىا بحيث يتم برقيق أىداؼ التعلم بسرعة من خلاؿ  ،الذىتٍ
عملية التعلم الذاتي كبيكن للطلاب تقدبيها أماـ الفصل. كىي شكل من أشكاؿ ابؼناقشة 

ابؼشاركتُ. على عكس بهدؼ بصع الأفكار كالآراء كابؼعلومات كابؼعرفة كابػبرات من بصيع 
 ،حيث بيكن الاستجابة لأفكار شخص ما من قبل ابؼشاركتُ الآخرين ،ابؼناقشات

 لا برتاج آراء الآخرين إلى الرد عليها. ،باستخداـ طريقة العصف الذىتٍ
                                                             

9 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: 

UIN-Maliki Press, 2011), h.161 
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تُ كالطلاب كابؼواد التعليمية. لن يتم درسالتعليم ىو عملية اتصاؿ بتُ ابؼ
وسائل نقل الرسائل أك ما يسمى بالوسائط. تسليم الاتصاؿ بسلاسة دكف الاستعانة ب

كاستخداـ الوسائط جزء  أنشطة التدريس،الرسائل ىو عنصر تعليمي لو دكر مهم في 
وف إلى تعلم  درسبوتاج ابؼ ،في كل نشاط تعليمي. لذلك درسبهب أف بوظى باىتماـ ابؼ

يمية فعالة في كيفية اختيار كاستخداـ الوسائط التعليمية من أجل برقيق أىداؼ تعل
ا ،في أنشطة التعلم ٓٔ عملية التدريس كالتعلم.  ،يكوف لوجود الوسائط معتٌ مهمنا جدن

بيكن ابؼساعدة في عدـ الوضوح في ابؼواد التي يتم نقلها من خلاؿ  ،لأنو في ىذه الأنشطة
 تقدنً الوسائط كوسيط.

 كىي كسيلة بذمع بتُ ،كسائل الصوراستخدمت الباحثة  ،ىذا البحثفي 
ابغقائق كالأفكار بوضوح كقوة من خلاؿ مزيج من التعبتَ عن الكلمات بالصور. تعمل 

على توجيو الرسائل كمصادر ابؼعلومات إلى مستلم الرسالة. تتعلق القناة  كسائل الصور
 ابؼستخدمة بإحساس البصر كيتم سكب الرسالة ابؼنقولة في رموز الاتصاؿ ابؼرئي.

على  ،على نطاؽ كاسع من مصادر بـتلفة بيكن ابغصوؿ على كسائل الصور
كسائل تُ استخداـ مدرسسبيل ابؼثاؿ من الصحف كالمجلات كالكتيبات كالكتب. بيكن لل

للمساعدة في كسائل الصور بفعالية ككفاءة في أنشطة التدريس لأف بيكن استخداـ  الصور
رات اللغوية تشجيع الطلاب كزيادة اىتمامهم بالدركس. مساعدة الطلاب في تنمية ابؼها

القصص كالتمثيل الدرامي كالقراءة كالكتابة كالأنشطة الفنية كالتعبتَات الإبداعية في سرد 
الكتب ككذلك مساعدة الطلاب في تفستَ كحفظ بؿتويات مواد القراءة ك  ،كالرسم كالرسم

 .التعليمية
 ،ةذكر بؿمد زكي أفّ في تعليم اللغة من الأمور التي بهب مراعاتها ىي الطريق

لأف الطريقة بيكن أف  ،لأف بقاح تدريس اللغة غالبان ما بوكم عليو بالطريقة ابؼستخدمة
كالطريقة. يشمل تعلم اللغة العربية طريقة منهجية  ،بردد بؿتول كطريقة تدريس اللغة

 ٔٔ كفعالة كفعالة للعمل في تقدنً ابؼواد التعليمية.
                                                             

10  Nurdyansyah, Media Pembelajaran Inovatif, (Sidoarjo : UMSIDA Press, 

2019), h.46 
11  Muhammad Zaky Sya‟bani, Khairil Anwar Analisis, “Metode al-Qiraah 

al-Jahriyyah dalam Meningkatkan Keterampilan Membaca Teks Berbahasa Arab”, 
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 درسقة تدريس ينفذىا ابؼطريقة العصف الذىتٍ ىي تقنية أك طري ،بدعتٌ آخر
ثم يقوـ  درسفي الفصل. يتم استخداـ ىذه الطريقة من خلاؿ طرح مشكلة من قبل ابؼ

الطلاب بالإجابة أك التعبتَ عن الآراء أك التعليقات حتى تتطور ابؼشكلة إلى مشكلة 
جديدة. ىنا يتم منح كل طالب الفرصة لنقل بياف حوؿ رأيو أك فكرتو. الطلاب الذين لا 

بركف عن أفكارىم قد لا ينتقدكف أك يناقشوا الأفكار أك الآراء التي يتم نقلها. العصف يع
الذىتٍ طريقة ذكية لتعميم الأفكار ابعديدة أك الأفكار الإبداعية. في الطريقة بيكن للمرء 

ترغب  ،أف بهمع بتُ أفكاره ابػاصة مع أفكار الآخرين لتحفيز ظهور الأفكار. لذلك
ة فعالية أنشطة تعلم الطلاب كنتائجها في تعلم اللغة العربية من خلاؿ الباحثة في معرف

درسة دار تطبيق طريقة العصف الذىتٍ لتعليم مهارة القراءة لدل طلبة الصف الثامن بد
 .ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج ابعنوبي

 1.1الجدول 
 من تلخيص نتائج التعلم مهارة القراءة لدى طلبة الصف الثا

 مدرسة دار المعارف المتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج الجنوبيب
 النسبة المئوية العدد المعايير النتيجة الرقم
 ٝٚٔ ٘ جيد ٓٙ-ٔ٘ ٔ
 ٖٕٝ ٚ كافي ٓ٘-ٔٗ ٕ
 ٝٓٙ ٛٔ غتَ جيد ٓٗ-ٖٓ ٖ

 ٝٓٓٔ ٖٓ المجموع
 

درسة ثامن بداستنادا إلى ابؼقابلة كابؼلاحظة التي أجراىا الباحثة مع طلبة الصف ال
، تج الطلبة صعوبة في قراءة اللغة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج ابعنوبي

كضعف في  ،كالصعوبات التي يواجهها الطلاب عند قراءة أك نطق اللغة العربية ،العربية
بار فهم ابؼعتٌ كتربصتها. تظهر الصعوبة التي يعاني منها الطلاب أيضنا من خلاؿ نتائج اخت

                                                                                                                                   
An Naba: Jurnal Pemikiran dan Penelitian Pendidikan Islam, Vol. 3, No. 1 (2020): 

h.52 
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طلاب كافي  ٚطلاب جيد ك  ٘طالبنا يوجد  ٖٓكمن بتُ  ،الذم قاـ بو الطلاب القراءة
ٝ تظهر نتائج غتَ مثالية لذا فهي بحاجة إلى التحستُ ٓٓٔمن  ٝٓٙطالبنا أك  ٛٔك 

 مرة أخرل.
بناءن على نتائج ابؼقابلة مع مدرس اللغة العربية السيد فطاني، كابؼلاحظات التي 

درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار مع طلبة الصف الثامن بدقدمتها الباحثة 
طريقة أقل فاعلية كملل  درسيستخدـ ابؼ ،. عندما بردث عملية التعليملامفونج ابعنوبي

 خاصة عند الكتابة. ،بحيث يكوف الطلاب أقل اىتمامنا بدركس اللغة العربية
 بدوضوع ٕٚٔٓفي سنة  الكرنًثم بناءن على البحوث السابقة، البحث كتبو عبد 

"تأثتَ تطبيق طريقة العصف الذىتٍ على نتائج التعلم بؼوضوع التًبية الدينية الإسلامية في 
تاماليتي ماكاسار". تظهر نتائج بحثو أف طريقة العصف  ٔابؼدرسة ابؼتوسطة التًبوية 

تاماليتي  ٔية الذىتٍ بؽا تأثتَ على نتائج التعلم للطلاب في ابؼدرسة ابؼتوسطة التًبو 
نتائج التعلم للطلاب في الفصل التي لا تستخدـ طريقة العصف ماكاسار مع متوسط 

 ٕٔ الذىتٍ.
يكمن الاختلاؼ بتُ ىذا البحث كالبحث السابق في منهج البحث، حيث 

نوع البحث  ىذا البحثبينما استخدمت  ،استخدـ الباحث السابق منهجنا كصفينا نوعينا
تطبيق طريقة  ىذا البحثحاكلت الباحثة في  ،ءن على ابػلفية أعلاهالإجرائي الصفي. بنا

 العربية. مهارة القراءةالعصف الذىتٍ في بؿاكلة لتًقية الاىتماـ بتعلم 
 

 ج. تركيز البحث وفرعه
 . تركيز البحثٔ

كىو تطبيق  ،حددت الباحثة تركيز بحثها ،من كصف خلفية البحث أعلاه
كسائل الصور لتعليم مهارة القراءة لدل طلبة الصف طريقة العصف الذىتٍ باستخداـ 

 .درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج ابعنوبيالثامن بد
  
                                                             

12 Hairunnisah, “Pengaruh Penerapan Metode Brainstorming Terhadap 
Hasil Belajar Pada Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam Di SLTP PGRI 1 

Tamalate Makassar”, (Makassar : UIN Alauddin Makassar, 2017) 
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 . التًكيز الفرعي ٕ
ترقية مهارة القراءة من خلاؿ تطبيق طريقة العصف الذىتٍ لدل طلبة  .أ 

مفونج درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار لاالصف الثامن بد
 .ابعنوبي

ترقية مهارة القراءة من خلاؿ استخداـ كسائل الصور لدل طلبة الصف  .ب 
 .درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج ابعنوبيالثامن بد

 
 د. مشكلة البحث

ىذا ىناؾ مشكلة ستتم مناقشتها في  ،بناءن على ابػلفية ابؼوصوفة أعلاه
عصف الذىتٍ باستخداـ كسائل الصور يقدر على كىي: ىل تطبيق طريقة ال ،البحث

درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار ترقية مهارة القراءة لدل طلبة الصف الثامن بد
 .لامفونج ابعنوبي

 
 هـ. أهداف البحث

ىذا كما بيكن ملاحظة أف كل خطوة كجهد لتحقيق ىدؼ بهب فحصو في 
تٍ باستخداـ كسائل الصور يقدر على ترقية ىو معرفة تطبيق طريقة العصف الذى البحث

درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار مهارة القراءة لدل طلبة الصف الثامن بد
 .لامفونج ابعنوبي

 
 و. أهمية البحث

فإف بؽذا البحث أبنية نظرية ك  ،استنادا إلى أىداؼ البحث ابؼوصوفة أعلاه
 تطبيقة كىي:

 . الأبنية النظريةٔ
استخداـ ىذا البحث كمسابنة في استًاتيجية تعليم اللغة العربية بيكن 

باستخداـ طريقة العصف الذىتٍ في برستُ مهارة القراءة في ابؼدارس الإبتدائية كابؼدارس 
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فإنو يضيف أيضنا خطابنا للجهود ابؼبذكلة لتحستُ مهارات  ،بشكل عاـ. إلى جانب ذلك
اتيجيات تعليم اللغة العربية مع طريقة العصف الاستماع كمهارات الكلاـ باستخداـ استً 

 الذىتٍ.
 الأبنية التطبيقية. ٕ

 للمؤسسات .أ 
من ابؼتوقع أف يقدـ ىذا البحث فوائد في الدراسة كالتطوير فيما يتعلق 
بدفهوـ كتأثتَ طريقة العصف الذىتٍ في تعليم مهارة القراءة في 

 ة.كخاصة في ابؼدرسة ابؼتوسط ،مؤسسات التًبية الإسلامية
 تُمدرسلل .ب 

بيكن أف يساىم ىذا البحث كإستًاتيجية لتعليم اللغة العربية باستخداـ 
طريقة العصف الذىتٍ بحيث بيكن أف بزلق جونا بيكن أف بهذب 

 اىتماـ الطلاب كبرفيزىم على التعلم.
 للطلاب .ج 

بيكن أف يوفر ىذا البحث ابػبرة كابؼدخلات في التدريب كبرستُ مهارة 
طريقة العصف الذىتٍ. الطلاب أكثر نشاطنا كإبداعنا القراءة باستخداـ 

 كبضاسة في تعلم اللغة العربية.
 للباحثتُ .د 

يساىم ىذا البحث كوحدة تعليمية مع طريقة العصف الذىتٍ. ىذا 
بيكن  ،البحث مفيد للغاية في برستُ تعلم الطلاب. كوحدة تعليمية

تٍ في استخداـ استًاتيجيات التعلم باستخداـ طريقة العصف الذى
بحيث يكوف الطلاب أكثر  ،ابؼستقبل كأسلوب في عملية تعلم الطلاب

 إبداعنا كبضاسنا في تعلم اللغة العربية.
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 البحوث السابقة. ز
البحث الذم يناقش عن تطبيق طريقة العصف الذىتٍ لتحستُ مهارة القراءة 

 ثوف تشمل:ليس شيء جديد، بينما البحوث التي بؽا صلة بالبحث الذم سيجريها الباح
"تأثتَ تطبيق طريقة  بدوضوع ٕٚٔٓفي عاـ  ،عبد الكرنً كتبو الذم بحثال .ٔ

العصف الذىتٍ على نتائج التعلم بؼوضوع التًبية الدينية الإسلامية في ابؼدرسة 
تاماليتي ماكاسار". تظهر نتائج بحثو أف طريقة العصف  ٔابؼتوسطة التًبوية 

التًبية الدينية الإسلامية في ابؼدرسة الذىتٍ تؤثر على نتائج التعلم بؼوضوع 
نتائج التعلم للطلاب في تاماليتي ماكاسار مع متوسط  ٔابؼتوسطة التًبوية 

نتائج . أمّا متوسط ٔٛكىو  ،الفصل التي لا تستخدـ طريقة العصف الذىتٍ
التعلم للطلبة التًبية الدينية الإسلامية في الفصل التي تستخدـ طريقة العصف 

 SPSS حصلت نتائج الإحصاء الاستدلالي باستخداـ .ٜ.ٗٛىي الذىتٍ 
أصغر من  3ٖٓٔٓأك ) a( أصغر من أبنية. ٕ) على قيمة أبنيةٙٔالإصدار 

لذلك بناءن على معايتَ الاختبار بيكن القوؿ أف طريقة العصف  ،(3ٓ٘ٓ
 الذىتٍ بؽا تأثتَ على بـرجات التعلم تعليم الدين الإسلامي. التًبية الدينية في

 ٖٔ تاماليتي ماكاسار. ٔابؼدرسة ابؼتوسطة التًبوية 
"تأثتَ استخداـ  بدوضوع ٜٕٔٓالبحث الذم كتبتو زريدة أفتٍ في السنة  .ٕ

الطلاب في مادة تعليم الدين  نتائج تعلمأساليب التعلم بالعصف الذىتٍ على 
اؾ الإسلامي في كلية التًبية الإسلامية ىامباراف بتَاؾ". تظهر نتائج بحثو أف ىن

تأثتَنا كبتَنا بتُ طريقة العصف الذىتٍ للتعلم على نتائج تعلم الطلاب في مادة 
تعليم الدين الإسلامي من ابؼلابس الإسلامية في ابؼدرسة الثانوية ابؼهنية التًبية 

. ٘ٚ.ٕك  3ٕٓٗابعدكلي =  tىامباراف فتَاؾ. النتائج ابؼتحصل عليها لقيمة 
ابعدكلي كيتم tابغسابي أكبر من  tكاف إذا   Haيتم قبوؿ  ،علاكة على ذلك

لأف  ،ابعدكلي كالعكس صحيحtابغسابي أصغر من tإذا كاف  H0قبوؿ 
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t ابغسابي أكبر منtكبيكن  ،٘ٚ.ٕك  ٗٓ.ٕأكبر من  ٕٛ.ٜأم  ،ابعدكلي
 ٗٔ مرفوض. H0مقبوؿ ك   Haاستنتاج أف 

"تأثتَ  بدوضوع ٕٙٔٓفي السنة  ،البحث الذم كتبتو إلتُ ب. سومانتًم .ٖ
سلوب بؾموعة العصف الذىتٍ على أنشطة تعلم الطلاب في مادة تعليم الدين أ

الإسلامي على مواد السلوؾ المجانية في الفصل ابغادم عشر بابؼدرسة الثانوية 
فونتياناؾ". أظهرت نتائج بحثها أف أنشطة تعلم الطالب للفصل  ٛابغكومية 

 ٘ٓ.ٗٚلت إلى درجة بعد تطبيق طريقة المحاضرة كص( ٔب الضابط )التاسع 
 ( بعدٖب في الفئة العليا كأنشطة التعلم لطلاب الصف التجريبي )التاسع 

ا. ك  ٘ٔ.٘ٛتطبيق طريقة بؾموعة العصف الذىتٍ إلى درجة  في فئة عالية جدن
( تأثتَ استخداـ طريقة بؾموعة العصف الذىتٍ على أنشطة تعلم الطلاب في ٖ

 ٛي بابؼدرسة الثانوية ابغكومية الفصل احادم عشر تعليم الدين الإسلام
أكبر من  ٕٕٕ،ٕابعدكلي )tابغسابي أكبر من tفونتياناؾ، كابؼشار إليها بقيمة 

ابعدكلي tابغسابي أكبر من t. نظرنا لأف عدد H0( ثم يتم رفض ٓٓٓ،ٕ
بفا يعتٍ أف ىناؾ تأثتَنا كبتَنا بتُ  ،H0(، يتم رفض ٓٓٓ،ٕأكبر من  ٕٕٕ،ٕ)

 ٘ٔ العصف الذىتٍ كأنشطة تعلم الطلاب. بؾموعة طريقة التدريس
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 منهجية الكتابة ح.
من أجل تقسيم ىذه الأطركحة منهجيا، تقسم الباحثة ىذا البحث إلى بعض 

 مع الكتابة التالية: الفصوؿ
الفصل الأكؿ بوتوم ىذا الفصل على ابؼقدمة تتضمن توضيخ ابؼوضوع كخلفية 

تركيزه كمشكلة البحث كأىداؼ البحث كبرديد بؾالات البحث كبرديد البحث ك 
 البحث كأبنية البحث كالبحوث السابقة كمنهجية الكتابة.

الفصل الثاني بوتوم ىذا الفصل على الإطار النظرم الذم يتضمن تفاصيل 
 حوؿ النظرية ابؼستخدمة، كتعريف الطريقة، كبموذج العمل، كفرضية البحث.

شمل تفاصيل مكاف الفصل الثالث بوتوم ىذا الفصل على منهج البحث ت
ككقت البحث، كأساليب كتصميم دكرة البحث، كموضوعات البحث، كدكر الباحثة 
كموقفها، كمراحل تدخل العمل، كالنتائج ابؼتوقعة لتدخلات العمل، كأساليب بصع 
البيانات.، التعريفات ابؼفاىيمية، التعريفات التشغيلية، شبكة الأدكات، نوع الأداة، 

ة، أساليب بصع البيانات، صحة البيانات، دراسة بموذج العمل، التحقق من صحة الأدا
 صحة البيانات، برليل البيانات كتفستَىا، تطوير بزطيط العمل.

بوتوم الفصل الرابع نتائج البحث كابؼناقشة على كصف بيانات البحث كبرليل 
 البيانات كابؼناقشة.

تنتاجات الفصل ابػامس الاختتاـ، كىو الفصل الذم بوتوم على الاس
 كالاقتًاحات أك التوصيات التي تم إجراؤه.
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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 النظرية المستخدمة . أ
 تطبيق طريقة العصف الذهني .1

 تعريف طريقة العصف الذهني . أ
 modos . methaك  methaتأتي الطريقة من اللغة اليونانية  ،من الناحية اللغوية

تعتٍ طريقة أك طريق. ثم بيكن تفستَ الطريقة على  modos التي تعتٍ العبور أك ابؼركر بينما
فإف الطريقة ىي طريقة  ،أنها طريقة أك إجراء يستخدـ لتحقيق أىداؼ معينة. كفقنا لعقيب

تُستخدـ بؼشاركة شيء ما أك مشاركة التقنيات مع ابؼوارد الأخرل ذات الصلة بحيث 
ىي طريقة يستخدمها  دريسطريقة الت ٙٔ بردث عملية التعلم لدل ابؼتعلم نفسو.

طريقة بيكن تفستَ  ،وف في التفاعل مع الطلاب أثناء عملية التعلم. كبالتاليدرسابؼ
كفقنا لوينا  ،كفي الوقت نفسو ٚٔ كأداة أك طريقة لإنشاء عملية التعلم ابؼتوقعة.  التدريس

 أنشطة كىو الطريقة ابؼستخدمة لتنفيذ ابػطط التي تم إعدادىا في ،ساجايا بردد الأسلوب
 ٛٔ حقيقية بحيث بيكن برقيق الأىداؼ على النحو الأمثل.

بيكن الاستنتاج أف الطريقة عبارة عن خطوات برتوم على أدكات ذات تقنيات 
كمصادر بـتلفة مرتبة بشكل منهجي بحيث بردث عملية التعلم بكو الأىداؼ التي تم 

 برديدىا.
تم تعميمها لأكؿ مرة طريقة العصف الذىتٍ ىي طريقة العصف الذىتٍ التي 

بواسطة أليك أكسبورف، كىو خبتَ في تطوير الأفكار أك الأراء ابعيدة في شركة باتتُ ك 
بدأ تطبيق طريقة  ،.ٖٜ٘ٔسنة  في بارتوف ك دكرتيستٍ ك أكبسورـ في كتابو تطبيق الأفكار

عة أم من خلاؿ بصع عدد كبتَ من الأفكار من بؾمو  ،العصف الذىتٍ في البيئة ابؼدرسية
 من الأشخاص في كقت قصتَ. رأم ابػبراء في طريقة العصف الذىتٍ على النحو التالي:

                                                             
16 Aqib Zainal, Model-Model Dan Strategi Kontekstuan (Inovatif) 

(Bandung: Yrama Widya, 2013), h. 102. 
17 Ramayulis, Metodologi Pendidikan Agama Islam (Jakarta: Kalam Mulia, 

2010), h. 3. 
18 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran (Jakarta: Kencana Persada Media, 

2006), h. 167. 
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فإف طريقة العصف الذىتٍ ىي طريقة بعمع عدد كبتَ من  ،كفقنا لساني .أ 
 الأفكار من بؾموعة من الأشخاص في كقت قصتَ.

فإف العصف الذىتٍ ىو أسلوب أك طريقة للتدريس من قبل  ،كفقنا لركستيا .ب 
من خلاؿ طرح مشكلة على الطلاب. ثم بهيب الطلاب أك  تُدرسابؼ

يعبركف عن آرائهم أك تعليقاتهم بحيث تتطور ابؼشكلة إلى مشكلة جديدة 
أك بيكن أيضنا تفستَىا على أنها طريقة للحصوؿ على الكثتَ من الأفكار 

 من بؾموعة من الأشخاص في كقت قصتَ.
ت الإبداعي أك حلها كبيكن غالبنا ما تستخدـ ىذه الطريقة في حل ابؼشكلا

استخدامها بدفردىا أك كجزء من استًاتيجيات أخرل. تعد أنشطة العصف الذىتٍ مفيدة 
ا لتوليد ابغماس للتعلم كأجواء بفتعة في الأنشطة ابعماعية بالإضافة إلى تطوير  ،جدن

ي تقنية العصف الذىتٍ التي اقتًحها سوفربهانتو ى ٜٔ الأفكار الإبداعية من كل طالب.
طريقة للمبادرات الإبداعية. سيتم  التأملالإبداعي بحيث يوفر  التأملشكل من أشكاؿ 

 ٕٓ برفيز ابؼشاركتُ للتعبتَ عن بصيع الأفكار.
العصف الذىتٍ ىو استخداـ قدرة الدماغ في كصف الأفكار أك نقل فكرة. في 

ع الأفكار يطُلب من الطلاب أف يكونوا قادرين على إصدار بصي ،عملية العصف الذىتٍ
كفقنا لبصتَةىم كقدراتهم النفسية. طريقة العصف الذىتٍ ىي طريقة مناسبة للتطبيق في 

لأف الطلاب  ،ظركؼ التعلم القصتَة كلكن بهب أف تنقل الكثتَ من ابؼواد للطلاب
. بيكن أف يعمل درسبيكنهم بناء ابؼعرفة كالفهم بناءن على قدراتهم ابػاصة كالتي يتقنها ابؼ

 ٕٔ لم بسرعة كبشكل ىادؼ للطلاب.ىذا التع
طريقة العصف الذىتٍ ىي شكل من أشكاؿ ابؼناقشة حيث يتم تشجيع 
ابؼشاركتُ على التعبتَ عن الأفكار كالآراء كابؼعلومات كابؼعرفة كابػبرات كالأفكار ابؼتعلقة 

                                                             
19 Ridwan Abdullah Sani, “Inovasi Pembelajaran Cet ke 2”, (Jakarta: PT 

Bumi Aksara, 2014), h. 203. 
20 4 Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa Dari Teori Hingga Aplikasi 

(Jakarta: PT Bumi Aksara, 2009), h. 112. 
21 Sukma, ―Penerapan Pendekatan Quantum Learning Tipe Brainstorming 

Untuk Meningkatkan Keefektifan Pembelajaran Akutansi Paket C.‖ 
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طريقة العصف فإف  ،كعند عفيفة ٕٕ بدشكلة دكف أم حكم من ابؼشاركتُ الآخرين.
تقنيات لتوليد الأفكار التي براكؿ التغلب على كل العقبات كالنقد. تشجع ىي  الذىتٍ

طريقة العصف الذىتٍ الطلاب على تطوير كبرديد أكبر عدد بفكن من الأفكار بغل 
تقنية العصف الذىتٍ ىي تقنية العصف الذىتٍ. بيكن القياـ بو بشكل  ٖٕ ابؼشكلات.

دارس الابتدائية عندما يعملوف معنا أك بودث اىتماـ طلاب ابؼ ٕٗ فردم أك في بؾموعات.
كابؼطلوب من الطلاب  ،يعملوف في بؾموعات. الدكر النشط في ىذه الطريقة ىو الطلاب

أف يكونوا أكثر نشاطنا في نقل الأفكار / الآراء التي تتوافق مع ما يعبركف عنو. على سبيل 
ابة على ابؼشكلة التي ثم يقوـ الطلاب بالإج ،مشكلة على الطلاب درسيطرح ابؼ ،ابؼثاؿ

تتطور إلى مشكلة جديدة أك بيكن أيضنا تفستَىا على أنها طريقة للحصوؿ على ابؼزيد من 
 ٕ٘ الأفكار.

( ىي طريقة أك طريقة تدريس يتم brainstormingطريقة العصف الذىتٍ )
أم عن طريق طرح مشكلة في الفصل عن  ،تنفيذىا عن طريق التعليم في الفصل الدراسي

ثم بهيب الطلاب أك يعبركف عن آرائهم أك تعليقاتهم حتى تتطور ابؼشكلة  ،لتعليمطريق ا
أك بيكن أيضنا تفستَىا على أنها طريقة للحصوؿ على الكثتَ من  ،إلى مشكلة جديدة

ا.  ٕٙ الأفكار من بؾموعة من الأشخاص في كقت قصتَ جدن
كل من فإف طريقة العصف الذىتٍ ىي ش ،كفقنا لػفتح الربضن ك سونتيكنو

أشكاؿ طريقة ابؼناقشة من أجل بصع الأفكار كالآراء كابؼعلومات كابؼعرفة كابػبرات من 

                                                             
22 Yusuf and Trisiana, ―Metode Braistorming Tertulis: Teknik Curah 

Pendapat Dengan Memaksimalkan Keterlibatan Semua Peserta Dalam Pengambilan 

Keputusan.‖ 
23 Afifah L.N, ‗Model Pembelajaran Osborn Untuk Meningkatkan 

Kemampuan Pemecahan Masalah Matematis Siswa„ (Universitas Pendidikan 

Indonesia, 2010), h. 217. 
24 Marliana and Indihadi, ―Teknik Brainstorming Pada Model 

Pembelajaran Menulis Teks Narasi.‖ 
25 Amrini Shofiyani dan Sheptiana Khansa Afifa, ‗Implementasi Metode 

Brainstorming Untuk Meningkatkan Keterampilan Berbicara Bahasa Arab„, Journal 

Of Education And Management Studies, 4.4 (2021), h. 13–18 
26 Istarani, “Kumpulan 40 Metode Pembelajaran Untuk Revolusi 

Pengajaran”, (Medan: Media Persada, 2014), h. 70. 
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بصيع الطلاب. على عكس ابؼناقشات التي بيكن أف يستجيب فيها ابؼشاركوف الآخركف 
 ٕٚ في طريقة العصف الذىتٍ لا بهب الرد على آراء الآخرين. ،لأفكار شخص ما

طريقة العصف الذىتٍ ىي طريقة أك طريقة  بيكن فهم أف ،من الفهم أعلاه
تُ في الفصل الدراسي من خلاؿ توفتَ ابؼشكلات درسللتدريس يتم تنفيذىا بواسطة ابؼ

وف درسكيقوـ ابؼ ،حتى يتمكنوا من الاستجابة ،التي تكوف قادرة على برفيز عقوؿ الطلاب
توعية صحيحة أـ بذلك. عدـ التعليق على ما إذا كانت آراء ابؼشاركتُ من اختصاصي ال

فابؼدرس  ،لا يلزـ الانتهاء من الآراء ابؼعبر عنها على الفور ،خاطئة. بالإضافة إلى ذلك
يدعم فقط بصيع بيانات رأم الطلاب حتى بوصل كل فرد في الفصل على دكر. بوتاج 

كيتجرأكف  ،تُ حتى يشاركوا بنشاطدرسالطلاب الأقل نشاطنا إلى استفزازىم ببيانات من ابؼ
 التعبتَ عن آرائهم.على 

يعد استخداـ طريقة الذىن جزءنا من طريقة التدريس كالتعلم. في عملية 
بشكل خلاؽ في الاستجابة  التأمليطُلب من الطلاب لعب دكر نشط ك  ،العصف الذىتٍ

بيكن تفستَ طريقة العصف الذىتٍ على أنها طريقة  ،بؼشكلة ما. بناءن على الرأم أعلاه
 لفة من بؾموعة من الأشخاص في كقت قصتَ.للحصوؿ على أفكار بـت

 

 ب. شروط طريقة العصف الذهني
كلكن بهب أف  ،تم تصميم طريقة العصف الذىتٍ بععل ابؼناقشة بفتعة كمربوة

 تتبع بؾموعة من الشركط لتكوف ناجحة. سركط إجراء العصف الذىتٍ ىي كما يلي:
 . التًكيز على الكميةٔ

 ،و كلما زاد عدد الأفكار التي يتم إطلاقهاالافتًاض الذم ينطبق ىنا ىو أن
 زادت إمكانية أف تصبح الفكرة حلان للمشكلة.

 . تأختَ النقدٕ
سيتم تأجيل نقد الأفكار التي تظهر. يتم  ،في تطبيق طريقة العصف الذىتٍ

كذلك بععل الطلاب يشعركف بابغرية في ابتكار أنواع  ،إجراء التقييم في نهاية ابعلسة
                                                             

27 Fauzatul Ma‟rufah Rohmanurmeta,dkk.,“Pengaruh Metode 

Brainstorming Terhadap Motivasi Dan Hasil Belajar Pada Pembelajaran Tematik 
Integrative”, Jurnal Dimensi Pendidikan Dan Pembelajaran, Vol. 4 No. 2, (2016), h. 

10. 
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تُ حتى يتمكنوا من رؤية كيف درسفكار. يتم إجراء ذلك أيضنا بواسطة ابؼبـتلفة من الأ
وف من تقدنً فهم يتوافق درسحتى يتمكن ابؼ ،يفكر الطلاب بناءن على الأفكار ابؼطركحة

 مع أفكار الطلاب.
 . ترحيب الأفكار غتَ العاديةٖ

العادية ىي  فإف ىذه الفكرة غتَ ،يتم التًحيب بالأفكار غتَ العادية بحرارة. لذا
ا للمستقبل.  حل بؼشكلة ستوفر منظورنا جيدن

 . بصع بتُ الأفكار كبرسينهاٗ
 ٕٛ بيكن دمج الأفكار ابعيدة في فكرة جيدة كاحدة.

بيكن فهم أف قواعد تنفيذ طريقة العصف الذىتٍ ىي التًكيز  ،من الشرح أعلاه
كالأفكار كالأراء  ،كالتًحيب بالأفكار غتَ العادية ،كعدـ النقد ،على كمية الأفكار

الأفضل التي لا تزاؿ غتَ صحيحة بسامنا بيكن تصحيحها مرة أخرل. أف تصبح أفكارنا 
 طريقة العصف الذىتٍ بشكل جيد. بيكن أف تطبق ،ذات صلة. باتباع ىذه الشركط

 

 ج. خطوات طريقة العصف الذهني
ة فإف خطوات طريق ،استًاتيجيات التدريس بدوضوعكفقنا لبوبو في كتابو 

 ٜٕ العصف الذىتٍ ىي:
 ابؼرحلة الأكلى )التوجيو( (ٔ

ابؼشكلات التي يواجهها الطلاب كخلفياتهم كيدعو الطلاب إلى  درسيشرح ابؼ
 ابؼسابنة بأفكارىم بشكل فعاؿ.

 ابؼرحلة الثانية )التحديد أك التحليل( (ٕ

                                                             
28 Marlina Siregar, “Penerapan Metode Brainstorming Untuk 

Meningkatkan Hasil Belajar PKN Siswa VII SPM Negeri 2 Satu Atap Pangkatan 

Labuhan Batu Tahun Pelajaran 2013/2014”, Jurnal Civitas, Vol. 1, No. 1 (2019), h. 

29. 
29 Pupu Saeful Rahmat, Strategi Belajar Mengajar, ed. by Nur Azizah 

(Scopindo Media Pustaka, 2019), h. 23. 
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يتم دعوة الطلاب للمسابنة بأكبر عدد بفكن من الأفكار. يتم  ،في ىذه ابؼرحلة
عاب بصيع الاقتًاحات كتدكينها كلا بهوز لأحد انتقاد الاقتًاحات التي استي

 يقدمها كل طالب.
 ابؼرحلة الثالثة )التصنيف( (ٖ

يصنف الطلاب نتائج ابؼلاحظات التي تم إجراؤىا في ابؼرحلة السابقة بناءن على 
 ابؼعايتَ التي تم كضعها كالاتفاؽ عليها من قبل المجموعة.

 حقق(ابؼرحلة الرابعة )الت (ٗ
تنظر بصيع المجموعات إلى الأفكار التي تم تصنيفها. يتم اختبار  ،في ىذه ابؼرحلة

كل اقتًاح عصف ذىتٍ من حيث صلتو بابؼشكلة. إذا كاف ىناؾ نفس اقتًاح 
فسيتم أخذ كاحد منهم كبيكن شطب العصف الذىتٍ غتَ  ،العصف الذىتٍ

 طلب منهم حججهم.ذم الصلة. أكلئك الذين يقدموف الاقتًاحات بيكن أف ي
 ابؼرحلة ابػامسة )الاختتاـ( (٘

وف كالطلاب استنتاج نقاط حل ابؼشكلات درسبواكؿ ابؼ ،في ىذه ابؼرحلة
يتم الاتفاؽ النهائي  ،البديلة ابؼتفق عليها. بعد أف يشعر بصيع الطلاب بالرضا

 على أنسب طريقة بغل ابؼشكلة.
 

س خطوات تعليمية يتم تشتمل طريقة العصف الذىتٍ للتعلم التشاركي على بط
 كتتمثل خطوات التعلم ابػمسة في الآتي: ،تطبيقها في عملية التعليم كالتعلم

وف أسئلة حوؿ احتياجات التعلم أك ابؼوارد أك عوائق التعلم درسيؤلف ابؼ .ٔ
 المحتملة.

بتسليم أسئلة متتالية بعميع الطلاب في المجموعة. قبل الإجابة على  درسيقوـ ابؼ .ٕ
 دقائق للتفكتَ في إجابات بديلة. ٘-ٖغرؽ الطلاب يست ،الأسئلة

كىي أف كل  ،يشرح ابؼدرس القواعد التي بهب أف يأخذىا الطلاب في الاعتبار .ٖ
 ،كيقدـ إجابات مباشرة ،كيعبر عن الآراء أك الأفكار بسرعة ،شخص ينقل رأيو

 كيتجنب انتقاد أك مقاطعة آراء الآخرين.
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دقيقة  ٘ٔعلى سبيل ابؼثاؿ حوالي  ،اموالوقت الذم سيتم استخد درسبىبر ابؼ .ٗ
لنقل كل سؤاؿ كيطلب من الطلاب إرساؿ إجابات. ثم يقوـ الطلاب بإرساؿ 
الآراء التي تتبادر إلى الذىن كيتم تنفيذىا بالتناكب كبالتتابع من اليسار إلى 

من الأماـ إلى ابػلف أك العكس. لا يُسمح للطلاب  ،اليمتُ أك العكس
سواء كانت تعليقات  ،كار التي يطرحها الطلاب الآخركفبالتعليق على الأف

 إبهابية أك تعليقات سلبية.
تُ تعيتُ كاتب لتسجيل الآراء كالأجوبة التي يقدمها الطلاب مدرسبهوز لل .٘

 ٖٓ كبيكنهم أيضنا تعيتُ فريق لتقييم الإجابات كالآراء التي تم بصعها.
يلعب دكرنا  درسف ابؼبيكن تفستَ أ ،من خطوات طريقة العصف الذىتٍ أعلاه

ا للغاية في صنع السيناريوىات عند حدكث عملية التعلم كفي ذلك الوقت الطلاب  مهمن
الذين ينفذكف السيناريوىات بحيث يبدك الطلاب أكثر نشاطنا كقدرة للتعبتَ عن آرائهم أك 

 أفكارىم.
 

 د. مزايا طريقة العصف الذهني
 اتي فيما يلي:تتمثل مزايا طريقة العصف الذىتٍ حسب ركيسي

 كالتي ستتم مناقشتها. ،. يفكر الطلاب بنشاط في التعبتَ عن آرائهمٔ
 بسرعة كمنطقية. التأمل. تدريب الطلاب على ٕ
. برفيز الطلاب على الاستعداد دائمنا لإبداء الآراء ابؼتعلقة بابؼشكلات التي ٖ

 يطرحها اختصاصيو التوعية.
 س.. زيادة مشاركة الطلاب في تلقي الدرك ٗ
. بوصل الطلاب الأقل نشاطنا على ابؼساعدة من الأصدقاء الأذكياء أك ٘

 تُ.درسابؼ
 . ىناؾ منافسة صحية.ٙ
 . يشعر الطلاب بالسعادة كابغرية.ٚ

                                                             
30 Moch. Agus Krisno Budiyanto, “Sintaks 45 Metode Pembelajaran dalam 

Student Centered Learning”, (Malang : UMM Press, 2019), h. 31-32. 
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 ٖٔ . بيكن تعزيز جو من الدبيقراطية كالانضباط.ٛ
 

 ه. عيوب طريقة العصف الذهني
 يلي:فإف عيوب طريقة العصف الذىتٍ ىي كما  ،كفقنا لركسياتي

 وف الطلاب الوقت الكافي للتفكتَ بشكل جيد.درس. لا بينح ابؼٔ
 . عدد أقل من الأطفاؿ يتخلفوف دائمنا عن الركب.ٕ
 . في بعض الأحياف لا بوتكر المحادثة سول الأطفاؿ الأذكياء.ٖ
 . يستوعب اختصاصيو التوعية الآراء فقط كلا يصوغوف استنتاجات أبدنا.ٗ
ا أـ لا.. لا يعرؼ الطلاب على ٘  الفور ما إذا كانت آرائهم خاطئة أبدن
 . لا يضمن نتائج مستكشف الأخطاء كمصلحها.ٙ
 ٕٖ . بيكن أف تتطور ابؼشكلات في ابذاىات غتَ متوقعة.ٚ

 

 مهارة القراءة. 2
 مهارة القراءةتعريف  أ. 

يقرأ كىي القراءة. القراءة ىي عملية تواصل بتُ -من كلمة قرأ القراءةكلمة 
لذلك ىناؾ علاقة معرفية مباشرة بتُ  ،الكاتب من خلاؿ النصوص التي يكتبهاالقراء ك 

اللغة ابؼنطوقة كاللغة ابؼكتوبة. مهارة القراءة ىي قدرة لغوية بيتلكها الإنساف في رؤية كفهم 
ابؼعتٌ الوارد في الكتابة بدقة كطلاقة. يهدؼ إلى نقل الرسالة من ابؼؤلف من خلاؿ كتاباتو 

 ٖٖ ارئ من التقاط كفهم معناىا بشكل صحيح.حتى يتمكن الق
كىي عملية فك التشفتَ كفك  ،يفسر أندرسوف القراءة من كجهة نظر لغوية

كيشمل ذلك برويل  ،التشفتَ. يتعلق ىذا ابعانب بالكلمات ابؼكتوبة بدعتٌ اللغة ابؼنطوقة
 ٖٗ الكلمات ابؼكتوبة إلى أصوات ذات معتٌ.

                                                             
31 Roestiyah N.K, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2012), 

h. 74. 
32 Ibid. 
33  Dian Febrianingsih, Op.Cit., h.25 
34 Ade Asih Susanti Tari, “Hubungan Antara Kebiasaan Membaca dan 

Penguasaan Kosa kata dengan kemampuan Membaca Pemahaman”, Jurnal Acarya 

Pustaka, Vol. 2, No. 1 (2016): h.6 
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قاف لغوم يتم تنفيذ أنشطتها التدريبية بعد فإف القراءة ىي إت ،كبحسب ىرمواف
القراء فإف أنشطة القراءة ىي عملية تواصل بتُ  ،كبشكل عاـ ،بفارسة إجادة التحدث

 ٖ٘ من خلاؿ قراءة النصوص. كالكاتب
أم  ،تقدـ ابؼادة بطريقة تعطي الأكلوية للقراءة مهارة القراءةفإف  ،ك كفقنا لعزاف

ثم يتبعها الطلاب. تركز ىذه ابؼهارة على التمارين  ،القراءةيقرأ أكلان موضوعات  درسأف ابؼ
كالانسجاـ  ،كتدريب الفم ليكوف قادرنا على التحدث بطلاقة ،الشفوية أك الكلاـ بالفم

 ٖٙ كالعفوية.
 ،فإف القراءة ىي نشاط يقوـ بو القراء على قراءة الأشياء في شكل نص ،لذا

بؼنطوقة كاللغة ابؼكتوبة كمحاكلة للحصوؿ على كيتم القياـ بو مباشرة بحيث يشمل اللغة ا
معتٌ موضوعي. تهدؼ القراءة نفسها إلى إيصاؿ الرسالة من قبل مؤلف النص الذم 

 ٖٚ بوتوم على عناصر من بؿتول القراءة كالكلمات التي برمل معتٌ كتقنيات بصرية.
فإف   ،اءة. كمع ذلكككلابنا يعتمد على القر  ،أيضنا تعلم ابؼذاكرة مهارة القراءةيسمى تعلم 

بينما تركز الدراسة أكثر  ،بأنها تعلم القراءة القراءةكبرديدان تعرؼ  ،كلابنا بؽما اختلافات
 ٖٛ على جوانب التحليل كفهم القراءة.

 

 ب. أهداف تعليم القراءة
كبنا الأىداؼ العامة كالأىداؼ ابػاصة. في  ،هارة القراءةفيما يلي ىدفاف بؼ

 ٜٖ بدا في ذلك: ،راءة بشكل عاـ متنوع للغايةحتُ أف الأىداؼ من الق
 . القراءة بغرض البحثٔ

أحياننا يقرأ القارئ ابؼقدمة أك ابؼقدمة فقط. ىنا بهب أف  ،القراءة بؽذا ابؽدؼ
 لأنو قرأ شيئنا متعلقنا بابؼوضوع الذم سيتم دراستو. ،يتم اختياره للقراءة

 . القراءة بغرض التلخيصٕ
                                                             

35 Ahmad Rhatomi, “Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira’ah Melalui 
Pendekatan Saintifik”, Ta‟dib: Jurnal Pendidikan Islam, Vol. 8, No. 1 (2019), h.262 

36  Syaiful Mustafa, Op.Cit., h.162 
37  Teuku Sanwil dkk, Pembelajaran Bahasa Arab Untuk Siswa SD/MI 

(Aceh : Penerbitzaini), h.39 
38  Syaiful Mustafa, Op. Cit., h.161 
39  Zulhannan, Op. Cit., h.99 
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. لأف القارئ به ،القراءة بؽذا ابؽدؼ ا كدقيقنا كشاملان ب أف يكوف القارئ منتبهن
 كيلقي جانبان ابؼناقشات الطويلة كغتَ ابؼهمة. ،سيطرح الأفكار الرائعة كالأفكار ابؼبدئية

 . القراءة للحصوؿ على معلوماتٖ
كغالبنا ما يتم  ،في بعض الأحياف يقرأ الشخص بهدؼ ابغصوؿ على ابؼعلومات

 سطة قراء الأخبار في الراديو أك التلفزيوف.تنفيذ ىذا السياؽ بوا
 . القراءة لغرض الامتحاناتٗ

يقرأ الشخص أحياننا بهدؼ التحضتَ لامتحاف أك اختبار. بهب أف تكوف 
 بل كبرتاج إلى التكرار حتى تفهمها كبرفظها. ،القراءة شاملة ككاعية

 . القراءة بهدؼ الاستًخاء٘
أم القراءة فقط بؼلء  ،ستًخاءفي بعض الأحياف يقرأ الشخص بهدؼ الا

بل بيكن أف تقفز من  ،ىذه ابغالة ليست مركزة مثل القراءات العلمية ،الفراغات الزمنية
 صفحة إلى أخرل.

 . القراءة بهدؼ العبادةٙ
كغالبنا ما  ،في بعض الأحياف يقرأ الشخص بهدؼ عبادة الله سبحانو كتعالى

 الكرنً.بسامنا مثل قراءة آيات القرآف  ،نواجو ىذا
كىي  ،إلى ثلاثة مستويات لغوية مهارة القراءةتنقسم الأىداؼ ابػاصة لتعليم 

 ٓٗ كابؼتقدـ.ابؼستول ابؼبتدئ كابؼتوسط 
 . ابؼستول ابؼبتدئٔ

 أ. التعرؼ على الرموز )رموز اللغة(
 ب. التعرؼ على الكلمات كابعمل

 ج. البحث عن الأفكار الرئيسية كالكلمات الرئيسية
 بؿتول القراءات القصتَةد. الغرس 

 . ابؼستول ابؼتوسطٕ
 أ. البحث عن الفكرة الرئيسية كالأفكار الداعمة

                                                             
40  Ibid, h.164 
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 ب. ركاية أنواع بـتلفة من القراءة
 . ابؼستول ابؼتقدـٖ

 أ. البحث عن الفكرة الرئيسية كالأفكار الداعمة
 ب. التفستَ بؿتول القراءة

 ج. جعل جوىر القراءة
 ن بؿتول القراءةد. إعادة سرد أنواع بـتلفة م

 
 ج. أنواع القراءة

 ٔٗ كبنا كالتالي: ،تنقسم القراءة إلى قسمتُ ،من حيث اتقدبيها
 القراءة الجهرية. .1

 ،ىي طريقة للقراءة تركز بشكل أكبر على أنشطة أعضاء ابػطابالقراءة ابعهرية
ات بدءنا من الشفاه أك ابغلق لإصدار الأصوات. أكثر ما يظهر في ىذا النوع من القراء

 ،كابؼخرج دقيق ،أم أف القارئ يقرأ النص بطلاقة ،ىو كلمة جهرية التي تعتٍ بصوت عاؿٍ 
لكل  ،بشكل عاـ .كالقارئ يستوعب بشكل غتَ مباشر ما قرأه. ،كحركؼ العلة كاضحة

كتتمثل مزايا القراءة ابعهرية في تدريب الطلاب على  ،نوع من أنواع القراءات مزايا بـتلفة
 ،كتدريب الطلاب على طلاقة في شرح ابؼعتٌ كالأفكار ،على القراءة الطلاقة كالقدرة

ابعهرية ىي  القراءةكأختَان.  ،كحركؼ ابؼخرج ،كالتدريب على بفارسة قواعد اللغة العربية
عند قراءة الأنشطة  ٕٗ إحدل الوسائل التي تساعد في تطوير الطلاب ليكونوا أكثر ثقة.

 و بشكل خاص ىو القدرة على القراءة من خلاؿ:فإف ما يتم التأكيد علي ،بصوت عاؿٍ 

ٖٗ 
المحافظة على دقة الأصوات العربية سواء من حيث ابؼخرج أك غتَىا من  .أ 

 خواص الصوت.

                                                             
41  Radliyah Zaenuddin dkk, Strategi Alternative Pembelajaran Bahasa 

Arab (Jogjakarta: Pustaka Rihlah Group, 2005), h.71  
42  Sholehuddin, Mu‟lim Wijaya, Op. Cit., h.55 
43  Kamil Rama oensyar, Ahmad Hifni, Op. Cit., h.52 
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كليس  ،الإيقاع كالتعبتَ ابؼناسباف اللذاف يصفاف مشاعر ابؼؤلف بسلاسة .ب 
 توقفنا كتكرارنا.

 اىتماـ إلى علامات التًقيم. .ج 
 ٗٗ بصوت عاؿٍ: مهارة القراءةفيما يلي كصف لطريقة تعليم 

كيتم توجيههم  ،وف نص القراءة بالكامل كمثاؿ للطلابدرسيقرأ ابؼ .أ 
 للاستماع بعناية حتى يتمكنوا من تقليده بشكل مثالي.

ثم يأمر أحد الطلاب بقراءة  ،نص القراءة إلى عدة أجزاء درسيقسم ابؼ .ب 
 ثم يتابعو الطلاب الآخركف كىكذا. ،ابعزء الأكؿ

فقاـ ابؼدرس بإرشاد الطلاب  ،أ عندما يقرأ الطالب النصإذا حدث خط .ج 
يتم تنفيذ عملية التبرير التي يقوـ بها الطلاب الآخركف  ،الآخرين لتبريره

كليس قطعها في  ،بعد قراءة النص حتى الانتهاء من بصلة كاحدة
 منتصفها. قراءة أك بعد قراءة النص بالكامل.

 
 .القراءة الصامتة. 2

كىي طريقة القراءة الصامتة لتفستَ   ،ابعهرية القراءةة ىي ضد من القراءة الصامت
القراءة بصمت ىي القراءة دكف  ٘ٗ كل رمز صوتي موجود دكف أم نشاط للعضو الناطق.

إصدار صوت أك ىسهسة أك برريك الشفاه حتى حتى لا تهتز ابغباؿ الصوتية في قاعدة 
من الضركرم خلق جو منظم  ،تةحلق القارئ على الإطلاؽ. في أنشطة القراءة الصام

القراءة بصمت  ،للفصوؿ الدراسية لتمكتُ الطلاب من التًكيز على قراءتهم. جسدينا
 ٙٗ حتى لو حركت شفتيك فقط. ،بهب أف تتجنب النطق

تكرار القراءة أم تكرار حركات العتُ )الرؤية( للجملة السابقة التي بست  .أ 
 قراءتها.

 ة الرأس.باستخداـ السبابة )ابؼؤشر( أك حرك .ب 
 

                                                             
44  Zulhannan, Op. Cit., h.101 
45  Sholehuddin, Op. Cit., h.56 
46  Kamil Rama Oensyar, Ahmad Hifni, Op. Cit., h.53 
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 ٚٗ فيما يلي كصف لطريقة لتعليم مهارة القراءة الصامتة:
 من الطلاب قراءة الدرس ببطء بصمت. درسيطلب ابؼ .أ 
مع مراعاة صعوبة فهم بؿتويات  ،بودد ابؼربي الوقت الكافي لقراءتها .ب 

 القراءة.
بطرح عدة أسئلة شفهية على  درسيقوـ ابؼ ،بعد الانتهاء من القراءة .ج 

كىذا يعطى  ،بار قدرتهم على فهم بؿتويات القراءةالطلاب بهدؼ اخت
 للصفوؼ العليا.

إلا أنو لا توجد معلومات  ،كىناؾ من ذكر أنواع القراءات غتَ ابؼوصوفة أعلاه
ىناؾ  ،كمع ذلك ٛٗ كىي القراءة ابؼكثفة ك القراءة ابؼوسعة. ،في التوزيع من حيث الزاكية

ة يهدفاف أساسنا إلى تطوير قدرات فهم أيضنا من بهادؿ بأف ىذين النوعتُ من القراء
كبالتالي فإف ىذين النوعتُ من القراءة بنا تفاصيل لأنشطة  ،الطلاب لمحتويات مادة القراءة

 ٜٗ القراءة الصامتة.
 

 . القراءة المكثفة3
القراءة ابؼكثفة ىي القراءة التي تستخدـ كوسيلة لتعلم الكلمات كالقواعد 

ت كالإملاء كابؼناقشة العامة تقنيات جزئية كمكثفة. أثناء ابعديدة. تعتبر دراسة الكلما
يتم اختيارىا من قبل  ،قراءة النصوص التي تتوافق حقنا مع الغرض من نوع القراءة ابؼكثفة

سواء من ناحية التنسيق أك من جانب المحتول )المحتول(. الغرض الرئيسي من  ،تُدرسابؼ
كشكل  ،زىا كنغماتها العاطفية كالاجتماعيةالقراءة ابؼكثفة ىو اكتساب فهم كامل لرمو 

بالإضافة إلى الوسيط اللغوم ابؼستخدـ لتحقيق الأىداؼ. من  ،موقف ابؼؤلف كأىدافو
كىي أربع  ،ىذا ابؽدؼ بيكن الاستنتاج أف القراءة ابؼكثفة بهب أف تكوف عادة مستمرة

في القراءة  ،لكتبدأ بقراءة نصوص قصتَة. بالإضافة إلى ذ ،صفحات على الأقل كل يوـ
كمقدمة  ،كىي: كضوح نص القراءة ،ابؼكثفة ىناؾ عدة عوامل بهب أف تشارؾ بفاعلية

                                                             
47  Zulhannan, Op. Cit.,h.102 
48 Ahmad Nurcholis dkk, “Karakteristik Dan Fungsi Qira’ah Dalam Era 

Literasi Digital”, Jurnal Jurusan PBA, Vol. 18, No. 2 (2019): h.136 
49  Azziz Fakhurrozi, Erta Mahyudin,Op. Cit., h.301 
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 ،القارئ لمحتول القراءة. لأننا سنفهم بسهولة القراءة التي نعرفها. بالإشارة إلى ىذا ابؽدؼ
 ٓ٘ ابؼكثفة بالتفصيل. مهارة القراءةسيتم شرح التقنيات التالية لتعلم 

كيبلغ طوؿ النص ما يقرب  ،عداد نصوص قصتَة تم اختيارىايقوـ ابؼدرس بإ .أ 
 من صفحتتُ إلى أربع أكراؽ )صفحات(.

بوتوم النص الذم يقدمو اختصاصيو التوعية بالتأكيد على كلمات كأبماط  .ب 
 بصل جديدة.

 من الأفضل أف يتم تنفيذ ىذا النشاط في الفصل. .ج 
كدقة. يستغرؽ الأمر  ثم يطلب ابؼربي من طلابو قراءة ابؼادة )النص( بعناية .د 

كبالتالي فإف سرعة  ،حوالي دقيقتتُ من النص الذم يبلغ طولو بطسمائة كلمة
 القراءة تقارب بطس كلمات في الثانية.

 

 . القراءة الموسعة.4
كتتطلب دقة كبرليلان  ،بيكن فهم أف القراءة ابؼوسعة أكثر شمولان  ،من ىذا ابؽدؼ

راسة الفركؽ الدقيقة في نص القراءة ابؼقدـ. ىناؾ حادنا بالإضافة إلى طاقة إضافية في د
 ٔ٘ جزء آخر بهب دراستو كبرليلو كىو الفرؽ بتُ القراءة ابؼكثفة كالقراءة ابؼوسعة.

 بالإضافة إلى الدقة. ،أ. تتطلب قراءة النصوص الدقة كالتحليل الدقيق
ءة في كيسمح بؽم بالقرا ،ب. ابؼواد ابؼقدمة تتوافق مع التقسيم الطبقي للطلاب

 منازبؽم.
 الأغلبية طويلة ،ج. الفركؽ الدقيقة في النص ابؼقدـ

 د. بيكن أف يتحقق العرض الفتٍ عن طريق ابؼناقشة
ق. يعد عرض القراءة الشامل ىذا أكثر ملاءمة لطلاب ابؼستول ابؼتوسط 

 كابؼتقدـ.
 بطريقة إف طريقة تعليم مهارة القراءة ابؼوسعة من حيث ابؼبدأ ىو متساكم   

 لذلك لا بوتاج إلى تكرارىا. ،تعليم مهارة القراءة ابؼكثفة

                                                             
  50  Zulhanan, Op. Cit., h.103 

  51  Ibid, h.104 
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 وسائل الصور. 3
 وسائل الصورأ. تعريف 

ىي الأكثر استخدامنا  كسائل الصورتعد  ،من بتُ الوسائط التعليمية ابؼوجودة
ىي عرض مرئي ثنائي الأبعاد يستخدـ تصميم الصور   كسائل الصورتُ. درسمن قبل ابؼ

على سبيل ابؼثاؿ فيما يتعلق بالأشخاص كالأحداث  ،ياة اليوميةكوسيلة للنظر في ابغ
 كالأشياء كالأماكن كما إلى ذلك.

كفقنا لسوجانا ك رفاعي، فإف كسائل الصورىي كسائط بذمع بتُ ابغقائق 
كسائل كالأفكار بوضوح كقوة من خلاؿ مزيج من التعبتَ عن الكلمات بالصور. تعمل 

در ابؼعلومات إلى مستلم الرسالة. تتعلق القناة ابؼستخدمة على توجيو الرسائل كمصا الصور
بإحساس البصر كيتم سكب الرسالة ابؼنقولة في رموز الاتصاؿ ابؼرئي. بهب فهم الرمز 

 بوضوح حتى تكوف عملية تسليم الرسائل فعالة كفعالة.
على  ،بيكن ابغصوؿ على صور كسائط على نطاؽ كاسع من مصادر بـتلفة

كسائل تُ استخداـ مدرسالصحف كالمجلات كالكتيبات كالكتب. بيكن لل سبيل ابؼثاؿ من
بشكل  كسائل الصورلأنو بيكن استخداـ  أنشطة التدريسبفعالية ككفاءة في  الصور

أساسي للمساعدة في تشجيع الطلاب كزيادة اىتمامهم بالدركس. مساعدة الطلاب في 
القصص كالتمثيل ت الإبداعية في سرد تنمية ابؼهارات اللغوية كالأنشطة الفنية كالتعبتَا

ككذلك مساعدة الطلاب في تفستَ كحفظ بؿتويات  ،الدرامي كالقراءة كالكتابة كالرسم
 .الكتب التعليميةمواد القراءة ك 

بهب اختيار الصور ابؼستخدمة في عملية التعليم كالتعلم كاستخدامها كفقنا 
كلكن بهب دبؾها  ،بشكل منفصل لأىداؼ التعلم في كل موضوع. لا بيكن عرض الصور

فإف استخداـ الكثتَ من الصور في نفس الوقت سيكوف ضارنا  ،مع ابؼوضوع. كمع ذلك
بهب أف تكوف الصور ابؼختارة قادرة على تطوير فهم  ،بعملية التدريس كالتعلم. لذلك

 الطلاب.
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 وسائل الصورب. مزايا 
يمية بدزايا كفقنا للينريج ك باعتبارىا إحدل الوسائل التعل كسائل الصورتتمتع 

 ( بدا في ذلك:ٛ: ٜٜٙٔ) موليندا ك ركسيل ك
 لأنو عملي دكف ابغاجة إلى أم معدات. أنشطة التدريسسهلة الاستخداـ في  (ٔ
كطريقة ابغصوؿ عليو سهلة  ،رخيص بشن بنسبة لأنواع الوسائل التعليمية الأخرل (ٕ

ا دكف إنفاؽ ابؼاؿ.  جدن
ستويات بـتلفة من التدريس من رياض الأطفاؿ بؼ ،بيكن استخدامها بعدة طرؽ (ٖ

 كالعلوـ الاجتماعية إلى العلوـ الدقيقة. ،إلى مؤسسات التعليم العالي
بيكن أف توضح مشكلة في  كسائل الصوربيكنو تربصة ابؼفاىيم أك الأفكار لأف  (ٗ

 كذلك بؼنع سوء الفهم كتصحيحو. ،أم بؾاؿ كلأم مستول عمرم
اف كالزماف. لا بيكن إحضار بصيع الأشياء أك بيكن التغلب على قيود ابؼك (٘

لا بيكن دائمنا اصطحاب  ،الأشياء أك الأحداث إلى الفصل. بالإضافة إلى ذلك
 بيكن للصور التعامل معها. ،الأطفاؿ إلى مكاف كجود الكائن. لذلك

إنو ملموس بطبيعتو. أم أف الصور أكثر كاقعية في إظهار ابؼوضوع أكثر من  (ٙ
 لاـ اللفظية.بؾرد كسائل الإع

 

 وسائل الصورج. عيوب 
ا نقاط ضعف معينة ،كمع ذلك بالإضافة إلى  ،فإف الوسائل التعليمية لديها دائمن

 . تشمل نقاط الضعف:كسائل الصور
ا بحيث لا بيكن استخدامو في  (ٔ في بعض الأحياف يكوف ابغجم صغتَنا جدن

 ،صورة. كمع ذلكبؾموعة كبتَة بدا يكفي من الطلاب. في الواقع بيكن تكبتَ ال
 فإف ىذا يتطلب عملية كيتطلب مبلغنا كبتَنا من ابؼاؿ.

بفا بهعل من الصعب كصف الشكل الفعلي  ،يظهر بعدين فقط في الصورة (ٕ
 ثلاثي الأبعاد

إلا عند عرض عدد من الصور  ،غتَ قادر على عرض بمط حركة كامل لصورة ما (ٖ
 في سلسلة من الأحداث بنمط حركة معتُ.
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 الردكد بـتلفة عن نفس الصورة.بيكن أف تكوف  (ٗ
 صور الأشياء شديدة التعقيد تكوف أقل فاعلية في أنشطة التعلم. (٘

كسائط التعلم ىي طريقة أك أداة أك عملية تستخدـ لنقل الرسائل كمصادر 
الرسائل إلى متلقي الرسائل التي بردث في العملية التعليمية. بيكن لوسائط التعلم أف تولد 

لتعلم. حتى أنو بهلب تأثتَنا نفسينا على الطلاب. سيساعد استخداـ الدافع كالتحفيز ل
كسائط التعلم بشكل كبتَ في فعالية عملية التعلم كإيصاؿ الرسائل كبؿتول الدركس. 

كتقدنً  ،بيكن أف تساعد كسائط التعلم الطلاب على برستُ الفهم ،بالإضافة إلى ذلك
 كتكثيف ابؼعلومات. ،ستَكتسهيل التف ،البيانات بطريقة بفتعة كموثوقة

وف إلى فهم درسبوتاج ابؼ ،بصيع الوسائل التعليمية بؽا مزايا كعيوب. لذلك
بهب أف يفي بدتطلبات أىداؼ  كسائل الصورالفعالة لأف اختيار  كسائل الصورمعايتَ 

 ،برديد استخدامات الصور ابؼناسبة نسبينا درسبهب على ابؼ ،التعلم. في ىذه ابغالة
 ٕ٘ فضل لأغراض التعلم.كاختيار الأ

 
 مهارة القراءة. مؤشر د

ليس بؾرد تعليم القراءة ثم توجيو  مهارة القراءةفإف تعليم  ،كفقنا لسيف ابؼصطفى
بل أكثر من ذلك يعتبر الطلاب قادرين على الفهم إذا حققوا عدة  ،الطلاب للحفظ

 ٖ٘ كىي ما يلي: ،مؤشرات
 راءة الصحيحة.. الطلاب قادرين على قراءة نص عربي مع القٔ
 . الطلاب قادرينعلى فهم بؿتويات القراءة.ٕ
 . الطلاب قادرين على تربصة القراءة بشكل صحيح.ٖ
. الطلاب قادرين على تعريف موضع القراءة لكل كلمة كبيكن للطلاب ٗ

 إعادة سردىا.

                                                             
52 Mirnawati, Penggunaan Media Gambar dalam Pembelajaran Untuk 

Meningkatkan Minat Baca Siswa, Jurnal Didaktika, Vol.9, No. 1 (2020), h. 103-105  
53 Kemas Abdul Hai, Neldi Harianto, “Efektivitas Pembelajaran Qira’ah 

Pada Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Fakultas Ilmu Budaya Universitas 

Jambi”, Jurnal Titian Vol. 1, No. 2 (2017): h.131  
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 ،اللغة العربية مدرسالشيء ابؼهم الذم بهب أف يأخذ في الاعتبار من قبل 
معايتَ  ٗ٘ ىو أنو بهب عليو إعداد النص ابؼناسب للطلاب. مهارة القراءةكخاصة تعليم 

قراءة ابؼهرة الصابغة عند ناشتَ عبد الغالي كعبد ابغميد عبد الله في كتابهما "أسأ العداد 
 الكتب في التعليميّة لغتَم كالنظتَ بالعربية" ىي:

 . مطابقة بـارج ابغركؼ كبسييزىا.ٔ
 . تعديل قواعد ابؼخرج.ٕ
 بدقة كتفصيل. القراءة. فهم نص ٖ
 . نقل حرؼ العلة "عتُ" مع التسليم التاـ.ٗ
 . أف يكوف قادران على بسييز ابغمزة ابؼتصلة كابغمزة ابؼنفصلة.٘
 . ابغفاظ على أحرؼ العلة الطويلة كالقصتَة.ٙ
 . بذنب استبداؿ ابغركؼ ابؼتشابهة.ٚ
 . بذنب إضافة ابغركؼ.ٛ
 . بذنب حذؼ الرسائل.ٜ

 ابغفاظ على كماؿ الأكقاؼ في نصوص القراءات. .ٓٔ
 .القراءة. برليل أساسي للأفكار الرئيسية لنص ٔٔ
 . بسييز الأفكار الرئيسية كالداعمة.ٕٔ
 . القراءة ابغية.ٖٔ
 . التحليل كالنقد.ٗٔ
 . إزالة الشكوؾ في القراءة.٘ٔ

  

                                                             
54   Ibid, h.162 
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 نموذج الإجراء ب.
 . بموذج كيميس ك ماؾ تاغاتٔ

ا من بموذج يبدك أف النموذج ا لذم طوره ستيفن كيميس كتاغات قريب جدن
 ،لوين. لأنو في دكرة كاحدة يتكوف من أربعة مكونات كما تم تنفيذىا بواسطة لوين فقط

 ( التأمل.ٗ ،( ابؼلاحظةٖ ،( التنفيذٕ ،( التخطيطٔكالتي تشمل: 
يتبعها إعادة بزطيط  ،خاصة بعد التأمل ،بعد اكتماؿ دكرة كاحدة ،كمع ذلك

يتم تنفيذىا في شكل دكرة  ،مراجعة تنفيذ الدكرة السابقة. بناءن على إعادة التخطيط أك
 كىكذا بيكن تنفيذ البحث الإجرائي الصفي في عدة دكرات. ،منفصلة

 2.1الصورة 
 لبحث الإجرائي الصفي وفقًا لـكيميس و ماك تاغاتا
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يس ك ماؾ استخدمت الباحثة بموذج البحث الذم اقتًحو كيم ،ىذا البحثفي 
الذاتي الذم يبدأ  لتأملفي بزطيطها نظامنا حلزكنينا من الا ىذا البحثتاغات، كاستخدـ 

كإعادة التخطيط كىو الأساس بؼقبالة حل  ،التأمل ،ابؼلاحظة ،التنفيذ ،بػ: التخطيط
 ابؼشكلة.

 

 ج. فرضية البحث
تي كال ،الفرضية ىي إجابة مبدئية للمشكلة التي بهب حلها من خلاؿ البحث

بست صياغتها بناءن على ابؼعرفة كابؼنطق ابغاليتُ كالتي سيتم بعد ذلك اختبارىا بؼعرفة 
ىي: " مهارة  ىذا البحثالفرضية في  55 ابغقيقة من خلاؿ البحث الذم سيتم إجراؤه.

القراءة حصلت على ترقية من خلاؿ تطبيق طريقة العصف الذىتٍ باستخداـ كسائل 
درسة دار ابؼعارؼ ابؼتوسطة الإسلامية ناتار لامفونج ن بدالصور لدل طلبة الصف الثام

 .ابعنوبي

                                                             
55  Mahsun, Metode Penelitian Bahasa, (Depok : PT.Raja Grafindo Persada, 

2019), h.73 
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