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 ملخّصال
 (FDP)ىي كاحدة من ابؼواد الإجبارية لوحدة تعليم الدين الربظي  علم العركض 

بشأف  َُِٓلعاـ  َّٔٔرقم  KepDirJenPenDisمستول أكلياء. جاء ذلك في 
ر صالربظي للتعليم ابؼبكر من خلبؿ جعل كتاب ابؼخت علياالإطار الأساسي كىيكل منهج 

، اللى علم العركض . لتسهيل الفهم كابغفظالعركضعلم  تعليمافي ابؼرجع الرئيسي في شال
 ََِِككتاب نشر حديثا في عاـ مبادئ الأبحر  أبهر في إذف ىي خلفية تأليف كتاب 

ندر لامبونج، كنادرا ما كجد أيضا  اعلوـ بال جر االقرآف مد ظيفهد السلفي كبرابؼمن قبل 
ندر لامبونج، يهتم الباحث كيشعر ا، كخاصة في ب ضكتابا من تأليف دراسة علم العرك 

ىذه الأطركحة بعنواف بابغاجة إلى فهم أعمق ﵀تول الكتاب من خلبؿ إجراء بحث حوؿ 
 ىداء. الأهالعبد الباسط كتصميم تعليمي ضبرليل كتاب "أبهر:  "في" في فهم علم العرك 

في   تصميم تعليم ك من ىذا البحث ىو معرفة كيف أف منهجيات ابؼناقشة كنطاؽ ابؼادة
 .ضبهر في فهم علم العرك الأ دئكتاب أبهر في ماب

نوع البحث في ابؼكتبات. بصع البيانات في تستخدـ ىذه الدراسة نهجنا نوعينا مع  
ىذه الدراسة بأسلوب التوثيق. تستخدـ تقنية برليل البيانات تقنيات برليل ا﵀تول، حيث 

من خلبؿ برليل منهجية ابؼناقشة كنطاؽ مادة   يقوـ الباحث بتحليل الكتاب بؿل الدراسة
 هاالباحث بعمل تصميم تعليمي. بٍ قاـ ضفهم علم العرك  في لأبهرئ اكتاب أبهر في مباد

باستخداـ ىذا الكتاب. بعد ذلك سوؼ يستخلص  ضيدكن تطبيقو في دراسة علم العرك 
 الباحث استنتاجات كإجابة قصتَة لصياغة ابؼشكلة.

بهر في فهم علم الأ دئتظهر النتائج أف ىناؾ مزايا كعيوب لكتاب أبهر في ماب 
لديها مناقشة منهجية كتغطية بؼادة بـتصرة  أبهر في مابدئ الأبهر. مزايا كتاب ضالعرك 

كسهلة ابغفظ كسهلة الفهم مع سلسلة من ابؼواد من الأسهل للفهم أكلان كعرضها 
)فكرة البحر  العركض. باستخداـ الصيغ كابعداكؿ. إنو فقط أنو لا توجد مادة لعلم

 فقط. أنواع ْكالطفيلة كأشكاؿ بـتلفة من ابؼقاطع التي بً ذكرىا 
 .العركض, برليل الكتاب, تصميم التعليم: المفتاحية الكلمات
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 الإهداء
 
 

ابغمد كالعرفاف على حضور ا﵁ سبحانو كتعالى، رب الكوف.  ابغمد ﵁ رب العابؼتُ
قد تتوجو دائما للنبي العظيم بؿمد صلى ا﵁ عليو كسلم. بامتناف، أىدم  وكبريات الصلبة

 ىذه الأطركحة إلى:

 دعاءال لايزاؿ تقدمبغتُ كالأـ زبيدة سحيمي اللذين اكلب الوالدين الأب ص .ُ
 ماديا كماليا لتقدنً الأفضل للمتلف. ياضحك للمتلف.  تعليمكال

امعة ابع، قسم تعليم اللغة العربية، التًبيٌة كالتعليمالأـ ابغبيبة في كلية الكليٌٌة  .ِ
الإسلبمية ابغكومية رادين إنتاف لامبونغ، التي قدمّ العديد من العمليات 

ة ذات مغزل كبتَ للمتلف في كالبرامج للمتلف حتى يتمكن من تقدنً بذرب
 ابؼستقبل.
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 ترجمة الباحث
 
 

يوليو  ِٔ، في كوتابومي، شماؿ لامبونج، لامبونج، في ةكيلًد ابؼتلف، عمر ىداي
كام، مقاطعة شماؿ بؼبونج. ع، كعنوانو حالينا في قرية باتوراجا، منطقة شماؿ سو ُٗٗٗ

. يصابغتُ كالسيدة زبيدة سحيم لد للسيدك ك . كلادالثاني من بتُ ثلبثة أكلد ابؼتلف ىو 
 ي.مزكٌ  ىاشما راني كأخ صغتَ تدعى شتدعى أني ةتَ أخّ كب لدمٌ 

. علبكة ََِٓ-ََِْفي  جيندلاراسبدأ ابؼتلف تعليمو في ركضة الأطفاؿ 
. َُُِ-ََِٓسنوات في  ٔباتوراجا بؼدة  ِعلى ذلك، في مدرسة الدكلة الابتدائية 

، بٍ تابع دراستو َُِْ-َُُِسنوات في ثلبث  بؼدة ناكيةثبٍ تابع دراستو في مدرسة ال
 . َُِٕ-َُِْسنوات في  ثلبث في مدرسة عالية ابؼبارؾ بؼدة

، بً قبوؿ ابؼتلف كطالب في برنامج دراسة تعليم اللغة العربية َُِٖفي عاـ 
في رادف إنتاف لامبونج من ابغكوميٌة امعة الإسلبمية ابعبكلية التًبية كتدريب ابؼعلمتُ في 

أجرل ابؼتلف بؿاضرة عمل حقيقي من  َُِِ، كفي عاـ MU-FIKTPخلبؿ اختيار 
كام، ريجنسي لامبونج الشمالية عفي قرية باتوراجا، منطقة شماؿ سو  (KKP- DD)ابؼنزؿ 
، سينفذ ابؼتلف بفارسة َُِِيومنا. علبكة على ذلك، في سبتمبر )أربعتُ(  َْبؼدة 

)أربعتُ(  َْباندار لابونج بؼدة  ُِابؼدرسة الإبتدائية ابغكوميٌة في  (FFP)دانية ابػبرة ابؼي
  يومنا.
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 كلمة الشكر والتقدير
 

ابغمد ﵁ الكاتب يصلي إلى ا﵁ سبحانو كتعالى، الذم أىدل فضلو كتوفيقو 
لوات كالتحيات إلى صكىديو كحبو، حتى ينهي الكاتب ىذه الأطركحة. لا تنسى إرساؿ ال

نا ابغبيب بؿمد صلى ا﵁ عليو كسلم. الأمر الذم أكصلنا من العصور ابؼظلمة إلى نور نبي
 ابغق الذم يرفع قيم الكرامة كالقيمة للئنساف ابؼتحضر.

 ، كاجو ابؼتلف عدة مشاكلالرسالةخلبؿ كتابة ىذه 
عميد ابعامعة رادين إنتاف كبصل الدين ابؼاجستتَ  كاف الأستاذ الدكتور ابغاج  .ُ

  الإسلبمية ابغكومية لامبونج.
عميدة كلية التًبية كالتعليم بجامعة رادين إنتاف كالأستاذة الدكتورة ابغاجة نتَفا ديانا   .ِ

 الإسلبمية ابغكومية لامبونج
اللغة العربية كرزؽ جوناكاف  تعليم قسم كرئيس  الدكتور ذك ابغناف، ابؼاجستتَ .ّ

 الإسلبمية إنتاف رادين بجامعة ربيةفي قسم تعليم اللغة الع ابؼاجيستتَ كسكريتتَه
  لامبونج. ابغكومية

كابؼشرؼ الأكؿ الذم أعطى الباحث جونتور جاىايا كسوما, ابؼاجيستتَ  الدكتور   .ْ
  التوجيو كالإقتًاحات للباحثة في إبساـ ىذه الرسالة العلمية. 

كابؼشرؼ الثاني الذم أعطى الباحث التوجيو أمتَ الدين, ابؼاجيستتَ  الدكتور  .ٓ
  كالإقتًاحات كالدافع في إبساـ ىذه الرسالة العلمية.

بصيع ا﵀اضرين كا﵀اضرات كابؼوظفتُ في كلية التًبية كالتعليم بجامعة رادين إنتاف   .ٔ
معرفة  الإسلبمية ابغكومية لامبونج، كخاصة في قسم تعليم اللغة العربية، الذين قدموا  

 .كالتعليم مفيدة للباحث أثناء دراستها في كلية التًبية
كابؼساعدة مادينا  ,كالإرشاد دعاء,كال دافع,دائمنا ال اكالدمٌ الأحباء الذين قدم .ٕ

 كركحينا.



 

 م 

 

، الذين قدموا الكثتَ من َُِٖ ؼ. بؾموعة أصدقاء تعليم اللغة العربية من الدرجة .ٖ
ابػبرات كالتقلبات في عالم ا﵀اضرات بؼتابعة تعليم البكالوريوس في ىذا ابغرـ ابعامعي 

 لأخضر ا﵀بوب للمتلف.ا
الرسالة بعميع الأطراؼ التي لا يدكن تسميتها من قبل من ساىم في إبساـ كتابة  .ٗ

 ️. العلمية
. يأمل ابؼتلف أف تكوف ىذه الرسالة مفيدة ختَ ابعزاءجزاكم ا﵁ ختَنا كجزاكم الله

 .كيدكن استخدامها بعميع الأطراؼ التي برتاج إليها
 َِِِ يوليو ِٓ ر لامبونج ،ابند

 

 

 ةعمر ىداي
 1611101181رقم القيّد: 

 
  



 

 ؾ 

 

 محتويات البحث

 صفحة الموضوع
 ب  ........................................................................................ الملخّص

 ج  .......................................................................................... الموافقة

 د  .......................................................................................... التصديق

 .Error! Bookmark not defined ....................................................الإقرار

 و  ........................................................................................... شعارال

 ز  ........................................................................................... الإهداء

 ح  .................................................................................... ترجمة الباحث

 ط ............................................................................. كلمة الشكر والتقدير

 ك  .................................................................................. محتويات البحث

 ن  .....................................................................................قائمة الجدول

 ع  .................................................................................... قائمة الملاحق

 1 .............................................................................. لمقدمةا الباب الأول
 ُ ...........................................................................  توضيح ابؼوضوع أ. 
 ِ ...........................................................................  خلفية البحث ب. 
 ٓ ...................................................................  البحث كتركيز الفرعتركيز  ج. 
 ٓ ...........................................................................  مشكلة البحث د. 
 ٓ ...........................................................................  أىداؼ البحث ق. 
 ٔ ...........................................................................  فوائد البحث ك. 



 

 ؿ 

 

 ٔ .................................................................  البحوث السابقة ذات الصلة ز. 
 ٖ ...........................................................................  منهج البحث ح. 
 ُُ .........................................................................  الكتابةمنهجية  ط. 

 11 ...................................................................... لإطار النظريا الباب الثاني
 ُّ .........................................................................  علم العركض أ. 

 ُّ ..................................................................  تعريف علم العركض .ُ
 ُْ ............................................................  موضوع كتابة علم العركض .2
 ُٓ .................................................................... متلف علم العركض .ّ
 ُٓ ......................................................  فوائد دراسة علم العركض كأهميتها .ْ
 ُٖ ...................................................... ~التقطيع كالسبب كالوتد كالفاصلة .ٓ
 ُِ ........................................................................ الزحاؼ كالعلٌة  .ٔ
 ِٓ ...............................................................................  البحر .ٕ
 ِٕ ...............................................................................  البيّ .ٖ

 َّ .........................................................................  تصميم التعليم ب. 
 َّ .................................................................. تعريف تصميم التعليم .ُ
 ِّ ........................................................ ابؼبادئ الأساسية لتصميم التعليم .ِ
 ّّ ................................................................... أهمية تصميم التعليم .3
 ّْ ................................................................... نماذج تصميم التعليم .ْ

 14 .............................................................. صف موضوع البحثو  الثالث لبابا
 ْٕ ................................................... الوصف العاـ لكتاب أبهر في مبادئ الأبحر أ. 

 ْٕ ........................................................ ىيوًيَّةي كتاب أبهر في مبادئ الأبحر .ُ



 

 ـ 

 

 ْٕ ................................................... منهجيات كتاب أبهر في مبادئ الأبحر .ِ
 ْٖ ......................................................................... الكاتب ستَة .3

 َٓ ................................................. الوصف ابؼادم لكتاب أبحر في مبادئ الأبحر ب. 
 31 .............................................................. تائج البحث ومنقاشتهان الباب الرابع

 ّٓ .................................................................... التعرض لبيانات البحث أ. 
 ُٖ ............................................ برليل كتاب أبهر في مبادئ الأيحر في فهم العركض ب. 

 ُٖ ...................................   برليل منهجية الكتابة في كتاب أبهر: في مبادئ الأبحر. .1
 ٖٓ ............................. برليل إحتواء مادة علم العركض في كتاب أبهر في مبادئ الأبحر. .ِ

 ٖٗ ............................... تصميم تعليم علم العركض باستخداـ كتاب أبهر في مبادئ الأبحر ج. 
 ٖٗ ........................................................................ أىداؼ التعليم .ُ
 َٗ .........................................................................  مواد التعليم .2
 َٗ .........................................................................  طريقة التعليم .ّ
 ّٗ ................................................................ الإعلبـ التعليميةكسائل  .ْ
 ّٗ .........................................................................  تقييم التعليم .ٓ

 53 .......................................................................... ختتتامالا الباب الخامس
 ٓٗ .........................................................................  الإستنتاج أ. 
 ٔٗ .........................................................................  الإقتًاحات ب. 

 52 .................................................................................. المراجعقائمة 

 الملاحق 
 

 



 

 ف 

 

 جدولقائمة ال
 

 ْٓ ..................................................... تقسيم التفعيلة ُجدكؿ 
 ٗٓ ....................................... التقسيم كالشرح للزحاؼ ابؼفرد ِجدكؿ 
 َٔ ................................... ابؼواقع من الزحاؼ ابؼفرد في البحر  3 جدكؿ
 ُٔ ...................................... التقسيم كالشرح للزحاؼ ابؼركب 4 جدكؿ
 ِٔ ...................................ابؼواقع من الزحاؼ ابؼركب في البحر 5 جدكؿ
 ّٔ ......................... التقسيم كالشرح لعلة الزيادة كمواقعها في البحر 6 جدكؿ
 ٓٔ ......................................... التقسيم كالشرح لعلة النقص 7 جدكؿ
 ٓٔ ...................................... ابؼواقع من علة النقص في البحر 8 جدكؿ
 ٔٔ ................................................تقسيم البيّ كشرىها9 جدكؿ
 ٕٔ ..................................... العركض كالضرب لبحر الطويل 10 جدكؿ
 ٖٔ ...................................... العركض كالضرب لبحر ابؼديد 11 جدكؿ
 ٗٔ .................................... العركض كالضرب لبحر البسيط 12 جدكؿ
 َٕ .................................... العركض كالضرب لبحر ابؼتقارب 13 جدكؿ
 ُٕ ..................................... العركض كالضرب لبحر ابؼتدرؾ 14 جدكؿ
 ِٕ ...................................... العركض كالضرب لبحر الوافر 15 جدكؿ
 ّٕ ..................................... العركض كالضرب لبحر الكامل 16 جدكؿ
 ْٕ ....................................... العركض كالضرب لبحر ابؽزج 17 جدكؿ
 ٕٓ ...................................... العركض كالضرب لبحر الرجز 18 جدكؿ
 ٕٔ ...................................... العركض كالضرب لبحر الرمل 19 جدكؿ
 ٕٕ ..................................... العركض كالضرب لبحر السريع 20 جدكؿ
 ٖٕ ..................................... العركض كالضرب لبحر ابؼنسرح 21 جدكؿ
 ٕٗ .................................... العركض كالضرب لبحر ابػفيف 22 جدكؿ
 َٖ .................................... العركض كالضرب لبحر ابؼضارع 23 جدكؿ



 

 س 

 

 ُٖ ................................... قتضبالعركض كالضرب لبحر ابؼ 24 جدكؿ
 ُٖ ..................................... العركض كالضرب لبحر المجتث 25 جدكؿ

 
  



 

 ع 

 

 
 قائمة الملاحق

 
 

 ََُ ..................... صفحة ابؼوضوع عن كتاب أبهر في مبادئ الأبحر ُابؼلحق 
 َُُ .......................................................... الوثائق ِ جدكؿ

 
  



 

 

 

 الباب الأول
 مقدمةال

 
 توضيح الموضوع .أ 

الدراسة ، سيقوـ الباحث أكلان قبل أف يصف الباحث بالتفصيل بؿتويات ىذه 
بتأكيد العنواف ابغالي بقصد بذنب الالتباس كسوء الفهم من قبل القارئ. عنواف ىذا 

 البحث برليل كتاب أبهر: في مبادىئيل أبهار في فهم علم العركة كتصميمو التعليمي.
 التحليل .1

عتٍ الإندكنيسي ي-من الناحية اللغوية ، التحليل كفقنا للقاموس الإبقليزم
التحليل أك الفصل ، أك الفحص الدقيق. لذلك ، يدكن فهم التحليل ببساطة 
على أنو بؿاكلة لتحليل شيء ما أك فحصو بعناية. في سياؽ البحث ، يدكن 
تفستَ برليل البيانات على أنو نشاط بؼناقشة البيانات كفهمها من أجل إيجاد 

 2 .الية في البحثمعاني كتفستَات كاستنتاجات معينة من البيانات الإبص
 بادئ الأبهركتاب أبهر في م .2

بعنواف أبهر في  طكالكتاب الذم أعده الباحث ىو كتاب لعبد الباس
 .ضعلوـ اللغة العربية كىو علم العرك  من ر كيختبر في الكتاب أحدبادئ الابهم

 فهم علم العركض .3
( أك اسم ابؼنطقة بتُ مكة ابؼكرمة ك النهايةفي اللغة ىي ابغافة ) ضالعرك 

. كابؼقصود من قبل الباحث في عنواف ىذا البحث ىو العركض من طائف
حيث أنها فرع من فركع العلم الذم يناقش أصوؿ القواعد التي يدكن بواسطتها 

اف الشعر العربي الصادؽ كالباطل ، ككذلك ناقش ابؼتغتَات أكز  التمييز بتُ
 3.لا ئتَ ، سواء كاف التغيتَ على شكل ظحاؼ أـابؼوجودة في كزاف السي

                                                 
2 Ibrahim, Metodologi Penelitian Kualitatif, ed. M. Edi Kurmanto (Bandung: 

ALFABETA, 2015). hal. 103 
3 M. Saifudddin Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab), ed. 

Ibnu Masykuri (Kediri: Santri Salaf Press, 2017). hal. 2 
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 ميتصميم التعل .4
من  تعليمىو عملية "منهجية" في بؿاكلة لتحقيق أىداؼ ال تعليمتصميم ال

 م الفعاؿ.يخلبؿ أنشطة التعل
 

 بحثختلفية ال .ب 
(بصع، )ض كلمة عرك   كثػتَةكبحسب أصل الكلمة ، فإف للكلمة معػاف   اىعىاريًٍضي

، منهػػا: الابذػػاه، طريػػق صػػعب، ابػشػػب يسػػد منتصػػف ابؼنػػزؿ، نهايػػة ابعػػزء الأكؿ مػػن 
 ، موازين الشعر.بيّال

ىو علم لو قواعد  العركضفي غضوف ذلك، ككفقنا للمصطلحات، فإف 
ر كزف العربية، سواء كانّ شعبؼعرفة ابغقيقة كالضرر كالتغيتَات التي بردث في 

 4.أك العلةالزحلف التغيتَات في 

علػػػى القػػػوؿ ابؼشػػػهور الإمػػػاـ خليػػػل بػػػن أبضػػػد الفارىػػػدم  علػػػم العػػػركضالواضػػػع مػػػن 
5ـ( ٖٕٗ-ُٖٕىػ /  ُّٕ-ََُ. )لالبشر 

كقد شرع بهذا العلم في الفػتًة الثانيػة  .
من السنة ابؽجرية. قبل ظهور ىذه ابؼعرفة، كػاف الشػعراء يتلػوكف أبيػافم كفػق أسػاليب 

بالفعػػػػل يدتلػػػك العػػػػرب غريزينػػػػا موىبػػػػة أسػػػلبفهم، أك يعتمػػػػدكف فقػػػػط علػػػى غرائػػػػزىم. ك 
الشعر، حيث أف عادفم اللغوية دائمنا ما تستخدـ اللغة العربية الفصحى )بطلبقػة(، 
رغم أنهم لا يدركوف القدرة كابؼوىبة، كينتقلوف من جيل إلى جيػل. كلم يكػن ىنػاؾ إلا 

اعػػد في كقػّ لاحػق مػن ذلػػك اليػوـ علمػاء اسػتلهموا مػػن ا﵁ أف يصػوغوا كيسػجلوا قو 
الصائر كالنحو شرؼ. الإماـ خليل شخص موىبو ا﵁ أف يعرؼ أسرار الشػعر العػربي 

 ليصوغ قواعده.
6بحر(الغنية )الأ ك فيلةتٌ ال يتكوف علم العركضة من ركيزتتُ ، هما: 

. 

                                                 
4 Mas‟an Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi (Surabaya: Al-Ikhlash, 1995). hal. 

73-74 
5 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab). hal. 2 
6 Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi. hal. 101 
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فيلػػػة: ىػػػي ابغػػػركؼ ابؼتحركػػػة كابغػػػركؼ السػػػاكنة الػػػتي تتبػػػع بعضػػػها تٌ كابؼػػػراد مػػػن ال
، كتكػػوف بدثابػػة ضػػابط في البحػػر مػػن بحػػر البحػػار الػػبعض، كتتشػػكل علػػى ىػػذا النحػػو

لة. ىػػذه فاصػػد ، كالتػػفيلػػة ثلبثػة مكونػػات ، كىػػي السػبب ، كالو تٌ وجػػد في الي7الصػائر.
 .طيعتقالالصوت، كالتي تتكوف من عدة أحرؼ  دةابؼكونات الثلبثة تسمى أيضنا كح

ىػػو  ضحسػػب لغػػة البحػػر أك ا﵀ػػيط. بينمػػا حسػػب ابؼصػػطلح العلمػػي العػػرك بحر ال
كزف/ تػػوزف معػػتُ يػػتم إجػػراؤه كػػدليل للشػػاعر في صػػناعة الشػػعر. يطلػػق عليػػو بحػػر لأنػػو 
من كزف كاحد ، يدكن إنتاج الكثتَ من القصائد ، مثل ا﵀يط الذم لن ينفد منو ابؼاء 

ا. 8أبدن
 

نوعا. ككل بحر لو كزاف معيار لشكلو. كمع ذلك، دكعملينػا ، فػإف  ُٔىناؾ بحر
فيلة في بحر القصيدة قد تغتَت عن الوزاف الأصلي ، بحيػث يكػوف تٌ معظم الوزاف أك ال

أحياننا مشابهنا للبحار في أخػرل. ىنػاؾ نوعػاف مػن التغيػتَ في الػوزف  شعائرفي الالبحر 
 ة.ؼ كالعلٌ افيلة ، كهما: الزحتٌ كال

مثتَ للدراسة بسبب الفوائد العديدة التي يدكن ابغصوؿ عليها مػن كض ر عالعلم 
يػػد ، علػػى سػػبيل ابع ابؼلتػػزـالعلػػم. عنػػد الرغبػػة في صػػنع شػػعر عػػربي خػػلبؿ فهػػم ىػػذا 

ابؼثاؿ، يجب أف يكوف الشاعر قادرنا على فهم كيفية صنع الشػعر ابؼلتػزـ بقواعػد الػوزف 
بػأف القػرآف  أيضنػا ، بكن مقتنعوف بشكل متزايدالعركضكالقافية. من خلبؿ فهم علم 

 لم. كما أكضح القرآف:ليس قصيدة كتبها النبي بؿمد صلى ا﵁ عليو كس
 إًفٍ ىيوى إًلاَّ ذًكٍره كىقػيرٍآفه ميبًتُه  ۚ  كىمىا عىلَّمٍنىاهي الشِّعٍرى كىمىا يػىنٍبىغًي لىوي 

في كحدة تعليم  أيضنا علم العركض ىو أحد ابؼواد التي يجب أف يدرسها الطلبب 
)الثالػػػث(. بً تنظػػػيم ىػػػذا في  ّ )الثػػػاني( ك ِ لفصػػػلعليػػػا الدينيػػػة الربظيػػػة، خاصػػػة ل
KIFDTDNIPFIPDTK  بشػػػػػػػأف الإطػػػػػػػار الأساسػػػػػػػي  َُِٓلعػػػػػػػاـ  َّٔٔرقػػػػػػػم

 الربظي للتعليم ابؼبكر. aylUكىيكل منهج 

                                                 
7 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab).hal. 7 
8 Ibid. hal. 12 
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أحػػد الكتػػب الػػتي تنػػاقش علػػم العػػركض، كىػػو مسػػتخدـ في إحػػدل ابؼتسسػػات 
مػػػدارج  (FDP)ر لامبػػػونج ، كبرديػػػدان في التًبيػػػة الربظيػػػة في الدينيػػػة انػػػداالتعليميػػػة في ب

. كىػػو أحػػد ط. ىػػذا الكتػػاب كتبػػو عبػػد الباسػػأبهػػر في مبػػادئ الأبحػػرىػػو كتػػاب العلػػوـ 
ر لامبونج ، كىو أيضنػا رئػيس بعنػة انداابغكمة في ب ابؼعهد الاسلبميالشخصيات في 

 .َِِّ-َُِٖر لامبونج في انداالفتول لمجلس العلماء الإندكنيسي ب
في أبهر في مبادئ الأبهر تركز الباحثة في ىذه الدراسة على برليل بؿتول كتاب 

. سواء من حيث الكتابة ابؼنهجية كأيضنا نطاؽ ابؼادة الواردة في ضفهم علم العرك 
ابؼقصود في ىذه الدراسة ىو ابؼستول الأكلي للتًبية  ضالكتاب. إف فهم علم العرك 

 ركضة من ابؼواد الإجبارية في ابؼنهج.الدينية الربظية حيث يعتبر علم الع
لأبهر، استخدـ الباحث العديد ائ كأساس نظرم في برليل كتاب أبهر في مابد

من الكتب التي تناقش أيضنا علم العركض في برليل منهجية ابؼناقشة كنطاؽ ابؼادة. 
ر الشافي لاستخدامو كمصدر صكمع ذلك، يعطي الباحث الأكلي لكتاب ابؼخت

 َُِٓلعاـ  KIFDTDNIPFIPDTKمن  َّٔٔفق ىذا مع رقم رئيسي. يتوا
الربظي للتعليم ابؼبكر، أم جعل كتاب عليا بشأف الإطار الأساسي كىيكل منهج 

 م علم العركض.يافي ابؼرجع الرئيسي في تعلشر الصابؼخت
يرغب الباحث أيضنا في تقدنً  ،أبهر في مابدئ الأبحربعد برليل بؿتويات كتاب 

م التي يدكن استخدامها للمعلمتُ ليتم برقيقها في يتصميمات التعل﵀ة عامة عن 
عليا الصف الثاني )الفصلتُ الأكؿ كالثاني( كالصف الثالث )الفصل الدراسي الأكؿ( 

م ضركرم للغاية لأف الدرس يتحدد إلى حد  يفي التعليم الديتٍ الربظي. تصميم التعل
م. سييقاس أعضاء ىيئة يتعلكبتَ من خلبؿ بقاح مهارات ابؼعلم في تصميم ال

م كتدريسو في عملية يالتدريس الأكفاء كا﵀تًفوف بددل قدرفم على تصميم التعل
 تعليمم في الفصوؿ الدراسية ، بحيث يدكن أف يقود الطلبب إلى برقيق نتائج اليالتعل

 ابؼثلى.
معهػد السػلفي كبرفػيظ القػرآف  بواسػطة ََِِككتاب جديػد بً نشػره في عػاـ 

، كمن النادر أيضنا العثور على كتب مكتوبػة بدراسػة علػم لعلوـ باندار لابونجمدارج ا
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، لذلك يهتم الباحث كيشعر بابغاجة إلى فهم أكثر باندار لابونجخاصة في العركض 
. بؿتويات الكتاب بإجراء بحث. ىذه الرسالة بعنواف برليل كتاب العركضعمقنا بؼادة 
 .وكتصميم تعليمي طلعبد الباس ضالعرك  ر" في فهم علملأبحئ ابدا"أبهر: في م

 
 تركيز البحث وتركيز الفرع .ج 

خر لػحدكد ابؼشكلة. يتم التًكيز في البحث بحيث الآصطلح اتركيز البحث ىو 
في شرؾ الطموح ابؼفرط لأخذ بصيع ابؼشكلبت ابؼوجودة في كائن  ثلا يقع الباح

 9.ما
أعلبه، يركز الباحث في ىذه الدراسة على بؿتويات   بحثانطلبقان من خلفية ال

. التًكيز الفرعي في ىذا البحث ضلأبهر في فهم علم العرك ادئ اكتاب أبهر: في مب
 ىو
 .ضلأبهر في فهم علم العرك ادئ امنهجية تأليف كتاب أبهر: في مب .1
 .ضتغطية مادة في كتاب أبهر: في مبادئ الأبهر في فهم علم العرك  .2
 رأبهر: في مبادئ الأبح باستخداـ كتاب ضعلم العرك م يتصميم تعل .3

 
 البحث مشكلة .د 

 :وى بحثفي ىذ ال البحث بناءن على خلفية البحث كتركيزه ، فإف مشكلة
 العركض؟ لكتاب أبهر: في مبادئ الأبهر في فهم علم الكتابة كيف منهجية  .1
 ؟ضر في فهم علم العرك بحلأئ اما ىو نطاؽ ابؼادة في كتاب أبهر: في مباد .2
 باستخداـ كتاب أبهر: في مبادئ الأبهر؟ العركض علم ميكيف يتم تصميم تعل .3

 
 البحث هدافأ .ه 

 الأىداؼ ابؼراد برقيقها في ىذا البحث ىي:

                                                 
9 Wildan Taufik, Metode Penelitian Bahasa Arab (Bandung: PT Refika Aditama, 

2018). hal 43 
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 .ضر في فهم علم العرك كتاب أبهر: في مبادئ الأبحالكتابة ل ةفهم منهجي .1
 .ضر في فهم علم العرك فهم نطاؽ ابؼادة في كتاب أبهر: في مبادئ الأبح .2
 العركض باستخداـ كتاب العركض م علميلتحقيق تصميم تعل .3

 
 فوائد البحث .و 

 تنقسم فوائد ىذا البحث إلى ابذاىتُ ، على النحو التالي:
 الفوائد النظرية: .1

كتصميم  العركضيدكن استخداـ نتائج البحث كمواد لزيادة ابؼعرفة كالفهم لعلم 
 م باستخداـ كتاب أبهر: في مبادئ الأبهر.يالتعل
 ةعمليالفوائد ال .2

كن مصدرنا مرجعينا كمصدرنا للقراءة للمعلمتُ كالطلبب كابؼتسسات  .أ 
التعليمية التي بذعل من علم العركة أحد ابؼناىج الدراسية مع كتاب أبهر: 

 في مبادئ الأبهر كأحد مصادره.
 اجعل من السهل على القراء فهم بؿتويات كتاب أبهر: في مبادئ الأبهر .ب 
 ية سوء فهم بؿتويات كتاب أبهر: في مبادئ الأبهرالتقليل من احتمال .ج 
علم العركة  تعليماحصل على نظرة عامة كدليل تصميم تعليمي لتحقيق  .د 

 باستخداـ كتاب أبهر: في مبادئ الأبهر
 

 البحوث السابقة ذات الصلة .ز 
في ابعامعة  سيف بؾاب ، برنامج تعليم اللغة العربية ، كلية التًبية  سجلٌ  .ُ

تعليم علم  " بعنواف: َُِٕلسنة  ِرقم  ٗ ، المجلدكودكس  يةالاسلبمية ابعكوم
". العركض باستخداـ كتاب "تسهيل الطلبب" قد صنفو أبو بؿمد ناصحتُ

ىو برديد فاعلية تدريس علوـ العرض التقديدي بحث ابؽدؼ من ىذ ال
ابؼدرسة الثناكية تشويق لبب" في الصف الأكؿ من طي باستخداـ كتاب "تسهيل ال
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، بؼعرفة مزايا كعيوب الكتاب كمعرفة معوقات  السلبفية كودكسالطلبب 
 باستعماؿ الكتب في ابؼدرسة. ضك ر عالتدريس. علم ال

أطركحة بؿمد سلطوني فايزين ، برنامج تعليم اللغة العربية للدراسات العليا في  .ِ
،  ََِِمولانا مالك إبراىيم مالانج في عاـ  الاسلبمية ابعكومية امعةابع

وير كتاب علم العركض من ابؼختصر الشافي على أساس ابػريطة تط" بعنواف
قسم اللغة كادبها جامعة مولانا مالك ابراىيم  الذىنية )بالتطبيق على طلبب

ىي: برديد عملية تطوير   بحثال أىداؼ ىذ ".  الاسلبمية ابغكومية مالانج(
في  ر الافي بناءن على خرائط ابؼفاىيمصكتب علوـ العركضة من كتاب ابؼخت

قسم اللغة العربية كآدابها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 
افي شر الصمالانج ، لتحديد خصائصها. كتب علوـ العركضة من كتب ابؼخت

بناءن على خريطة ابؼفاىيم في قسم اللغة العربية كآدابها في جامعة  مولانا مالك 
ب علم العركض من كتاب اتإبراىيم مالنج ، كلتحديد فاعلية استخداـ ك

 افي بناءن على خرائط ابؼفاىيم في قسم اللغة العربية كآدابها فيشر الصابؼخت
 .مولانا مالك إبراىيم مالانججامعة 

 ، برنامج اللغة العربية كآدابها ، كلية الآداب كالدراسات الثقافية تَكا بؿمد سوب .ّ
الشعر في    : "فبعنوا َُِْابعامعة الاسلبمية ابغكومية سونن كالي جاكا.

تستخدـ ىذه الرسالة ".   ديواف الباركدم )دراسة في علمي العركض كالقافية(
برليل علمي العرض كالقوافي ، ككموضوع البحث قصائد الباركدم في بـتاراتو 

 الشعرية )ديواف(.
تشتًؾ الأبحاث الثلبثة مع ىذا البحث في شيء مشتًؾ ، كىو استخداـ  

عوده العلمي. كمع ذلك ، استخدـ الباحث كتاب أبهار في كلبهما لتحليل 
مبادئ أبهار لعبد الباسث كموضوع لبحثو ، كيركز على التحليل ابؼنهجي 

 للمناقشة كنطاؽ ابؼادة.
 



ٖ 

 

 

 البحث منهج .ح 
 نوع البحث .ُ

يتم تضم البحث الذم قاـ بو الباحث في إعداد ىذه الرسالة في منهج 
 نوعي مع نوع البحث ابؼكتبي.

النهج النوعي ىو طريقة بحث تتكد على تعميق البيانات من أجل ابغصوؿ 
على جودة نتائج البحث. بدعتٌ آخر ، النهج النوعي ىو آلية عمل بحثية تعتمد 
على الأكصاؼ الوصفية للكلمات أك ابعمل ، كالتي يتم ترتيبها بعناية كمنهجية 

10.هامن بصع البيانات إلى تفستَ نتائج البحث كالإبلبغ عن
 

( ىو بحث يتم إجراؤه عن طريق library researchالبحث ابؼكتبي )
قراءة الكتب كمصادر البيانات الأخرل في ابؼكتبة. بً إجراء ىذا النشاط 
البحثي من خلبؿ بصع البيانات من الأدبيات ابؼختلفة ، سواء في ابؼكتبة أك في 

11أماكن أخرل. 
 

أكثر من بؾرد خدمة  في دراسة الأدب ، يعد البحث في ابؼكتبات
الوظائف ابؼذكورة للحصوؿ على بيانات البحث. بابؼعتٌ الدقيق للكلمة ، 
تقصر أبحاث ابؼكتبات أنشطتها على مواد بؾموعات ابؼكتبات فقط دكف 

 12 ابغاجة إلى البحث ابؼيداني.
 البيانات مصادرك البيانات  .ِ

البيانات التي البيانات ابؼستخدمة في ىذه الدراسة ىي بيانات حرفية ، أم 
بً ابغصوؿ عليها من مصادر مكتوبة ، مثل الكتب كالمجلبت كما إلى ذلك. 
البيانات ابؼستخدمة في ىذه الدراسة ىي ا﵀تول الوارد في كتاب أبهر: في 

 ر.لأبحئ ادامب

                                                 
10 Ibrahim, Metodologi Penelitian Kualitatif. hal. 52 
11 Mahmud, Metode Penelitian Pendidikan (Bandung: CV Pustaka Setia, 2011). 

hal.31 
12 Khatibah, “Penelitian Kepustakaan,” Jurnal Iqra Vol. 05, no. 01 (2011). hal. 
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تنقسم مصادر البيانات في ىذه الدراسة إلى قسمتُ ، كهما مصادر 
 لثانوية.البيانات الأكلية كمصادر البيانات ا

  الأكلية در البيانات امص (1

ابؼصادر الأكلية ىي مصادر البيانات الرئيسية التي يدكن أف توفر 
13 ابؼعلومات كابغقائق كالأكصاؼ للؤحداث ابؼرغوبة في الدراسة

 

 ر.لأبحا دئافي ىذا البحث ىو كتاب أبهر: في مب  الأكلية در اابؼص
 ةدر البيانات الثانويامص (2

أك مصادر البيانات الإضافية ىي بصيع أشكاؿ ابؼصادر الثانوية 
الوثائق، سواء في شكل مكتوب أك صور فوتوغرافية. أك ابؼصدر الثاني بعد 

14مصدر البيانات الأساسي.
 

في بصع البيانات في ىذه الدراسة، لا تعتمد فقط على ابؼصادر 
الأكلية، بل تستخدـ أيضنا مصادر ثانوية كمراجع نظرية. بالإضافة إلى 

صادر الأكلية أعلبه، للحصوؿ على بيانات ابؼكتبة، يتم استخداـ ابؼ
 مصادر ابؼكتبة، كىي:

 ر الشافي ﵀مد الدمنهورمصابؼخت .أ 
 كالقوافي لعبد العزيز عتيق العركضعلم  .ب 
 ف الدينيض كالقوافي لعر ك علم العر  .ج 
 كالقوافي بػطيب التبريزم عركضالكافي في ال .د 
 اف حامدعكالقوافي بؼس عركضعلم ال .ق 
بؿمٌد سيف الدين العربية( بواسطة  الشعر )علمالعركض م يتعل سهل .ك 

 ️. ابؼشكورم
 تقنية بصع البيانات .ّ

                                                 
13 Ibrahim, Metodologi Penelitian Kualitatif. hal. 69 
14 Ibid. hal. 71. 
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التوثيػػق  تقنيػة بصػع البيانػات ابؼسػػتخدمة في ىػذا البحػث ىػػي تقنيػة التوثيػق. 
ىػػو كسػػػيلة بؼسػػػاعدة البػػػاحثتُ في بصػػػع البيانػػات أك ابؼعلومػػػات مػػػن خػػػلبؿ قػػػراءة 

تماعػػات كالبيانػػات ابؼكتوبػػة لسياسػػات معينػػة الرسػػائل كالإعلبنػػات كبؿاضػػر الاج
15كبعض ابؼواد الكتابية.

 

مػػػن خػػػلبؿ ىػػػذا التوثيػػػق ، يدكننػػػا أف بقػػػد نظريػػػات يدكػػػن أخػػػذىا في 
في  :. لأف الباحػػػث اختػػػار كتػػػاب أبهػػػرالعػػػركضالاعتبػػػار فيمػػػا يتعلػػػق بعلػػػم 

لأبهر موضوع البحث ، يفحص الباحث الكتاب كيفهمو على أنو دئ اماب
كما اختارت الباحثة عدة مصادر أخرل تتعلق بالنظرية تناقش   مادة بحثية.

 .علم العركض
 تقنية برليل البيانات .ْ

الإندكنيسي يعتٍ -من الناحية اللغوية ، التحليل كفقنا للقاموس الإبقليزم
التحليل أك الفصل ، أك الفحص الدقيق. لذلك ، يدكن فهم التحليل ببساطة 

فحصو بعناية. في سياؽ البحث ، يدكن  على أنو بؿاكلة لتحليل شيء ما أك
تفستَ برليل البيانات على أنو نشاط بؼناقشة البيانات كفهمها من أجل إيجاد 

.معاني كتفستَات كاستنتاجات معينة من البيانات الإبصالية في البحث
16

 

في برليل البيانات استخدـ الباحث برليل ا﵀تول. برليل ا﵀تول ىو 
جات يدكن تكرارىا )تقليدىا( كبيانات صحيحة من أسلوب بحث لعمل استنتا

17.(KronneppirK)خلبؿ مراعاة السياؽ 
 

أما عند بصع البيانات التي بً ابغصوؿ عليها، فسيقوـ الباحث بعد ذلك 
 دئابرليل منهجية مناقشة كتاب أبهر في مب .بإجراء برليل بابػطوات التالية

باستخداـ منهجية ابؼناقشة من عدة كتب من   ضر في فهم علم العرك لأبحا
في كتاب أبهر علم العركض  برليل كتاب تغطية مادة . كتاب ابؼختصر الشافعي

                                                 
15 Jonathan Sarwono, Metode Penelitian Kuantitatif & Kualitatif (Yogyakarta: 

Graha Ilmu, 2006), hal. 225 
16Ibrahim, Metodologi Penelitian Kualitatif. hal. 103. 
17 “Desain Penelitian Analisis Isi ( Content Analysis ),” Jurnal Ahmad vol.5, no. 

9 (2018). hal.2 
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. شافيالمن كتاب ابؼختصر  ضرك العر باستخداـ نظرية علم لأبحئ افي مباد
استخلبص ض بم علم العرك يتعليمي يدكن استخدامو في تعلالتصميم الإنشاء 

 .ج البحوث التي أجريّالنتائج من نتائ
 

 الكتابة منهجية .ط 
بؼا ىو مكتوب، فيما يلي مناقشة منهجية ة للحصوؿ على ابذاه كصورة كاضح

 للبحث.
توضيح ىو بؿتول الوصف العاـ للؤطركحة، بدا في ذلك  -الأكؿ مقدمة  بابال

كأىداؼ البحث البحث مشكلة ك  كتركيز الفرع بحثتركيز ال بحثكخلفية الابؼوضوع 
 .الكتابة منهجيةكمنهج البحث ك السابقة ذات البحوث البحث ك  كفوائد
كالذم يعتبر مرجعنا نظرينا في إجراء ىذا البحث.  -النظرم  راطالثاني الإ بابال

كالتي تعد ابؼرجع  عركضػعلم اليصف ىذا الفصل ابؼناقشة كالتغطية ابؼنهجية للمواد ل
 .عليا الرئيسي للتعليم الربظي ابؼبكر على مستول

يناقش شرح الوصف العاـ لكتاب  -البحث  موضوعلباب الثالث كصف ا
، كستَة كمنهجياتو. كذلك من خلبؿ معرفة ىوية الكتاب، رأبهر: في مبادئ الأبح

 ابؼتلف.
ىو جوىر البحث كىو الإجابة على  - تهانتائج البحث كمناقش -الباب الرابع 

ر في فهم لأبحئ اصياغة ابؼشكلة، أم ابؼناقشة كالتغطية ابؼنهجية لكتاب أبهر في مابد
 .وكتصميم تعليم ضعلم العرك 

إنو خابسة لسلسلة ابؼناقشات بأكملها، في كل من  -الباب ابػامس الإختتاـ 
قتًاحات لإلفصل ابػامس على االفصوؿ الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع. يحتوم ىذا ا

 .ستتاجكالإ
  



 

 

 

 
 



 

 

 

 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
 

 علم العروض .أ 
 تعريف علم العركض .ُ

العركض لغة بؽا معاني عديدة. من بينها طريق صعب كيدكن أف تعتٍ أيضنا 
عركض : فالاصطلبحامكة )الكعبة( لأنها تقع في كسط مدينة مكة ابؼكرمة. أما 

شعر كما يتعلق بو من زحاؼ الكزاف أىو العلم الذم يناقش أصالة كضرر 
 18.كالعلل

ض من ك علم العر  بالإضافة إلى ىذا الفهم ، يصف الباحث التالي معتٌ
 ختلفة.ابؼمصادر 

 عن حامدسم .أ 
كبحسػػػب أصػػػل الكلمػػػة ، فػػػإف للكلمػػػة معػػػاف اىعىػػػاريًٍضي بصػػػع  العػػػركض

عػػدة، منهػػا: الابذػػػاه، طريػػق صػػػعب، ابػشػػب يسػػد منتصػػػف ابؼنػػزؿ، نهايػػػة 
، مػػػػػػػوازين الشػػػػػػػعر. كفي الوقػػػػػػػّ نفسػػػػػػػو، ككفقنػػػػػػػا بيػػػػػػػّابعػػػػػػػزء الأكؿ مػػػػػػػن ال

رفػػػػػػة ابغقيقػػػػػػة كالضػػػػػػرر علػػػػػػم لػػػػػػو قواعػػػػػػد بؼع ضللمصػػػػػػطلحات، فػػػػػػإف العػػػػػػرك 
العػػػربي ، سػػػواء كانػػػّ التغيػػػتَات في  شػػػعرالكزف كالتغيػػػتَات الػػػتي برػػػدث في 

  19.ك العلةحاؼ أالز شكل 
 شكورم مسيف الدين بؿمد  .ب 

. طػائفأك اسػم منطقػة مػن مكػة ابؼكرمػة ك نهايػة لغة تعتٍ ال العركض
فػػػػػرع مػػػػػن فػػػػػركع العلػػػػػم الػػػػػذم ينػػػػػاقش ض فػػػػػإف العػػػػػرك العػػػػػركض اصػػػػػطلبحا 

                                                 
18 Muhammad Ad-Damanhuri, Al-Mukhtashar Asy-Syafi (Jakarta: Dar Al-Kutub 

Al-Islamiyah, 2014). hal. 5 
19 Mas‟an Hamid, Ilmu „Arudl dan Qawafi, Surabaya: Al-Ikhlas,1995, hal. 73-74 
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أساسػػػيات القواعػػػد، كالػػػتي يدكػػػن مػػػن خلببؽػػػا التمييػػػز بػػػتُ الػػػوزف الصػػػحيح 
كابػطػػػػأ للشػػػػعر العػػػػربي ، ككػػػػذلك مناقشػػػػة التغيػػػػتَات الػػػػتي تطػػػػرأ علػػػػى كزف 

 ة.علٌ الحاؼ ك الز القصيدة ، كلب التغتَين يكوف في شكل 
 خطيب التبريزل .ج 

 20.يعرؼ صحيحو من مكسورهاعلم افٌ العركض ميزاف الشعر, بها 
 عبد العزيز عتيق .د 

 21.علم يبحّ فيو عن أحواؿ الأكزاف ابؼعتبرة -العركض
 عارؼ الدين .ق 

ييعرَّؼ علم العرض بأنو دراسة كزف الشعر العربي كالتغتَات التي تطرأ 
.عليو

22 

 عباس فتوني .ك 
علم بعرؼ  ىو " أف:علم العركضذكر عباس في كتابو "مدخل إلى 

شعر, لا كيف البو صحيح الشعر من فاسده, ك يعلٌمنا كيف ننظيم 
 23شعر.النصبح 

 

 ركضعلم العكتابة موضوع   .ِ
أما موضوع النقاش في علم العرض فهو الشعر العربي الذم يدخل في 

 24.كزافبعض الأ

 

                                                 
20 Khotib At-Tibrizi, Al Kafi Fil Arudh Wal Qowafi (Kairo Mesir: Maktabah Al 

Khonji, 1994). hal. 17. 
21  Abdul Aziz ‟Atiq, “Ilmul Arud Wal Qowafi” (Beirut: Darun Nahdoh Al 

Arobiyah, 1987). hal. 7. 
22 Arifuddin, Ilmu ’Arudh wal qowafi (Surakarta: Program Studi Sastra Arab FIB 

UNS, 2018). hal. 8.  
23 Abbas Fathoni, Madkhol Ila Ilmil Arudh (Beirut: Jam‟iyah Al-Ma‟arif Al-

Islamiyah Ats-Tsaqofiyah, 2012). hal. 11. 
24 Ad-Damanhuri, Al-Mukhtashar Asy-Syafi. hal. 5 
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 متلف علم العركض .ّ
الإماـ خليل بن أبضد الفرىيدم البشرم. كاف  ضكمبتكر علم العرك 

.ضعرك المصدر إبؽامو عندما كاف في منطقة من مكة تسمى 
25

.  

 تهاكأهمي العركضفوائد دراسة علم  .ْ
أـ لا. بدا في  الشاعرىو أنو يدكن التمييز بتُ  ضرك العفائدة دراسة علم 

 .26.يدكننا أف نعرؼ أف القرآف ليس شاعرا ضعرك الذلك علم 

ىو أحد العلوـ ابؼساعدة )الأدكات( ذات ابؼغزل الكبتَ فيما  ضعلم عرك 
بلبغة الرؼ ك ك الص حوناليتعلق بالشعر العربي. ىناؾ علبقة متبادلة بتُ قواعد 

في الشعور بثمرة الأعماؿ الأدبية بعمق كالكشف عن جوانب  كضعر الكعلم 
كلكن في إيقاع من بصابؽا. لا ينظر إلى بصاؿ الشعر العربي فقط في قوة ابػياؿ، 

. ينظر إلى ماترا على أنها كاحدة من أىم الأشياء التي بسيز الشعر عن أيضا الوزف
عربي، لا الر عاالشالنثر. كل ما في الأمر ىو أف إيقاع الوزف، كىو ىيكل بناء 

. ىذه ابؼعرفة ليسّ فقط ضعرك اليدكن أف يشعر بو القارئ إذا لم يفهم علم 
اللبزمة  يدكن أيضا أف تضيف ابؽس ابؼوسيقامدليلب لتأليف الآيات كلكن 

 27.عرشااليات ابلتكوف قادرة على الاستمتاع بجماؿ 
أك الكاتب الذم شخص مهمة جدا لل العركض ن بضيد إف معرفةعقاؿ مس

يريد أف يقرأ كيشتغل بالشعر العربي، كخاصة الشعر العربي في شكل ملتزـ أك 
28الشعر العربي التقليدم، كذلك لأنو

: 

من أركاف موسيقى ابؼلتزـ السيئتَ، كيقاؿ أف موسيقى ابؼلتازـ أكزاف العركض  .أ 
السياير تتكوف من ركيزتتُ هما الوزاف كالقافية. بينما الوزاف جزء من 

 الأركاف. على سبيل ابؼثاؿ مثل القصيدة أدناه.

                                                 
25 Ibid. 
26 Ibid. 
27  Republik Indonesia, KEPDIRJENPENDIS NO.6036 Tahun 2015 Tentang 

Kerangka Dasar dan Struktur Kurikulum Pendidikan Diniyah Formal Ulya (Jakarta: 

Kementerian Agama RI, 2015). 
28 Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi. hal. 77 
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يّ الٍقىلٍبى يػىوٍمنا يّ اًذٌا سىاىلٍ نٍ  بعىوىابىاتػىوىلىَّ الدَّمٍعيعىنٍ قػىلٍبًيٍ ا كىكي
كانّ كحدة الإيقاع في القصيدة مقطوعة إلى قطع ، فسيحدث اذا  

 الإيقاع التالي.
 مفاعلتن  مفاعلتن   فعولن   مفاعلتن   مفاعلتن   فعولن
 ككنتاذا   سألتلعل   بيومن   توللددـ   ععنغلبل   جوابا

ىو شكل من أشكاؿ ابؼلتزـ ،  السابقة رعاشيرجى ملبحظة أف ال
لأنو ملزـ بقواعد الوزف كالقفية في حتُ أف الوزاف ابؼستخدـ في ىذا الشاعر 

 .العركض كازفأ. لذلك من ابؼهم فهم العركضىو كزف 
كحدات الصوت في الوزاف سيائر ابؼلتز العربي قريبة جدا من بعضها  .ب 

الوزاف، فسيكوف من  البعض، لدرجة أنو إذا لم يتم مراعاة قواعد ىذه 
السهل حدكث أخطاء أك عرجاءات في ترديد الشاعر، كحتى خارج 

  الوزانات.
أف يساعد الشخص أك الأدباء على تسهيل تطوير  ضرك العيدكن لعلم  .ج 

 مواىبهم في بؾاؿ الشعر
أف يسهل على الشخص قراءة النصوص الأدبية  ضرك العيدكن لعلم  .د 

 ثتو الأجياؿ في ابؼاضي.ر القدنً الذم توار عالقديدة أك الشا
، يدكن للقارئ أك الساتراكاف أف يشرح عن التغيتَات التي ضرك العمع علم  .ق 

 ر.عاالشكزاف أحدثّ في 
فائدة أخرل في دراسة علم أركد ىي القدرة على التمييز بتُ الكلبـ الذم 
ىو في شكل شاعر كتلك التي ليسّ كذلك، )مثل الكلبـ الذم ىو بؾرد 

(. مع ىذه ابؼعرفة ، سيعرؼ ابؼرء حقا أف القرآف ليس كعظ كلكن ليس آية
 29.شاعرا

رؼ الدين إلى فوائد دراسة علم العارض عمليا كىي: بذنب اكما أشار ع
الأخطاء في استخداـ نمط الإيقاع )الوزاف( للشعر العربي، أك الاستخداـ 
                                                 

29 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab). hal. 2 
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ابؼتداخل لأنماط الإيقاع في بؾموعة من الشعر العربي )القشيضة(، أك الأخطاء 
درة في إجراء تغيتَات في كحدات ابؼقطع التي تشكل نمط الإيقاع، ككذلك الق

على التمييز بوضوح بتُ الشعر العربي كالنثر،  الاختلبط كابغر على حد سواء، 
 30بدا في ذلك التمييز بتُ لغة القرآف التي ليسّ لغة الشعر.

ىناؾ بعض العلماء ابؼسلمتُ الذين يقولوف أنو من الضركرم دراسة علم 
ليس شاعرا لو أركد لأف ىذه ابؼعرفة فقط ىي التي يدكن أف تبتُ لنا أف القرآف 

كحده علم آركد قادر على دحض الافاـ بأف القرآف ىو آية  31كزاف معتُ.
 كما قيل في القراف:  ألفها بؿمد صلى ا﵁ عليو كسلم.

 إًفٍ ىيوى إًلاَّ ذًكٍره كىقػيرٍآفه ميبًتُه  ۚ  كىمىا عىلَّمٍنىاهي الشِّعٍرى كىمىا يػىنٍبىغًي لىوي 
حدات ابؼقاطع التي تتكوف منها ، من خلبؿ معرفة الأنماط الإيقاعية كك 

كالتي يتم تطبيقها افتًاضينا كتصبح إبصاعنا من الشعراء العرب ، سنتعرؼ بسهولة 
 على أف لغة القرآف ليسّ نوعنا إنشائينا من الشعر العربي.

كمع ذلك ، ىناؾ العديد من الآيات القرآنية التي يتشابو تركيبها مع لغة 
د. ىذا التشابو ىو بؿض مصادفة ، غتَ مقصود. لم الوزاف كالوزاف في علم العرك 

يكن القصد من بؿررم القرآف منذ البداية تكييف ىذه الوزانات. لكن من قبيل 
الصدفة أف بعض تراكيب لغة القرآف تتبع أنماطنا إيقاعية معينة في الشعر العربي 
بحيث لا يدكن القوؿ إف لغة القرآف جزء من الشعر العربي. يتكد الكتاب 
كالنقاد العرب أنو من أجل اعتبار التعبتَ قصيدة ، يجب أف يحقق التعبتَ على 

( ىناؾ عنصر ِ( بعد الوزاف التي تنطبق في علم العركد ، )ُالأقل عنصرين ، )
مقصود. بعد ىذه الوزانات. كىذا ما يديز القرآف أك النثر العربي الذم يتناغم 

ر. كمن آيات القرآف التي يتشابو مع الشعر ، أم التكيف عمدا مع أقاليم الشع
 :تركيبها مع أقواس الشعر العربي

بُّوفى. بفَّا ۚ  تينفًقيوا حىتىَّى  ٱلٍبرَّ  ۚ  تػىنىاليوا لىن  (ِٗ عمراف: )اؿ بريً

                                                 
30 Arifuddin, Ilmu ’Arudh wal qowafi. hal.  14-15. 
31 Ibid. hal. 15 
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 ىذه الآية تشبو كزف بحر رمل بؾزكع.
وٍثػىرى  كى لٍ نىاؾى ا ػٍ طىي نَّا أىعٍ  (ُ. )الكوثر: إً

لا يشار إلى ىذه الآيات بالستَ لأنو لا توجد  متدرؾ ىذه الآية تشبو كزف بحر  
.رالشاعكزاف أنية لتكييف ىذه الكلمات مع 

32 

 التقطيع كالسبب كالوتد كالفاصلة~ .ٓ
 اصطلبحا بذزئة البيّ بدقدار  التقطيعا مٌ اشيء أجزاء. بذزئة  ةلغ التقطيع
 33عرفة كونو من امٌ الأبحر.)الاكزاف( بؼالتفاعل ام 

، أم كزف أك مقارنة الكلمات العركضىي عملية برليل في علم التقطيع 
في مقطع مع التفعيلة بناء على ابغركؼ التي ىي حركات كمطابقة، بؼعرفة نوع 
البحر. الطريقة التي يتم بها ذلك ىي عن طريق تقسيم أك قطع رؤكس الآيات 

34.العربية كفقا للتفستَة
  

ل ام الاجزاء التي يوزف بها بعد بدقدار من التفاع التقطيع  بذزئة البيّ 
 35 .بوجو ابصاليٌ  معرفة كونو من امٌ الأبحر 

من ابؼفهوـ أف التقسيم ىو مصطلح يستخدـ من عملية مقارنة الآيات 
 كزاف )التفعيلة( من أجل معرفة نوع البحر.أالآية مع بعض 

 ؿ, ـ, ع, ت, س, م, ك, ؼ, ف, اك حركؼ التقطيع عشرة كىي 
في التفعيلة. تنقسم الوحدة الصوتية من ىذه ابغركؼ ، يتم تشكيل 

  لة مع الشرح التالي.صأقساـ كىي السبب كالوتد كالفا  ثلبثةإلى  الوحدة الصوتية
 السبب .أ 

 السبب ىو اجتماع حرفتُ.
36

ىّ  –عىلى  –مىفٍ  –فىا  :مثل   .مي
 –عىلى مثل:السبب الثقيل. كاف ، يطلق عليهما حر ابغرفاف مت اإذا كان

ىّ   .مي
                                                 

32 Ibid. hal. 15-17 
33 Ad-Damanhuri, Al-Mukhtashar Asy-Syafi. hal. 9 
34 Arifuddin, Ilmu ’Arudh wal qowafi. hal. 24 
35 Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi. hal. 101 
36 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab). hal. 7. 
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 .مىفٍ  –فىا : فيف. مثلابػ السببالثانية بظيّ على  رؼكعندما بسوت ابغ
 

 
 الوتد .ب 

37.حرؼأ ثلبثة ىو اجتماعالوتد 
. فىاعً  –تػىفٍعً  -فػيعيوٍ  -مىفىا مثل:  

ع أك و مالمجىو ابغرؼ الثالث ، فإنو يسمى كتد  ساكنإذا كاف ابغرؼ ال
تلتقي مباشرة )بدكف فاصل(. لحرفن ابؼتحركتُ الوتد الذم يتم بصعو ل

 .فػيعيو –مىفىا : مثل
ىو ابغرؼ الثاني ، فإنو يسمى كتد مفركؽ  ساكنإذا كاف ابغرؼ ال

تُ منفصلبف عن ابغرؼ تحركأك كتد الذم يتم فصلو ، لأف ابغرفتُ ابؼ
38.فىاعً  –تػىفٍعً    : . مثلساكنال

 

 الفاصلة .ج 
لة صتنقسم الفا 39 لة ىي بؾموعة من أربع أك بطسة أحرؼ.صالفا

 لة الكبرل.صلة الصغرل كالفااصفالإلى قسمتُ، هما 

 الفاصلة الصغرل (ُ
كابغرؼ أحرؼ،  أربعة بؾموعة من يى الفاصلة الصغرل

 ميتػىفىا :تحرؾ. مثلبينما الآخر مالساكن  الأختَ
ب بقيل كسثبب سىي مزيج من , الفاصلة الصغرل

ا )سبب ف يل( كقبب ثس) ّخفيف، مثل: ميتػىفىا ىو مزيج من م
أقل من  والفاصلة الصغرل، لأف عدد حركف يطلق عليو  خفيف(.

 لة الكبرل.اصف

 لكبر الفاصلة ال (ِ

                                                 
37 Ibid.  
38 Ibid. 
39 Ibid. hal. 8. 
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أحرؼ كلها على  بطسة بؾموعة منىي  الفاصلة الكبرل  
ٍ مثل  ، باستثناء ابغرؼ الأختَ منحرؾ بب سكىو مزيج من  فىعًلىتني

 .تنع، أم لو بؾمك كتد ع فقيل، أم ث
يلة في علم عيتم بذميع التف الثالثة من ىذه الأجزاء

 .ضعرك ال
 تحركةيل( ىو حركؼ ابؼاع)ابعمع تف باالتفعيلةابؼقصود 

التي تتبع بعضها البعض، كالتي تتشكل بهذه  ساكنةكابغركؼ ال
 40ر.عاشبحر أ من الطريقة، كتستخدـ كدليل لبحر

عبارة عن سلسلة من  لةيعين أف التفالد رؼاكذكر ع
 41كحدات الكلمات ابؼستخدمة كمعيار للتحليل.

 لابياتىي أجزاء من ا عيلةن حامد أف التفعكما ذكر مس
 42اعر.شتتكوف من عدة كحدات صوتية تستخدـ لغناء أغاني ال

 ك عشر ظالفبشانية ر عاشأك ما يسمى بوزف  لةيعالتف
43حكما

 كىو ,
 سبب خفيفمزيج من كتد بؾموع ك - فػيعيوٍلينٍ  (ُ
 مزيج من سبب خفيف ك كتد بؾموع  - فىاعًلينٍ  (ِ
 مزيج من كتد بؾموع كاثناف من سبب خفيف - مىفىاعًيػٍلين (ّ
تينٍ  (ْ  مزيج من كتد مفركؽ كاثناف من سبب خفيف  -فىاعً لاى
ٓ)  ٍ  مزيج من كتد بؾموع كفاصلة كبرل - ميفىاعىلىتني
تينٍ افى  (ٔ  مزيج من سبب خفيف ك كتد بؾموع كسبب خفيف- عًلبى
 مزيج من اثناف من سبب خفيف ك كتد بؾموع - ميسٍتػىفٍعًلينٍ  (ٕ
 مزيج من فاصلة الصغرل ككتد بؾموع- ميتػىفىاعًلينٍ  (ٖ

                                                 
40 Ibid. hal. 7. 
41 Arifuddin, Ilmu ’Arudh wal qowafi. hal. 20.  
42 Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi. hal. 108. 
43 Ad-Damanhuri, Al-Mukhtashar Asy-Syafi. hal. 11 
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تي  (ٗ  مزيج من اثناف من سبب خفيف ك كتد مفركؽ - مىفٍعيوٍلاى
مزيج من سبب خفيف ككتد بؾموع كسبب - ميسٍتػىفٍعً لينٍ  (َُ

 خفيف
 ةعلٌ الحاؼ ك ز ال  .ٔ

لة قد تغتَت عن الوزف الأصلي ، عفتال في الواقع ، فإف معظم الوزف أك
  بفاثلبن للبحر الآخر. ر أحياننا عاشبحيث يكوف البحر في ال

ن حامد أف عؼ كالعلة. قاؿ مسالة نوعاف، كهما: الزحعفتالتغيتَ في ال
ثاني لحق بىو تغيتَ ي االزحاؼ اصطلبح. بينما الاسراعتعتٍ لغة اؼ حالز 
 44حشو البيّ.في التي تكوف  تلبيالتفعفي الثقيل ك ابػفيف  سببيلا

فهي تغيتَ لاصطلبح فهي تعتٍ ابؼرض. أما العلة من حيث ا ةلغوي علةأما 
وتد اليل، ككذلك من الثقب بساليف ك فابػب بسالمن  الثاني يحدث في حرؼ

 45.وربيضك  ضالبيّفركؽ كهما في عرك ابؼك  موعبؾ
زحاؼ لا يتطلب أيضا تغيتَ الكورم أف ىذا التغيتَ على شكل شم زادك 

العلٌة  الأكؿ. ىذا على النقيض من بيّاللبحق كمواءمتها مع الالبيّ ابؼقاطع 
ركؼ( يتطلب أيضا تغيتَ بصيع ابغ نقصؼ أك ك ر ابغ زيادةطريق بكىو تغيتَ )

 46.الأكؿ بيّاللبحق لتبدك متناغمة مع ال بيّال

 اؼحز ال .أ 
 .زدكاجابؼاؼ حز الفرد، ك ابؼزحف التنقسم إلى قسمتُ ، كهما:  اؼحز ال

 فردابؼ ؼاحز ال (ُ
47.يلةعفمن التسبب كاحد في ؼ الذم دخل اكىو زح

كابؼفرد  
 :بشانية كىي

                                                 
44 Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi. hal. 142-143.  
45 Ibid. hal. 149. 
46 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab). hal. 16-17 
47 Ibid. hal. 17 
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 فىاعًلينٍ مي ← فىاعًلينٍ تػى مي   حذؼ ثاني ابعزء متحركٌا, مثل:: وقصال
 .يدكن الدخوؿ في بحر كامل فقط الوقصك  مىفىاعًلينٍ  =

 ميتػىفٍاعًلينٍ ←تػىفىاعًلينٍ سٍ مي  :مثل .حذؼ ثاني ابعزءساكنا: بنابػ= 
 بحر بسيطكىي:  .ر. كابػبن يدكن الدخوؿ في عشر بحمىفىاعًلينٍ 

متدارؾ ك  بؾتثك خفيف ك  مقتضبك  مديدك سريع ك  رملك  رجزك 
 كمنسرح

 ميسٍتػىفٍعًلينٍ  :مثل. : اسكاف ثاني ابعزء متحركاضمارالا← 
فىاعًلينٍ  بحر كامل  . كالاضمار يدكن الدخوؿ في ميسٍتػىفٍعًلينٍ  =ميتػٍ

 فقط.
 ميسٍتىعًلينٍ ←ميسٍتػىفٍعًلينٍ : مثل .: حذؼ رابع ابعزء ساكناطيٌ ال= 

 كىي بحر رجز .سة أبحربط. كالطيٌ يدكن الدخوؿ في ميفٍتىعًلينٍ 
 سريع كمنسرح.ك مقتضب ك  بسيطك 

 مثل: .حذؼ خامس ابعزء متحركا : عقلال  ٍ ٍ ←ميفىاعىلىتني ميفىاعىتني
 الدخوؿ في  بحر كافر فقط.. كالعقل يدكن مىفىاعًلينٍ =

 فػيعيوٍؿي ←فػيعيوٍلينٍ مثل:  .ساكنا : حذؼ خامس ابعزء قبضال.  
ك  كىي: بحر طويل كىزج  .كالقبض يدكن الدخوؿ في  أربعة أبحر

 رب ك مضارع.امتق
 اسكاف خامس ابعزء متحركا. مثل:عصبال :  ٍ ← ميفىاعىلىتني

 ٍ في  بحر كافر كالعصب يدكن الدخوؿ . مىفىاعًيػٍلينٍ  =ميفىاعىلٍتني
 . فقط

 ميسٍتػىفٍعًلي ←ميسٍتػىفٍعًلينٍ  :: حذؼ سابع ابعزء ساكنا. مثلكفٌ ال 
في سبعة أبحر. كىي: بحر رمل كىزج كالكفٌ يدكن الدخوؿ 

 كمضارع كخفيف كمديد كطويل كبؾتث

 ابؼزدكج ؼاحز ال (ِ
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 كىو أربعة أقساـ 48.اؼ مفرادحأم مزيج من اثنتُ من ز 

 ساكنا كحذؼ رابع  )حذؼ ثاني ابعزء بنكابػطيٌ ال : مزيج منبلابػ
ٍ  =ميتىعًلينٍ ←ميسٍتػىفٍعًلينٍ ابعزء ساكنا(. مثل:  . كزحاؼ ابػبل فىعًلىتني

يدكن الدخوؿ في أربعة أبحر. كىي: بحر بسيط كرجز كسريع 
 كمنسرح.

 ك حذؼ ثاني ابعزء ساكنا ) ضماركالإ طي: مزيج من البلابػ 
. كابػبل يدكن ميتػٍفىعًلينٍ ←ميتػىفىاعًلينٍ  ( مثل:اسكاف ثاني ابعزء متحركا

 الدخوؿ في بحر كامل فقط.
 ك حذؼ سابع ابعزء ساكنا) بنكابػ كفٌ :مزيج من من ال شكلال 

 .مىفىاعًلي  =ميتػىفٍعًلينٍ ← ميسٍتػىفٍعًلينٍ   ( مثل:حذؼ ثاني ابعزءساكنا
بؾتث كرمل كمديد  يدكن الدخوؿ في أربعة أبحر. كىي بحر الشكلك 

 كخفيف.
 ك حذؼ سابع ابعزء ساكنا ) عصبكال كفٌ : مزيج من النقصال 

ٍ  (. مثل:اسكاف خامس ابعزء متحركا يّ ←ميفىاعىلىتني  =ميفىاعىلٍ
 . كالنقص يدكن  ابعخوؿ في بحر كافر فقط.مىفىاعًيٍلي 

 العلة . ب
  ص.ىناؾ نوعاف. الزيادة كالنقة علال

 علة الزيادة (ُ
، كبصيعهم لا يستطيعوف الذىاب إلا إلى أنواع ىناؾ ثلبثة ةزيادال ةلع
 49و.ربضك  ضوعرك بيّ الذم يحذؼ ، أم الكءز المج البيّ

 كتد  اكىو زيادة سبب خفيف على التفغيلة التي اخرى: تًفيلال
ٍ ← ميتػىفىاعًلينٍ بؾموع. مثل:  تينٍ  =ميتػىفىاعًلىنٍتني . كىذه العلة ميتػىفىاعًلبى

 المجزكئاف.بسكن الدخوؿ في بحر الكامل كابؼتدارؾ 

                                                 
48 Ibid. hal. 19. 
49 Ibid. hal. 21. 
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 مثل:كتد بؾموع اعلى التفغيلة التي اخرى حرؼكىو زيادة : يليتذال . 
ًّ ← ميتػىفىاعًلينٍ  فً   =ميتػىفىاعًلينٍ  كىذه العلة بسكن الدخوؿ في. ميتػىفىاعًلبى

 كىي بحر الكامل كابؼتدارؾ المجزكءاف   بحرأ ثلبثة
 سبب خفيف.  زيادة حرؼ على التفغيلة التي اخرىا : كىو تسبيغال

تينٍ مثل:  تػينٍن← فىاعًلبى تىافً =  فىاعًلبى كىذه العلة بسكن الدخوؿ . فىاعًلبى
 بحر الرمل المجزكء.في 

 علة النقص (ِ
 كىي: 50.أنواع تسعةىناؾ  نقصعلة ال

 كىو ذىاب سبب خفيف من اخر التفعيلة. مثل:ذؼابغ :  ٍ  ميتػىفىاعًلىتني

ستة أبحر, كىو:  الدخوؿ في كىذه العلة بسكن  فػيعيوٍلينٍ  =ميتػىفىاعىلٍ ←
 طويل كمديد كرمل كىزج كخفيف كمتقارب.

 كىو ذىاب سبب خفيف من : مزيج من ابغذؼ كالعصب )قطفال
ٍ  (. مثل: اسكاف خامس ابعزء متحركا ك اخر التفعيلة ← ميتػىفىعىلىتني

 بحر كافر فقط. كىذه العلة بسكن الدخوؿ في . فػيعيولينٍ =ميتػىفىاعىلٍ 
 الوتد المجموع كاسكاف ما قبلو. مثل:كن : حذؼ سا قطعال  

تينٍ  =ميتػىفىاعًلٍ ← :ميتػىفىاعًلينٍ  ة ثلبث كىذه العلة بسكن الدخوؿ في . فىعًلبى
 ., كىي: بسيط ككامل كرجزأبحر

 ذىاب سبب خفيف من اخر كالقطع ) ؼ: مزيج من ابغذبتًال
 . مثل:( ما قبلوحذؼ ساكن الوتد المجموع كاسكاف  ك التفعيلة
 متقارب كمديد . كىذه العلة بسكن الدخوؿ في فيعٍ ←فػيعيوٍلينٍ 

 حذؼ الثاني من السبب ابػفيف كإسكاف حرؼ أكلو. مثل: قصرال :
. كىذه العلٌة بسكن الدخوؿ في أربعة أبحر كىي: رمل فػيعيوٍؿي  ←فػيعيوٍلينٍ 

 كمتقارب كمديد كخفيف.

                                                 
50 Ibid. hal. 23. 
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 ميتػىفىا← ميتػىفىاعًلين: حذؼ كتد بؾموع من اخر التفعيلة. مثل: ذذابغ= 
 . كىذه العلة بسكن الدخوؿ في بحر كامل فقط.فىعًلينٍ 

 تي فركؽ من اخر التفعيلة. مثل: حذؼ كتد م: صلمال  ←مىفٍعيلبى

 . كىذه العلة بسكن الدخوؿ في بحر كامل فقط. فػىعٍلينٍ  =مىفٍعيوٍ 
 التفعيلة. ختَ من إسكاف حرؼ الأ: إسكاف حرؼ السابع/ وقفال

تي مثل:  تٍ  ←مىفٍعيلبى سريع كىذه العلة بسكن الدخوؿ في . مىفٍعيوٍلاى
 كمنسرح.

 حذؼ حرؼ السابع/ حذؼ حرؼ الأختَ من التفعيلة. كسفال :
تي مثل:  . كىذه العلة بسكن الدخوؿ في مىفٍعيوٍلينٍ  =مىفٍعيوٍلاى  ←مىفٍعيلبى

  سريع كمنسرح.

 البحر .ٕ
ىو العركض بؼصطلح العلم اتعريف البحر كفقا للغة ىو البحر أك ا﵀يط. في 

 51.كزاف / ميزانية عمومية معينة قاـ بها الشاعر في صنع الشاعر

حاصل تكرار الأجزاء من التفعيلبت بوجو ر ىو: حمد أف الباح نذكر مسعك 
 52شعرمٌ.

الذم يتمثل  بحرر لغة بؾازية في شكل مساكاة بابؼعتٌ الأصلي لحبالصطلح ا
جانب التشابو في أف ا﵀تول لن ينفد على الرغم أنو يتم أخذه باستمرار. كبابؼثل، 

 53لبنهاية.بستظل كزاف الآية موجودة كميزانية عمومية أك معلمة للآية العربية 
ستة  للئماـ الأخفاسي ، ىناك كفقا للئماـ خليل.  بطسة عشرر و عدد البح

 54.ؾر تدار مبح زيادةب عشر
ل. عتفاالخاصة حيث تكوف الصيغة عبارة عن ترتيب لعدة  ةر صيغلكل بح

 ىي كما يلي. من البحور الأبظاء كالصيغ
                                                 

51 Ibid. hal. 12. 
52 Hamid, Ilmu Arudl dan Qawafi. hal. 114. 
53 Arifuddin, Ilmu ’Arudh wal qowafi. hal. 20. 
54 Ad-Damanhuri, Al-Mukhtashar Asy-Syafi. hal. 19 
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 طىوًيٍله  .ُ
لينٍ   فػىعيوٍلينٍ مىفىاعًيػٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ مىفىاعًيػٍلينٍ* فػىعيوٍلينٍ مىفىاعًيػٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ مىفىاعًيػٍ

 مىدًيٍده  .ِ
 فىاعًلينٍ  ى * فىاعًلبىتينٍ فىاعًلينٍ فىاعًلبىتينٍ  فىاعًلينٍ  ى فىاعًلبىتينٍ فىاعًلينٍ فىاعًلبىتينٍ 

 بىسًيٍطه  .ّ
ميسٍتػىفٍعًلينٍ فىاعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ فىاعًلينٍ * ميسٍتػىفٍعًلينٍ فىاعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ 

 فىاعًلينٍ 
 كىافػًػػػػػره  .ْ

 ٍ ٍ ميفىاعىلىتني ٍ * ميفىاعىلىتني ٍ ميفىاعىلىتني ٍ ميفىاعىلىتني ٍ  ميفىاعىلىتني  ميفىاعىلىتني
ػامًله  .ٓ  كى

 ميتػىفىاعًلينٍ ميتػىفىاعًلينٍ ميتػىفىاعًلينٍ * ميتػىفىاعًلينٍ ميتػىفىاعًلينٍ ميتػىفىاعًلينٍ 
ػزٍ  .ٔ  جه ىى

لينٍ  لينٍ مىفىاعًيػٍ لينٍ * مىفىاعًيػٍ  مىفىاعًيػٍلينٍ مىفىاعًيػٍ
 رىجٍػػػػػػػػػػػزه  .ٕ

 ميسٍتػىفٍعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ  ميسٍتػىفٍعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ * ميسٍتػىفٍعًلينٍ 
 رىمٍػػله  .ٖ

 فىاعًلبىتينٍ فىاعًلبىتينٍ فىاعًلبىتينٍ * فىاعًلبىتينٍ فىاعًلبىتينٍ فىاعًلبىتينٍ 
ػػػػػػػريًٍعه  .ٗ  سى

 ميسٍتػىفٍعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ مىفٍعيوٍلاىتي * ميسٍتػىفٍعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ مىفٍعيوٍلاىتي 
 مينٍسىرحًه  .َُ

 مىفٍعيوٍلاىتي ميسٍتػىفٍعًلينٍ * ميسٍتػىفٍعًلينٍ مىفٍعيولاىتي ميسٍتػىفٍعًلينٍ ميسٍتػىفٍعًلينٍ 
ػفًيٍفه  .ُُ  خى

 فىاعًلبىتينٍ ميسٍتػىفٍعً لينٍ فىاعًلبىتينٍ * فىاعًلبىتينٍ ميسٍتػىفٍعً لينٍ فىاعًلبىتينٍ 
 ميضىارعًه  .ُِ

لينٍ فىاعً لاىتينٍ  لينٍ فىاعً لاىتينٍ * مىفىاعًيػٍ  مىفىاعًػػػػػػػػيػٍ
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 ميقٍتىضىبه  .ُّ

 مىفٍعيوٍلاىتي ميسٍتػىفٍعًليػنٍ * مىفٍعيوٍلاىتي ميسٍتػىفٍعًلينٍ 
 ميػػجٍتىثه  .ُْ

 ميسٍتػىفٍعً لينٍ فىاعًػػػػػػػػػػلبىتينٍ * ميسٍتػىفٍعً لينٍ فىاعًلبىتينٍ 
 ميػتػىقىارًبه  .ُٓ

 فػىعيوٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ * فػىعيوٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ فػىعيوٍلينٍ 
 

ارً  .ُٔ  ؾه ميتىدى
 فىاعًلينٍ فىاعًلينٍ فىاعًلينٍ فىاعًلينٍ * فىاعًلينٍ فىاعًلينٍ فىاعًلينٍ فىاعًلينٍ 

 وشكىي: ح ثلبثة أصتاؼ. شاعر إلىال بيّفي  اعلتصنيف التف
 رب.ضك  ضكعرك 

 .بيّالأختَ في النصف الأكؿ من ال لةيعىو اسم لتف ضعرك ال
و فهو شمن البيّ. أما ابغ ثانيىو اسم لتفعيلة الأختَ في النصف ال كالضرب

 الضرب.ك  ضرك العغتَ  البيّفي الأخرين  لياعللتفاسم 
 :مثل55

 مستفعلن مفاعلن مفاعلن  مستفعلن مستفعلن مستفعلن
    ↓    ↓    ↓    ↓  ↓  ↓ 
 حشو    حشو   ضرب    حشو    حشو    عركض   

 البيّ .ٖ
عدة  كىو مرتبط ببعضو البعض من، ماؿ للكلبـتركيب الكىو  بيّال

 56. فيلة ، كينتهي بالقافيةتأنواع من ال

بينهما ،  تحركٌةمع أحرؼ ابؼالبيّ حرفاف ساكناف في نهاية  يى قافيةال
متحرؾ كاحد قبل ابغرؼ الساكن الأكلي. أما القافية أك يرد  بالإضافة إلى حرؼ 

                                                 
55 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab). hal. 20. 
56 Ibid. hal. 28. 
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. لأنو بحثالتطرؽ إليها في ىذه ال ذكرىا بصيغة ابعمع ، أم القوافي ، فلم يتم 
ا فقط من بؾالات العلوـ ، ألا كىو علم  بحثفي ىذه ال يناقش بؾالان كاحدن

  .ضالعرك  
من الشعر العربي يتألف منها مزيج ىو  بيّقاؿ عارؼ الدين إف ال

57.القصيدة
  

 كاف البيّ مصرعتُ, ابؼصرع الأكؿ ىو صدر, كابؼصرع الثاني ىو عجز. مثل:

 عجز/مصراع الثاني   صدر/مصراع الاول
لٍقًوً كىللًتػُّقىا  ابغىٍمٍدي للًٌوً الَّذًمٍ قىدٍ كىفػَّقىا يػٍرى خى  للًٍعًلٍمً خى

ىًلٍلىذًمٍ قىدٍ كىفػٍفىقىا لٍقًهًيٍ كىلتًػُّقىا  ابغىٍمٍدي لًلٍ لاى  للًٍعًلٍمًخىيٍ رىخى
 مستفعلن مفاعلن مفاعلن  مستفعلن مستفعلن مستفعلن

    ↓    ↓    ↓     ↓   ↓  ↓ 
 حشو    حشو   ضرب    حشو    عركض   حشو    

امٌػػا مػػرات.  سػػتٌةتكػػرار بمسػػتفعلن ككزنػػو ىػػو رجػػاز. السػػابق  بيػػّالالبحػػر مػػن  
 .بن)مىفىاعًلينٍ/ ميتػىفٍعًلينٍ( ىي مستفعلن التي دخلّ زحاؼ خالأختَ تفعيلة ال

التي يتم تلبكفا ،  الأبياتفي بؾموعة  بيّمن العدد من خلبؿ النظر إلى ال
 كىي: 58 بيات.أبظاء من الأالا بعةأر ىناؾ 

 فقط.كاحد البيّ عدد الأك يتيم إذا كاف د مفر  (1
 البيّ  ثانيعدد ال، إذا كاف  نطفةال (2
 القطعة. اذا كاف العدد ثلبت إلى البيّ (3
 القصيدة, اذا كاف العدد سبعة البيّ اك أكثر. (4

أبظػاء،  أربعػة ، ىنػاؾ لؤبيػاتمن خػلبؿ النظػر إلى الأشػكاؿ ابؼختلفػة ل
. كذكػػػػر سػػػػيف الػػػػدين كبؿمػػػػد 59كابؼشػػػػطور كابؼنهػػػػوؾ الػػػػوافي كالمجػػػػزكء كىػػػػي

                                                 
57 Arifuddin, Ilmu ’Arudh wal qowafi. hal. 33. 
58 Masykuri, Mudah Belajar ’Arudl (Ilmu Sya’ir Bahasa Arab). hal. 30. 
59 Fathoni, Madkhol Ila Ilmil Arudh. hal. 13 
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 الوافي كالمجزكء كابؼشطور كابؼنهػوؾـ، اكىي التىناؾ تسعة أبظاء. الدمنهورم 
 ر.كابؼدكٌ ى ع كابؼقفٌ رٌ صكابؼ ّمصكابؼ

بحر يدكن أ ثلبثة تغيتَ. ىناؾ بلبفيلة تالكامل بؼكوف ال بيّىو الك  ـاتال  (1
  كرجاز كمتدارؾ. كامل   يىتاـ ، ك ال البيّصنع 

ض ك ، لكن فيو تغيتَ في العر   البيّ الكامل بؼكوف التفيلةكىو  وافيال (2
ؼ الدائم، اؼ معادؿ بؽا )الزحادائمة ، أك زح ب لأنو دخلها علٌة ضر كال

وافية لل ءبنااليدكن  ر الذمبح  عشرالتالي(. يوجد  بيّأم طلب تغيتَ ال
  كخفيف. ويل كطرح سمنك كافر ك رمل ك  يعر كسمتقارب ك رجاز ك كىي: كامل 

، بحيث تيعطى منزلة  وربضك  ضوعرك  حذؼ ذمالبيّ كىي الء زك المج (3
يجب أف تصنع  وربح بطس ىناؾ لة السابقة. عيفتب للضر كال ضالعرك 

ر و بحثلبث  . ىناؾثتب كبؾضج كمقتىز ك  عر ضا، كىي: مديد كماكءن بؾز 
كلا مانع من تطبيق . ريعكس رحسويل كمنط، كىي  كءناأف تصنع بؾز  يدنع
 ؾار دتكابؼرجاز كالفيف كابػكامل كالوافر كال يطبسالبحر  على  ءالمجزك 
  تقارب.كابؼ

، حتى  و الاخرنصفالباقي ك نصفو  حذؼالذم  بيّىو الك  ورشطابؼ (4
رجاز الر يدخل بحر طو شابؼ بيّرب. الالض عركض الفيلة الأختَة تتسمٌى ال

  .يعسر الك 

. يوجد ثلثوكالباقي  (ّ/ِي البيّ )حذؼ ثلثكىو البيّ الذم نهوؾ، ابؼ (5
ليس على بشانية ل عتفاال ستٌة نهوؾ في البحر الذم يحتوم علىابؼبيّ 

ب. الضر ك  ضعرك ال نهوؾ، تسمىمن بيّ ابؼ  التفعيلة الأختَة . فيالتفاعل
  رح.سنهوؾ في بحر رجاز كمنابؼدخل بيّ 

يسا رب لضض كالك العر  من ختَالأحرؼ  و بيّ الذمكى مّصابؼ (6
  متشابهتُ.

  .وبضر أك حيذؼ لتعادؿ مع  ضوعرك  فم أضيذالبيّ  ىو ك  عرٌ صم (7
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من حيث الوزف كابغرؼ  وربضك  ضويتشابو عرك بيّ الذم  وكىى ابؼقفٌ  (8
، فإف ابؼصرعٌعلى  باختلبؼ .ض العرك عملية تغتٌَ  الأختَ، كلكن بدكف 

  .ضعرك التغتَ  رب يدر بعملية ضض كالك الانسجاـ بتُ العر 

بصلة  فياني ع الثٌ رٌ صؿ، كبداية ابؼرع الأكٌ صابؼنهاية الذم كىو بيّ ر، دكٌ ابؼ (9
 . كاحدة

 تصميم التعليم .ب 
 تعريف تصميم التعليم .ُ

حدد خبراء التعليم التصميم التعليمي بطرؽ بـتلفة. فيما يلي عدد من 
آراء عدد  بناءن على  (instructional design) التعريفات للتصميم التعليمي

  من ابػبراء.
 (ُِٕٗكآخركف. ) Ieeleerفي  (ُُٕٗ) Hamrius .أ 

م ىو عملية منهجية في بؿاكلة لتحقيق أىداؼ يأف تصميم التعلأعلن 
 م الفعالة.يم من خلبؿ أنشطة التعليالتعل

 (ُِٕٗكآخركف. ) Gustafson (ُُٕٗ )Ieeleer .ب 
 م.يم ىو عملية فدؼ إلى برستُ جودة التعلييقتًح أف تصميم التعل

 (ُٕٔٗ)  Bagnallك  Koberg .ج 
م ىو بؾموعة من يأف تصميم التعل  Bagnallك  Kobergالتأكيد 

 فعاؿ.الم ك يتعلاللإنتاج  ةقيالعمليات كالطر 
 (ََِْ)   Rothwel & Kazanas .د 

م لا يتعلق بإنشاء يأف تصميم التعل   Rothwel & Kazanasيتكد 
م يدكر حوؿ التحليل ابؼنهجي ي، كلكن تصميم التعلفقطتعليمية  أنشطة

بؼشاكل الأداء البشرم، كبرديد الأسباب ابعذرية بؽذه ابؼشاكل، كالنظر في 
أشكاؿ بـتلفة من ابغلوؿ بؽذه ابؼشاكل، كتنفيذ تلك ابغلوؿ ابؼصممة 

 الإصلبح. ىذهلتقليل العواقب غتَ ابؼقصودة لأنشطة 
 .(2011)كأخركف  Richeyفي   (ََِٓ)  Smith & Ragan’s .ق 
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أف التصميم التعليمي ىو  Ragan'sك Smithفي ىذا التعريف، يتكد 
م إلى شكل خطة يم كالتعليعملية منهجية كانعكاسية في تربصة مبادئ التعل

 م.يتيستخدـ كمواد تعليمية كأنشطة تعليمية كموارد تعليمية كتقييمات التعل
 .(2011)كأخركف  Richeyفي ( ََِٕ) Brancك Gustafson .ك 

إلى التصميم التعليمي باعتباره عملية  Brancك Gustafsonينظر 
 منهجية تستخدـ لتطوير برامج التعليم كالتدريب بشكل متسق كموثوؽ.

 .(2011)كأخركف  Richey .ز 
ينظر أيضنا إلى  Branc (ََِٕ ،)Richeyك Gustafsonمثل 

تصميم م باعتباره نشاطنا مرتبطنا بعملية التطوير، مقتًننا برؤية يتصميم التعل
م كفرع من العلوـ كالفنوف ابؼتعلقة بإنشاء نظاـ تقييم كصيانة ابؼوقف يالتعل

 كإتقاف مهارات. تعليمالتي يدكن أف تضمن إنشاء عملية 
 (َُِْ)رماف فسو  .ح 

م كفرع من ينظر تصميم التعل ة( كجهَُِْ)  سوفرماف كما نقلّ 
أنظمة العلوـ كالفنوف، أم "التصميم التعليمي ىو علم كفن لإنشاء 

تعليمية عالية ابعودة من خلبؿ عمليات برليلية كمنهجية كفعالة ككفتة بكو 
م مع الاحتياجات التعليمية للطلبب. يبرقيق مناسب. بـرجات التعل

( َُِْ)سوفرماف بالإضافة إلى عرض التصميم التعليمي كعلم، ينظر 
أيضنا إلى التصميم التعليمي كعملية، أم "عملية منهجية في برقيق 
الأىداؼ التعليمية بفعالية ككفاءة من خلبؿ برديد ابؼشكلبت، كتطوير 
الاستًاتيجيات كابؼواد التعليمية، كتقييم ىذه الاستًاتيجيات كابؼواد 

 التعليمية. مواد للعثور على أشياء بؼراجعتها ".
م يبناءن على التعريفات أعلبه ، يدكن كصف بذميع تعريف تصميم التعل

م ىو عملية يتم تنفيذىا بشكل منهجي بغل يتصميم التعل على النحو التالي:
م، أك لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة يم، أك برستُ جودة التعليمشاكل التعل
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م، تطوير كتقييم يتعلمن التتكوف من سلسلة من أنشطة تصميم ابؼواد/ ابؼنتج 
 60فعالة.الالتصاميم من أجل إنتاج تصاميم 

 

 ميالتعلابؼبادئ الأساسية لتصميم  .ِ
ىناؾ العديد من ابؼبادئ الأساسية التي يقوـ عليها التصميم التعليمي. 

م ابؼتعلق بدبادئ ييجب أخذ ىذا في الاعتبار من قبل ابؼصمم عند تصميم التعل
م ىذا كفقنا لػ يم التي يرغب الطلبب في بذربتها. مبادئ تصميم التعليالتعل

KaoaR & Dmimp (ُّٗٗ.ىي كما يلي ) 
 م ىي كما يلي.يالعامة التي يقوـ عليها تصميم التعلابؼبادئ  .أ 

 ىو عملية منهجية. تعليمتصميم ال (1
موجو إلى حل ابؼشكلبت )برليل الاحتياجات يتدم  تعليمتصميم ال (2

 كالتقييم. تعليمإلى الأنشطة( ، كالذم يهدؼ إلى برستُ ال
 كالطلبب كليس ابؼعلم تعليمعلى ال تعليميركز تصميم ال (3
 يتسم بالفعالية كالكفاءة كابعاذبية لتحقيق الأىداؼ. تعليمتصميم  (4
 على التوافق بتُ أىداؼ بؿددة كالتقييم. تعليميتكد تصميم ال (5
 على دراسات نظرية كبذريبية. تعليميعتمد تصميم ال (6

موجهان لتلبية الاحتياجات، كتشكيلو  تعليميجب أف يكوف تصميم ال .ب 
 .تعليمليناسب بيئة ال

عليم مراعاة خصائص الطالب، مثل أكجو يجب أف يتضمن تصميم ت .ج 
 تعليمالتشابو كالاختلبؼ؛ خصائص متغتَة كمستقرة، ككذلك خبرات ال

 السابقة.
كبرليلها بدقة كعمق، لتحديد مكونات مهاـ  تعليميجب برديد مهاـ ال .د 

 ابؼهمة كابؼهارات كابؼعرفة ابؼطلوبة مسبقنا. تعليمال
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، كيطبق تقنيات تعليمداؼ التقييم الطالب موجو أك يهدؼ إلى برقيق أى .ق 
 خاصة لضماف ملبءمة التقييم.

، على ابؼستويتُ تعليممفيدة لتوفتَ إطار عمل لل تعليماستًاتيجيات ال .ك 
ابعزئي كالكلي. إنها أكثر إنتاجية كإزاحة اعتمادنا على ابؼهمة كالسياؽ كيتم 

، كالتي تشكل إطارنا تعليمتنظيم الطلبب بناءن على أحداث ال
 61.تعليملاستًاتيجيات ال

 تعليمأهمية تصميم ال .ّ
إلى حد كبتَ من خلبؿ مهارات ابؼعلم في تصميم  تعليميتم برديد بقاح ال

الأكفاء كا﵀تًفوف بددل قدرفم على  . سييقاس أعضاء ىيئة التدريس تعليمال
في الفصل، بحيث يدكن أف يقود  تعليمكتدريسو في عملية ال تعليمتصميم ال
  ابؼثلى. تعليمإلى برقيق نتائج ال الطلبب 

إلى حد كبتَ من قبل أعضاء ىيئة التدريس، كذلك  تعليميتم برديد بقاح ال
كشخصنا يلعب دكرنا في عملية برويل  لأنو بصرؼ النظر عن كونو مصممنا 

بأكملها. في يديو، يدكن  متعليابؼعرفة كابؼهارات، فإنو يقوـ أيضنا بتوجيو عملية ال
كابؼكاف  تعليمأف يحدث حدث تعليمي. بالإضافة إلى ذلك، سيتم تقدنً ال 

  الذم سيتم نقل الطلبب إليو.

، تعليميجب أف يتمتع ابؼعلموف كعاملتُ بؿتًفتُ بدهارات تصميم ال
ابػبرات كابؼهارات  بالإضافة إلى أنو يجب عليهم تسهيل أنفسهم بدجموعة من 

فة حوؿ تدريب ابؼعلمتُ كفقنا للتخصصات ابػاصة بهم. يلعب ابؼعلم دكرنا كابؼعر 
 Cooper (1990) الفصل الدراسي. حدد في  تعليمحابظنا للغاية في بقاح ال

عشرة أنواع من ابؼهارات التي تعتبر متطلبات أساسية إذا كاف ابؼعلم سيقف أماـ 
ثاني، القرار. الصرؼ كصانع كؿ، يجب أف يكوف ابؼعلم قادرنا على التالأالفصل.  

ثالث، يجب أف الللدركس.  يجب أف يكوف ابؼعلم قادرنا على أف يكوف بـططنا 
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رابع، يجب أف يكوف لدل ابؼعلم القدرة ال، تعليميعمل ابؼعلم كمحدد لأىداؼ ال
امس، يجب أف يكوف ابؼعلم قادرنا على طرح الأسئلة ابػ على تقدنً الدركس، 

سادس، يجب أف يفهم ابؼعلم مفهوـ التدريس ال، على الفصل الديناميكي
الثامن يجب أف  يجب أف يكوف ابؼعلموف قادرين على التواصل،, السابع تعليمكال 

يفهم ابؼعلموف مفاىيم التدريس كأف يكونوا قادرين على التحكم في الفصل 
الدراسي، التاسع، يجب أف يكوف ابؼعلموف قادرين على استيعاب بصيع 

م، العاشر، يجب أف يكوف ابؼعلموف قادرين على يابؼشاركتُ في التعلاحتياجات 
التقييم. ابؼهارات الأساسية العشر ابؼذكورة، ىي في الإمكانات الأساسية أيضا 

 62.التي يجب امتلبكها ككفاءة للمعلم 

لذلك ، لإنتاج تصميمات تعليمية )أنشطة أك برامج أك أجهزة( ذات صلة 
خلبؿ الانتباه الشامل للعوامل التي تتثر على  عينة من بتحقيق أىداؼ تعليمية م

ا لل تعليم، يصبح تصميم ال تعليمعملية ال   .تعليممهمنا جدن
 تعليمنماذج تصميم ال .ْ

 حسب بريجز تعليمنموذج ال .أ 
نموذج بريجز التعليمي موجو بكو تصميم النظاـ مع أىداؼ ابؼعلم. 

ة كالذم سيكوف فريق لأف ابؼعلم الذم سيعمل كمصمم للؤنشطة التعليمي
 تطوير تعليمي.

 ( ىي:ََِٕ) Prawiradilagaخطوات نموذج بريجز التعليمي 
 برديد الأىداؼ (ُ

ىذه ابػطوة الأكلية ىي ابػطوة الأكثر إبغاحنا، لأنو يجب على 
 ابؼعلم برديد الأىداؼ التي يجب على الطلبب برقيقها.

 تفاصيل الوجهة (ِ
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ما ىي ابؼهارات -ابؼهاراتيتم تقسيم الأىداؼ ا﵀ددة حسب 
 التي سوؼ يدتلكها الطلبب.

 صياغة الأىداؼ (ّ
بسّ صياغة الأىداؼ التي بً تفصيلها مسبقنا في بياف مكوف 
من بصلة كاحدة يحتوم على القدرات كمستول القدرات التي يجب أف 

 .تعليميتمتع بها الطلبب أثناء تواجدىم في عملية ال
 برليل ابؽدؼ (ْ

ط بحيث يتم استبداؿ الأىداؼ التي غالبنا يتم تنفيذ ىذا النشا
 ما يكوف بؽا معدؿ فشل بأىداؼ أكثر عقلبنية بدعدؿ بقاح.

 تعليمإعداد تقونً بـرجات ال (ٓ
بعد القياـ بالأشياء ابؼذكورة أعلبه ، فإف ابػطوة التالية ىي 

، كيتم تنفيذ ىذا النشاط بناءن على  تعليمإعداد تقييم لنتائج ال
ديدىا ، كبالتالي فإف بذميع تقييم موثوؽ لنتائج الأىداؼ التي بً بر

 ىو تقييم ما يجب تقييمو. تعليمال
 

 تسلسل الدراسة كابؼستويات (ٔ
يتم تنفيذ ىذا النشاط كإعداد للمعلمتُ للتنبت بالأنشطة التي 

 سيتم تنفيذىا في الفصل.
 تعليمبرديد أنشطة ال (ٕ

سيتم تنفيذىا ، بعد أف يتخذ ابؼعلم إجراءن للتنبت بالأنشطة التي 
ابؼطلوبة حتى يتم برقيق  تعليميجب على ابؼربي برديد شكل أنشطة ال

. يتم تنفيذ ىذا النشاط من قبل ابؼعلمتُ كفرؽ تطوير تعليمأىداؼ ال
. الأنشطة التي يقوـ بها اختصاصيو التوعية ىي اختيار كسائل تعليمال

نفسو ، فإف  ، كالتقييم. كفي الوقّ تعليمالإعلبـ ، كتنفيذ أنشطة ال
ىي برديد ابغافز ، كاختيار  تعليمالأنشطة التي ينفذىا فريق تطوير ال
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،  تعليم، كصياغة استًاتيجيات ال تعليمالوسائط ، كبرديد ظركؼ ال
، كالتقييم التكويتٍ ، كإعداد إرشادات  تعليمكتطوير كسائط ال

 الاستخداـ .
 مراقبة تنفيذ الأنشطة ابؼخطط بؽا (ٖ

طوات ، سواء قاـ بها اختصاصيو التوعية  بعد تنفيذ ىذه ابػ
كأفراد أك كفرؽ ، يجب على اختصاصيي التوعية مراقبة الأنشطة 
ابؼخطط بؽا أك الإشراؼ عليها ، كيهدؼ ذلك إلى برديد حالات 

 الفشل أك النجاحات على مستول ابؼعلمتُ التًبويتُ.
 التجربة كابؼراجعة )التقييم التكويتٍ( (ٗ

تكويتٍ لتقييم ما إذا كاف مستول بقاح يتم إجراء التقييم ال
يدكن قياسو. في ىذه ابؼرحلة ، توجد عملية بذربة كمراجعة ،  تعليمال

بفا يعتٍ أف الأنشطة التي تعتبر فاشلة ستتم رؤيتها كإصلبحها مرة 
 أخرل بحيث يدكن تقليل الفشل الذم يعاني منو الطلبب.

 
 

 تقييم تلخيصي (َُ

اكتماؿ سلسلة الأنشطة بأكملها من يتم إجراء ىذا التقييم بعد 
البداية إلى النهاية ، كيكوف نطاؽ أىداؼ ىذا التقييم أكسع ، لأف 

من بداية الاجتماع إلى نهاية  تعليمما يتم قياسو ىو أنشطة ال
الاجتماع. الاجتماع ، يهدؼ ىذا النشاط إلى قياس مستول إتقاف 

 63الطلبب على ابؼواد بشكل إبصالي.

 بيلب ىػ بانابٌ تعليمنموذج ال .ب 
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يدكن تقسيم تطوير النظم التعليمية كفقنا لبناثي إلى سّ خطوات 
 على النحو التالي:

 صياغة الأىداؼ (ُ
الذم ينص على  تعليمصياغة الأىداؼ عبارة عن بياف بذربة ال

ما نتوقع من الطلبب أف يفعلوه كيعرفوه كيشعركا بو كنتيجة لتجربة 
 ابػاصة بهم. تعليمال

 ار )تطوير الاختبار(تطوير الاختب (ِ
في ىذه ابػطوة ، يتم تطوير اختبار يعتمد على الأىداؼ 
ابؼرجوة كيستخدـ لتحديد القدرات التي ييتوقع برقيقها نتيجة لتجربة 

 .تعليمال
 (تعليم)برليل مهاـ ال تعليمبرليل أنشطة ال (ّ

و بحيث ييظهر تعليمفي ىذه ابػطوة ، تتم صياغة ما يجب 
 الأىداؼ التي بسّ صياغتها. في ىذا السلوؾ كما ىو موضح في

النشاط ، يجب أيضنا برليل أك تقييم قدرات الطلبب الأكلية ، لأنهم 
 ما يعرفونو بالفعل أك يجيدكنو. تعليملا يحتاجوف إلى 

 
 

 تصميم نظاـ تعليمي (ْ
بعد ذلك ، من الضركرم النظر في البدائل كبرديد ما يجب 

للؤنشطة التي بً برليلها في ابػطوة القياـ بو لضماف إتقاف الطلبب 
الثالثة. من الضركرم أيضنا برديد من أك ما لديو أفضل إمكانات 
لتحقيق ىذه الوظائف. من الضركرم أيضنا برديد متى كأين يجب 

 تنفيذ ىذه الوظائف.
 تنفيذ الأنشطة أك نتائج الاختبار )تنفيذ كاختبار الإخراج( (ٓ
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النظاـ الذم بً تصميمو أك في ىذه ابػطوة ، يدكن الآف بذربة 
اختباره كتنفيذه. يجب تقييم ما يدكن أف ينفذه الطلبب أك يفعلوه 
نتيجة لتنفيذ النظاـ بحيث يدكن رؤية مدل إظهارىم للسلوؾ كما ىو 

 مقصود في صياغة الأىداؼ.
 إجراء الإصلبحات (ٔ

تعمل النتائج التي بً ابغصوؿ عليها من التقييم بدثابة تغذية 
ـ بأكملو ، بحيث يدكن إجراء التغيتَات ، إذا لزـ الأمر ، مرتدة للنظا

 64لتحستُ النظاـ التعليمي.

 FFKT تعليمنموذج ال .ج 
)إجراءات تطوير الأنظمة التعليمية( كطريقة  FFKTبً استخداـ 

للمدارس الابتدائية كالإعدادية كالثانوية  ُٕٓٗتوصيل في إطار منهج 
نهج الأنظمة الذم  FFKTللمدارس ابؼهنية. يستخدـ  ُٕٔٗكمنهج 

 FFKTيعطي الأكلوية للؤىداؼ الواضحة ، لذلك يدكن القوؿ أف 

تستخدـ نهجنا موجهنا بكو ابؽدؼ. يشتَ مصطلح النظاـ التعليمي في 
FFKT  إلى الفكرة كنظاـ ، أم كوحدة منظمة تتكوف من عدد من

م ابؼكونات ابؼتًابطة مع بعضها البعض لتحقيق الأىداؼ. كنظاـ ، يحتو 
التدريس على عدة مكونات ، منها: ابؼواد ، كالطرؽ ، كالأدكات ، 
كالتقييمات ، ككلها تتفاعل مع بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التدريس 

 التي بسّ صياغتها.
. ىناؾ ympmaRB تعليممشابهة بػطوات  FFKT تعليمخطوات ال

 ، كىي: FFKTبطس خطوات رئيسية في 
 صياغة أىداؼ تعليمية بؿددة (ُ

الأىداؼ التعليمية ا﵀ددة ىي صيغ كاضحة للقدرات أك 
السلوكيات التي يتوقع أف يدتلكها الطلبب بعد حضور برنامج تعليمي 
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معتُ. يجب صياغة ىذه القدرات أك السلوكيات بشكل بؿدد 
 كعملي بحيث يدكن ملبحظتها كقياسها.

 تطوير أدكات التقييم (ِ
إف ابػطوة التالية ىي بعد صياغة الأىداؼ التعليمية ا﵀ددة ، ف

تطوير اختبار يعمل على تقييم مدل إتقاف الطلبب للقدرات التي 
بسّ صياغتها في الأىداؼ التعليمية ا﵀ددة أعلبه. لا تتم صياغة 
تطوير أدكات التقييم في نهاية ابػطوة ، كلكن في ابػطوة الثانية ، 

لقياس ما  يعتمد على مبدأ التوجو بكو الأىداؼ أك النتائج ا﵀ققة.
إذا كاف يدكن تقييم الصياغة التعليمية أـ لا ، من الضركرم تطوير 
أداة التقييم أكلان قبل ابؼضي قدمنا. مع تطوير أداة التقييم في ىذه 
ابػطوة الثانية ، قد تكوف ىناؾ بعض الأىداؼ التي برتاج إلى تغيتَ 

 أك برديد بحيث يدكن قياسها.
 لتعليميةكابؼواد ا تعليمبرديد أنشطة ال (ّ

 في ىذه ابػطوة الثالثة ، ما يجب مراعاتو ىو ما يلي:
 ابؼمكنة اللبزمة لتحقيق  تعليمقم بصياغة بصيع أنشطة ال

 الأىداؼ.
 .حدد الأنشطة التي لا يلزـ أف يقوـ بها الطلبب مرة أخرل 
  برديد الأنشطة التعليمية التي لا يزاؿ يتعتُ على الطلبب القياـ

الطلبب ، من الضركرم صياغة  عليمتبها بعد برديد أنشطة 
ابؼوضوع الرئيسي الذم سيتم إعطاؤه للطلبب كفقنا لأنواع 

التي بً برديدىا. إذا لزـ الأمر ، يتم بذهيز كل  تعليمأنشطة ال
موضوع بوصف موجز لتسهيل نقل ابؼواد على اختصاصيي 

 التوعية.
 بزطيط برنامج الأنشطة (ْ
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ىي كحدة دراسية مأخوذة نقطة البداية للتخطيط لبرنامج نشاط 
من منهج يحتوم على عدد معتُ من ساعات الدرس كيتم إعطاؤىا 
للفصوؿ في فصل دراسي معتُ. في ىذه ابػطوة ، من الضركرم 

من خلبؿ صياغة الأدكار في أنشطة  تعليمتطوير استًاتيجية لعملية ال
التي يتم ترتيبها بشكل منهجي كفقنا بغالة الفصل  تعليمالتدريس كال

الدراسي. يتم اختيار طريقة التدريس التي سيتم استخدامها لتكوف 
الأنسب لتحقيق الأىداؼ ، بدا في ذلك في ىذه ابػطوة الإعداد 

 لعملية التقييم.
 تنفيذ البرنامج (ٓ

 ابػطوات ابؼتخذة في ىذه ابؼرحلة ىي:
 قم بإجراء الاختبار الأكلي 

القدرات الغرض من الاختبار التمهيدم ابؼقدـ ىو قياس 
الأكلية للطلبب كفقنا لأىداؼ تعليمية بؿددة قبل مشاركتهم في 
التدريس. إذا كاف الطلبب قد أتقنوا القدرات ابؼدرجة في 
الأىداؼ التعليمية ابؼراد برقيقها ، فلن برتاج إلى إعادفا مرة 

 أخرل في برنامج التدريس الذم سيتم تقديدو.
 تسليم ابؼواد التعليمية 

تقدنً ابؼواد بابػطوة الرابعة ، كىي  يجب أف يلتزـ
التخطيط للبرنامج. في ىذه ابػطوة يتم تنفيذ ابػطة ، لذلك 
يجب أف يكوف اختصاصيو التوعية جاىزين في ابؼواد كالأساليب 
كالأدكات أك الوسائط ابؼستخدمة في الفصل الدراسي. كبابؼثل ، 

يتعتُ  في بداية الاجتماع ، يجب أف ينقل ابؼربي الأىداؼ التي
 برقيقها في الاجتماع.

 )تقييم السلوؾ )الاختبار اللبحق 



ُْ 

 

 

يهدؼ توفتَ الاختبار اللبحق إلى قياس قدرة الطلبب بعد 
تقدنً ابؼادة ، كبالتالي يدكن ملبحظة مدل بقاح برنامج 

 65التدريس.

 EDDTIنماذج  .د 
كما يوحي الاسم ىو اختصار أك اختصار للتحليل  EDDTIنموذج 

ر كالتنفيذ كالتقييم. يصف ىذا النموذج العملية كالتصميم كالتطوي
ابؼصمم  تعليم، من أجل إنتاج سلسلة من التعليمابؼستخدمة في تصميم ال

عن قصد. فدؼ ابؼرحلة الأكلى من التحليل إلى برديد العوامل السببية 
التي قد بردث كابؼتعلقة بفجوة الأداء ابؼتوقعة. من خلبؿ معرفة ىذه 

، كبرديد من يتعامل  تعليمعد ذلك برديد أىداؼ الالفجوة ، يدكننا ب
بأكملها ،  EDDTIمعهم الطلبب ، كبرديد ابؼوارد اللبزمة لتنفيذ عملية 

كبرديد نظاـ العرض التقديدي. فيما يتعلق بإطار ىذا النموذج ، ىناؾ 
 سبعة أسئلة أساسية يدكننا طرحها للئجابة عليها.

 الطلبب؟ من ابؼستهدفة الفئة ىي من →من )من(  (ُ
 و؟تعليم بً الذم ا﵀تول ىو ما ←ماذا )ماذا(  (ِ
 العامة تعليمال أىداؼ ىي ما لتحقيق ←بؼاذا )لأم غرض(  (ّ

 كا﵀ددة؟
 برليل) ابؼساءلة أك ابؼساءلة إلى بكتاج بؼاذا ←بؼاذا )بؼاذا(  (ْ

 ؟(الاحتياجات
 ؟تعليمال طرؽ أك استًاتيجيات تستخدـ كيف ←كيف  (ٓ
 ؟تعليمال فتًة ىي ككم متى ←متى )متى(  (ٔ
 ؟تعليمال بيئة أين ←أين )أين(  (ٕ

في الأصل في جامعة كلاية فلوريدا في  EDDTIبً تطوير نموذج 
. yrmpeip ea mlأنشطة التدريب العسكرم كبً تطويره بواسطة 
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. نموذج تعليم( لشرح العملية التي تتم في تطوير أنظمة الُٕٓٗ)
EDDTI الإجرائي. تعليمىذا ىو علبمة لنماذج تصميم ال 

بالتحليل، أم برليل  EDDTIتبدأ ابػطوات الإجرائية لػ 
 EDDTIم يالاحتياجات. تناقش مرحلة التحليل في عملية تصميم التعل

و. كبالتالي، يجب أف يكوف كل ا﵀تول أك ا﵀تول أك تعليمما يريد الطلبب 
 متعليالأساليب أك الاستًاتيجيات كالأنشطة كتقييم أك تقييم خبرات ال
 قابلة للتتبع إلى نتائج التحليل التي تشمل على كجو التحديد ما يلي:

 برليل الاحتياجات كابؼواصفات ذات الأغراض ابػاصة (ُ
 برليل خصائص الطالب (ِ
 السياؽ أك برليل ا﵀تول (ّ
 برليل التكلفة (ْ

يتعلق التًكيز في مرحلة التحليل بابؼعرفة التي يتوقع أف يحققها الطلبب 
ككذلك ابؼعرفة التي يريدكف معرفتها كالقياـ بها في ابؼستقبل.  تعليمفي نهاية ال

يجب أف يفحص برليل ابؼوضوع أيضنا كيف يتناسب موضوع ما مع سياؽ 
البرنامج أك ابؼنهج الأكسع. تتكوف نتائج التحليل من سلسلة من أىداؼ 

 ا﵀ددة ، كالتي تعمل كمدخلبت للمرحلة التالية. تعليمال
على بـتلف الأنشطة كابؼعرفة، لدعم  EDDTIتركز مراحل تصميم 

ا﵀ددة ابؼتوقعة. كبالتالي، فإف عملية التصميم فتم  تعليمبرقيق أىداؼ ال
بتطوير خطة لكيفية برقيق الطلبب لأىداؼ بؿددة. تتكوف نتائج مرحلة 
التصميم من مسودة تعليمية. يتكد ىذا النشاط على كتابة أك بذميع تدفق 

بأكملها. لذلك،  تعليموجز لأنشطة عملية الالأنشطة، كىو كصف م
كابزاذ  تعليمالتخطيط العاـ لأنشطة ال EDDTIتتضمن مرحلة تصميم 

القرارات ابؼهمة، كالتي تشتَ إلى تنسيق الظركؼ ابػارجية ذات الصلة 
)على سبيل ابؼثاؿ: الأساليب كالتفاعلبت الاجتماعية كالوسائط كأنظمة 

 كما إلى ذلك( . تعليمالعرض كتنظيم بيئة ال



ّْ 

 

 

التخطيط ىو عملية إبداعية كعامة، كفي ىذه ابغالة يرل مصمم 
. الأنشطة ابؽامة ابؼتعلقة بهذه ابؼرحلة ىي كما تعليمم ما سيحدث اليالتعل

يلي: )أ( اختيار موضوع؛ )ب( برديد الأساليب كالإجراءات ابؼناسبة؛ 
ا﵀دد؛ ك )د(  ليمتع)ج( برديد بؾموعة من الأنشطة ابؼلموسة التي تدعم ال

 66معينة. تعليمبرديد مهارات أك قدرات 

 Dick and Carey نموذج التعليم .ى

 نموذج Dick and Carey ابتكر للنظاـ، ذىتٍ إطار باستخداـ
 :يلي ما مثل تعليمية تصميم

 التعليم أىداؼ برديد (ُ
 حتى بو القياـ ابؼعلموف يريد ما برديد ىو التعليم أىداؼ برديد

 حدكد رؤية يدكن. التعليم بعد بو القياـ من الطلبب يتمكن
 كصعوبات الدراسية ابؼناىج كاحتياجات الكفاءة معايتَ من الأىداؼ

 .كغتَىا الطلبب كخصائص تعليمال
 التعليم برليل إجراء (ِ

 التعليم نوع برديد ابؼعلمتُ على يجب ،تعليمال من الغرض معرفة بعد
 على للتعرؼ التعليم أىداؼ برليل يجب. الطلبب يريده الذم

 ابؼواد إتقاف تُتعليمابؼ من تتطلب التي الفرعية أك التابعة ابؼهارات
 عملية بؼتابعة وفتعليمابؼ يتبعها التي الإجرائية كابػطوات ابغالية الفرعية
 .معينة تعليم

 كابػصائص الأكلي السلوؾ برديد (ّ
 يدتلكها أف يجب التي ابؼهارات بعض على التعرؼ جدا ابؼهم من

 . التعليم بدء قبل وفتعليمابؼ
 

 التعليم أىداؼ صياغة (ْ
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 التالي الشيء فإف ، أعلبه ابؼذكورة ابػطوات ببعض القياـ بعد
 التي ابؼهارات حوؿ بؿدد بياف بذميع ىو وفتعليمابؼ يفعلو الذم

 .التعليم عملية من الانتهاء عند تعليمابؼ عليها سيحصل
 ابؼرجعي الاختبار عنصر معايتَ تطوير (ٓ

 بسّ التي الأساسية الكفاءات أك ا﵀ددة الأىداؼ إلى استنادا
 موازية تقييم عناصر بتجميع التوعية اختصاصيو يقوـ صياغتها،

 الكفاءات في مدرج ىو ما برقيق على تُتعليمابؼ قدرة قياس يدكنها
 .التعليم أىداؼ أك الأساسية

 التعليم استًاتيجيات تطوير (ٔ
 الاستًاتيجيات على التعرؼ في التوعية اختصاصيو يبدأ أف يجب

 للبستخداـ ابؼناسبة الوسائط كبرديد التعليم في استخدامها يجب التي
 .النهائي ابؽدؼ برقيق في

 التعليم ابؼواد كاختيار تطوير (ٕ
 لتطوير كالأنشطة التعليم استًاتيجيات على ابػطوة ىذه تعتمد

التعليم  كابؼواد تُتعليمابؼ أدلة ذلك في بدا التعليمية ابؼواد كاختيار
 التعليمية ابؼواد تطوير قرار يعتمد. ابؼعلمتُ ككتيبات كالاختبارات

 .بو القياـ يجب الذم التعليم نوع على أساسي بشكل
 التكوينية التقييمات كإجراء تصميم (ٖ

 بهدؼ التقييمات من سلسلة إجراء إلى النشاط ىذا يهدؼ
 إتقاف في التقنيات استخداـ كيفية لتحديد ابؼستخدمة البيانات بصع

 .التعليم خطة
 
 
 

 التعليم مراجعة (ٗ



ْٓ 

 

 

 للتعرؼ كمحاكلة التكوينية التقييمات من البيانات برليل يتم
 كربط الأىداؼ برقيق في وفتعليمابؼ يواجهها التي الصعوبات على
 .التعليم عملية في القصور أكجو ببعض الصعوبات ىذه

 تلخيصية تقييم إجراء (َُ

 الأكؿ الاجتماع من بدءا شامل تقييم إجراء ابػطوة ىذه تعتٍ
 التقييم ىذا يشمل لا ابؼثالية الناحية من كبالتالي الأختَ، إلى

 من مستقلب فريقا أيضا يشمل بل فحسب، التوعية اختصاصيية
67.ابؼقيمتُ

 

 Kempالتعليم  نموذج . ك
 ما ( أكُٕٕٗ) Kemp كفقا التعليمية التطوير نموذج يتكوف

 :كىي خطوات، بشاني من التعليمية، بالتصميم يسمى
 العاـ ابؽدؼ العامة ىذا الأىداؼ برديد: الأكلى ابػطوة (ُ

 .موضوع كل تسهيل في برقيقو يجب الذم ابؽدؼ ىو
 تُتعليمابؼ بػصائص برليل إجراء: الثانية ابػطوة (ِ

 إذا ما بؼعرفة أخرل أمور بتُ من التحليل ىذا إلى حاجة ىناؾ
 من بذعل تُتعليمللم الاجتماعية كالثقافة التعليمية ابػلفية كانّ
 .ابزاذىا يجب التي ابػطوات ىي كما البرنامج متابعة ابؼمكن

 للقياس كالقابلة التشغيلية كابؼتشرات الكفاءات برديد: الثالثة ابػطوة (ّ
 عليو العمل ككيفية بو، القياـ يجب ما سيعرؼ تعليمابؼ فإف كبالتالي

 من سيكوف الصيغة، تعليم حيث من. فيو بقح الذم ابغجم ىو كما
 .ابؼناسبة ابؼواد كاختيار النجاح، أك القدرة اختبارات بذميع ابؼفيد

 ابؼتشر مع يتوافق الذم ابؼوضوع أك ابؼادة برديد: الرابعة ابػطوة (ْ
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 من (ابؼسبق الاختبار) الأكلي الاختبار تعيتُ: ابػامسة ابػطوة (ٓ
 ابؼطلوبة تعليمال بؼتطلبات تُتعليمابؼ استيفاء مدل معرفة الضركرم

 .ابؼعتٍ البرنامج بؼتابعة
 ابؼناسبة تعليمكال التعليم استًاتيجية برديد: السادسة ابػطوة (ٔ

 تناسب التي تعليمكال التعليم استًاتيجيات لاختيار العامة ابؼعايتَ
 كالتطبيق كالاقتصاد كالفعالية الكفاءة: ىي ا﵀ددة التعليمية الأىداؼ
 .بديل برليل خلبؿ من العملي،

 ذلك في بدا اللبزمة، الداعمة ابؼرافق تنسيق: السابعة ابػطوة (ٕ
 .العاملة كالقول كالوقّ كابؼعدات كابؼرافق التكاليف

 تقييم إجراء: الثامنة ابػطوة (ٖ
ىذا التقييم ضركرم بؼراقبة كمراجعة النجاح العاـ للبرنامج، 

التقييم أك الاختبارات، تُ، كالبرامج التعليمية، كأدكات تعليمكىي: ابؼ
 ٖٔكالطريقة
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