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 ب‌

 خصمل

تيلم جميع الجوانب بما في ذلك عناصر اللغة نيتها ،  ييتٍ تيلم اللغة اليربية   
أحدىا ىو عنصر بناء الجملة. غالبًا ما تكون اللغة اليربية ، التي تُتتخدم أيضًا في كتابة 
القرآن ، موضع نقاش أو تتاؤل. في حتُ أنو من خلال فهم عناصر التميز اللغوي من 

فإنو سيؤدي إلى إحتاس أكثر وضوحا بالقرآن والدين. أحدىا ىو ميرفة القرآن ، 
. الاسم ضمتَجوانب قواعد اللغة اليربية حول اأوسماء ، وبشكل أكثر تحديدًا الاسم 

ىو كلمة تتتخدم استبدال الدتكلمتُ )ضمتَ الدتكلم( ، الخطاب )ضمتَ ضمتَ 
أنواع وى   3 ىناك تَمفالضالدخاطب( أو الغويب )ضمتَ الغائب(. فضلا عن أنواع 

 .تًل ، وضمتَ متتص متبرم، ض تَ الدنيصلضم
ضومتَ الدوجودة في سورة  اسمالغرض من ىذا البحث ىو: أولًا ميرفة أشكال 

في  التيلممتَ في سورة الرعد. ثالثاً: ميرفة الطرق ض اسمالرعد ، وثانياً ميرفة مكانة 
 .الدتوسطةمتَ في سورة الرعد على متتوىض اسم دراسة

 في براسم ضم 315نتائج التحليل التي تم الحصول عليها من ىذا البحث ى : ىناك 
اسم  315. إذا تدت رؤيتها من اأونواع ، فمن أصل 43 - 1الرعد من الآيات  سورة
. وإذا رأينا لدتتتً مع نوع اتَاسم ضم 127و  .ز مع بار تَاسم ضم 188 ، ىناك تَضم

 186، ىناك ه التورةتم اليثور عليها في ىذتَ اسم ضم 315من الدوضع ، فمن بتُ 
تَ اسم ضم 22، و  رالجمع الدوضع  الضمتَ اسم 107، و  فيىاسماً ضمرًا مع الدوضع ر 

د اعالرعد ىذا ى  طريقة القو  سورةمتَ في اسم ض . طريقة التيلمبيمع الدوضع نص
اللغة اليربية ، وخاصة تيلم متَ لا يزال مدرجًا في نطاق تيلم ضأون الاسم  تًجمة ،وال
 وو.نحأو د اعالقو 

 سورة الرعد ، طرق التيلم،  اسم الضمتَ:الكلاءت الافتءحية
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 اقرار

 :اأدناىت وقي تىال ةبالطل

 مضانىقرينا تري ر :  اسم 
 1811020176:   رقم القيد

 : تيليم اللغة اليربية  قتم
 و التيليم تًبيةال :  كلية

متتوى  على امهيتيل ةقيوطر في سورة الرعد سماءالضمائرتحليلا:  عنوان البحث
 الدتوسطةالددرسة 

 
ييلن بصدق وبوع  كامل أن ىذه اأوطروحة ى  نتيجة عملو الخاص ، إذا ثبت 
في الدتتقبل أنها نتخة مكررة أو انتحال أو قام بها شخص آخر جزئيًا أو كليًا ، 

ولذلك فه  لاغية وباطلة بموجب فإن اأوطروحة والدرجة التي تم الحصول عليها 
 القانون.
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 الباحثة
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 شعءر

اعَلاكُُْ تعَْقِلوُْنََۚ   اِنَّا جَعَلنْٰهُ قُرْاٰنَّا عَرَبِيًّا ل
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بِيٍْْ ۗ  بِلِسَانٍ عَرَبٍِّ مُّ

“(Diturunkan) denganbahasa Arab yang jelas. 
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 اهدا 

لوفرة النيم والرحمة والمحبة  تيالى ،سبحانهو  لله بشكرالباحثةالحمد لله وحده ، ينحتٍ 
 الباحثةت، وكذلك دعوات ودعم اأوحباب ، وقد أتد الباحثةا والتوجيهات التي أعطاىا لذ

 رسلةىذه ال الباحثةقدم تبنجاح. مع الرضا بكل اشكال الامتنان واليرفان  رسلةىذه ال
 الى:

اً لكم ( واأوم ليل  ىارتيتٍ ، شكر الدرحومالشخصتُ الحبيبتُ اأوب قطامت  ) .1
على صدق الحب والدودة والتضحية والدتاندة والنصائح ، ودعوات لا تنته .في 
إدخال اسم  في كل صلاة أوبي وأم . في كل مرة يأتي ىذا الحظ ، أنا على 

 منهما سوف يجيب بالله اليضيم يقتُ من أن صلاة
لنجاح  وإخلاصيالروح ، أختي  الاحباء ليكى بريأنتى ,  ريزكا ويتدياسرى  .2

الدافع ، الدعم ، الضحك ، الحب ، اأوخوة التي أعطيت حتى الآن. تيلمت 
 الكثتَ منك عن كل ىذا

 الذي يحيزني دائمًا ويتاعدني في كل ش ء. اخوتىصديق  ،  .3
 جامية رادن إنتان الإسلامية الحكومية ، لامبونججاميتي  .4
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البءحثةترجاة   

، وى  الابنة  1999ديتمبر  27ي  بنجكولو في قرينا تري رمضانفولدت 
 الصغرى لوالد كاتامت  )الراحل( ووالدة ليل  ىارتيتٍ.

)شمال بنجكولو(  أرغا مكمور 24مدرسة الابتدائية   تيليمو في  الباحثةبدأ 
القران حرث اللكم  الدتوسطةالددرسة في  اتيليمهالباحثة، ثم واصل ا 2012وتخرج في عام 

مدرسة اليالية في  اتيليمه الباحثةثم واصل  .2015بنجكولو وتخرج في عام 
 .2018وتخرج عام  ابنجكولوتنجاىالحتنة

 في جامية رادن إنتانالإسلامية ةكطالب  الباحثة، تم تتجيل  2018في عام 
،  2021في قتم تيليم اللغة اليربية. في عام  والتيليملامبونج  في كلية تربية الحكومية 

واي كانديس, تانجونج  منطقة الإسكانلزاضرة عن اليمل الحقيق  في  الباحثةجري تس
 تانجونج كارانج. 2الدتوسطة مدرسة وممارسة الخبرة الديدانية في سينانج ,بندر لامبونجز 
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 تقديرالشكر و كلياة ال
 

بتم الله الرحمن الرحيم نود أن نيرب عن امتناننا لحضوره الذي منحنا نيمتو 
ىذه الرسالة بالينوانآثار تطبيق نموذج التيلم التدافع  الباحثةوىدايتو وإناؤه ، حتى يكمل 

في تحتتُ إتقان الديردات اليربية لطلاب الصف الثامن 
 .2022/2023راس  في اليام الد مانكونيغارابندرلامبونجالدتوسطةبمدرسة

تيد كتابة ىذه الرسالة أحد متطلبات إكمال الرسالة في برنامج دراسة تيليم 
الجامية الاسلامية اللغة اليربية وأعضاء ىيئة التدريس في التًبية وتدريب الديلمتُ في 

 . لامبونجرادين إنتان الحكومية 
في إكمال ىذه  ةالباحثبالشكر لجميع اأوطراف الدينية ومتاعدة  الباحثةيتقدم 
 ون أن يشكروا:الباحثالرسالة. لذا يود 

بصيتها عميد كلية التًبية وتدريب  الداجتتًة . نتَفا ديانا ، ةدكتور ال. 1
وموظييهم الذين رادن انتان لامبونججامية الاسلامية الحكومبية الديلمتُ في 
 في دراسة برنامج البكالوريوس في تيليم اللغة اليربية الباحثةساعدوا 

. كرئيس لقتم تيليم اللغة اليربية قام الدكتور ذو الحنان، الداجتتتَالتيد . 2
. رزق  غوناوان سكرتتَ لقتم تيليم اللغة 3 بتيليمنا في القتم الذي يرأسو

 اليربية
 الدكتوروالتيد اجتتتَ كمشرف أولالد،  يبد الحميداندوسالدكتور التيد . 4

ون على الباحثةاجتتتَ بصيتك مشرفاً ثانيًا ، يشكرك الد،  أحمد بصاري
رغبتكم في قضاء الوقت في التوجيو والتوجيو والصبر دائمًا في تقدنً 

 الددخلات لإكمال ىذه الرسالة.
. التيد والتيدة المحاضرون في كلية التًبية وتدريب الديلمتُ الذين كانوا على 5

لتثقيف وتقدنً الديرفة للمؤلف أثناء الدراسة في كلية التًبية استيداد 
 لامبونجرادين إنتان الجامية الاسلامية الحكومية وتدريب الديلمتُ في 
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و التيليمز بمراجيهما حتى نجاح ىذا  كلية التًبية. رؤساء الدكتبة الجامية و فى  6
 البحث.

 اءب صفوخاصة  2018الزملاء في قتم تيليم اللغة اليربية دفية . 7
أعز أصدقائ  ، ديي  سوريا الجنة ، فريدة مطيارا ، ريتكا وحيودي ، بانغ . 8

إمام حييف الدين ، نيتا علياء ، راني تيكا ناتا ، رفيكا أبابيل ، سيتي نور 
حتنة ، الذين يرافقون ويتاعدون دائمًا عند مواجهة صيوبات في تيلم 

 اللغة اليربية في اليصل.
أعز صديق لي ، نيلتيا أميليا ىاني ، قتم بورباساري ، ميليندا ساري ، . 9

لرديدي تحياتي ، أزكيا سافينا ، أشكرك على الدتاعدة التي يتم تقديمها 
 دائمًا 

 
أتدتٌ أن تكون نيمة الختَ بأي شكل من اأوشكال والصلاة الديطاة في إتدام 

بصدق  الباحثةدائمًا كل جهد. وتأمل  ىذه الرسالة عبادات ، وبارك الله سبحانو وتيالى
 أن تحظى ىذه الرسالة بموافقة الله سبحانو وتيالى وأن تنيع القراء.

 2022أكتوبار    بندر لامبونج ، 
    الباحثة

 

 مضانىقرينا تري ر 
 1811020176رقم القيد
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 الأول باب
 مقدمة

 تأكيد العنوان .أ 

أكلان بعض ابؼصطلحات  الباحثةفهم ىذه الأطركحة ، صف  بععل الأمر أكثر سهولة
في سورة الرعد  رائمضال اءابظبرليل "ابؼوجودة في عنواف ىذه الأطركحة. عنواف ىذه الرسالة: 

ا ىذ فهم عنواف. من أجل بذنب الأخطاء في "ابؼتوسطةعلى مستول ابؼدرسة  امهيق تعليكطر 
ا على العنواف على النحو التالي: الباحثة، يعطي  البحث  تأكيدن

 التحليل .ُ
في القاموس الإندكنيسي ، التحليل ىو كضع موضوع في أجزائو ابؼختلفة كدراسة الأجزاء 
نفسها ك العلاقة بتُ الأجزاء للحصوؿ على الفهم الصحيح كالفهم الصحيح للمعتٌ العاـ. 

 ُإجراء برقيق في حدث بؼعرفة الوضع ابغقيقي.كيعتٍ أيضنا 

 الضمتَالاسم  .ِ
ىي كلمة تيستخدـ لإخفاء / استبداؿ ابؼتكلم )ضمتَ ابؼتكلم( ، بـتوب  الضمتَالاسم 

 ِ)ضمتَ ابؼخاطب( أك غريب )ضمتَ الغائب(.
 طريقة التعلم .ّ

 طريقة التعلم ىي مصطلح يتعلق بالتخطيط العاـ لتقدنً ابؼوضوع بطريقة متماسكة
 ّكمنظمة.

  

                                                             
1s��{~akkvggtivkxmtvg�mibzitmkky�}tk:y:wt~t~ i[Diakses Pada 07 Maret 2022 

Pukul 20.17] 
2Ibnu Aby Zain, TerjemahNadzam Al-Imrithie Dan Penjelasannya, (Kediri: 

Lirboyo Press, 2015), Hal. 120.. 
3Kusnan, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab: Studi Kasus di Pondok 

Pesantren Modrn Zam-Zam Muhammadiyah Cilongok Banyumas,” Jurnal 

Kependidikan, Vo. 5, No. 1, (2017): Hal. 104. 

https://kbbi.kemdikbud.go.id/entri/analisis


 2 

 البحث خلفية .ب 
عبارة عن تعبتَ بوتوم على نية نقل شيء ما للآخرين. شيء يقصد ابؼتحدث أف ىياللغة 

يفهمو كيفهمو ابؼستمع أك المحاكر من خلاؿ اللغة التي يعبر عنها. من كقت لآخر ، تم طرح 
عبارة عن رمز يتم أف اللغة بلوـ ك بؽلي  كشف أحدىم من  ْ مفاىيم بـتلفة للغة من قبل ابػبراء.

فيو بسثيل الأفكار / الأفكار حوؿ العالم / البيئة من خلاؿ بؾموعة من الرموز التي تم الاتفاؽ 
عليها بشكل متبادؿ لإجراء الاتصاؿ. اللغة ىي كسيلة بيكن من خلابؽا للفرد أف يعبر عن 

عليها معنا. أفكاره أك مفاىيمو أك مشاعره باستخداـ بؾموعة من الرموز التي تم الاتفاؽ
بيكن أف ٓ

نستنتج أف اللغة ىي رمز يستخدـ لتمثيل أك التعبتَ عن أفكار ابؼرء كأفكاره كمفاىيمو كمشاعره 
التي تنقلها بؾموعة من الرموز أك القواعد التي تم الاتفاؽ عليها معنا. من خلاؿ اللغة ، بيكن 

ة أكبر كتكوف ىناؾ عملية للناس التعبتَ عن قلوبهم للآخرين ، حتى يفهمها الآخركف بسهول
 تواصل.

ىناؾ بالتأكيد العديد من اللغات في بصيع أبكاء العالم ، كلكل منطقة بؽجتها ابػاصة 
)ستة( دكؿ  ٔكتفردىا في اللغة. من بتُ العديد من اللغات ابؼوجودة في العالم ، لا يوجد سول 

دة(. اللغات الدكلية التي افتتحتها تم برديد لغتها كلغة دكلية من قبل الأمم ابؼتحدة )الأمم ابؼتح
الأمم ابؼتحدة ىي الإبقليزية كالفرنسية كالإسبانية كالركسية كابؼاندرين كالعربية. تم تدشتُ اللغة 
العربية كلغة دكلية من قبل الأمم ابؼتحدة بعد أف ابزذت ابعمعية العامة للؤمم ابؼتحدة القرار 

 ٔ.ُّٕٗديسمبر  ُٖفي  َُّٗ
. تعود قدرة اللغة العربية  ىي كاحدة من أقدـ اللغات السامية كما زالت موجودة حتى اليوـ

اللغة العربية على الوجود حتى الآف إلى مكانتها كلغة اختارىا الله كلغة لكتاب القرآف الكرنً ، 
 مثل الكلمات التالية من الله سبحانو كتعالى:

اؼَواكُۡ  َُ كُرۡءٰنًَّ غَرَتًَِّا م ۤ اَىۡزَمۡيٰ  ثؼَۡلِووُۡنَ  اِنَّا

                                                             
4Sukirman, Hubungan Antara Perkembangan Kognitif Anak dan 

Pemerolehan Bahasa. (l:wz{za qw�w lwg:gp 2102 p) :wi 02i.  
5Mulyono Abdurahman, Pendidikan Bagi Anak Berkesulitan Belajar, 

(Jakarta: Rineka Cipta, 2009) Hal. 183. 
6Badanbahasa.kemendikbud.go.id / lamanbahasa / artikel / 3100 / bahasa-

internasional, Diakses Pada 20 Februari 2021, Pukul 20.00 
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 ٕ(ِ)سورة يوسف: ". 

إلى جانب ذلك ، فإف اللغة العربية كما كتبها بؿبيب عبد الوىاب ، كلغة قياسية لقبيلة 
كقد ثبت ذلك  ٖقريش العربية في ذلك الوقت ، ىي لغة كصلت إلى ذركة النضج كالنضج.

كاستخداـ اللغة العربية كلغة أدبية كموحدة في عصر ابعاىلية ، كما أصبحت اللغة العربية حتى 
الآف لغة قادرة على استيعاب احتياجات مستخدميها كاستيعاب التطورات العلمية كالتكنولوجية 

 ٗابؼختلفة في بـتلف المجالات ، كما تدرس اللغة العربية في العالم.

في إندكنيسيا ، تم ضمتُ اللغة العربية أيضنا في بؾاؿ التعليم ، كفي ىذا الوقت قامت  كبابؼثل
العديد من ابؼدارس الإسلامية أك العامة بتضمتُ ابؼواد العربية في عملية التدريس كالتعلم. على 
الرغم من أف كل مدرسة لديها بعض الاختلافات في تعلم اللغة العربية في نفس ابؼوضوع من كل 
من ابؼدارس الإسلامية كالعامة ، إلا أف الاختلافات ىي من حيث مستول التعلم ، كمنطق 
الطلاب في فهم تعلمهم ، كنتائج التعلم ، ككذلك تقنيات كطرؽ التعلم. إف ما يتم تعلمو في 
ا عن دركس العلوـ كالنحو ، ككلابنا فرعاف أساسياف لعلوـ اللغة العربية  ابؼواد العربية ليس بعيدن

 بهب إتقانهما.

ؼ يولد شكل كل بصلة. بينما تظهر ابعملة أنواعنا ر صرؼ ىو أـ ابؼعرفة لأف علم الصعلم ال
، بالطبع لن تكوف ىناؾ كتابة ، فمن الصعب  لفظبـتلفة من ابؼعرفة. إذا لم تكن ىناؾ بصل أك 

ىو علم لتغيتَ ؼ في اللغة ىو التغيتَ كمن حيث ابؼصطلحات صر علم ال َُاكتساب ابؼعرفة.
 ُُمختلفة لإنتاج ابؼعتٌ ابؼطلوب )ابؼعتٌ( ..سياغالأصلي للكلمة إلى سياغ 

                                                             
7Kementrian Agama Republik Indonesia, Al-Qur’anulkarim: Al-Amzar, 

(Bekasi: Dinamika Cahaya Pustaka, 2019), Hal. 235. 
8Abdul Wahab Rosyidi, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa 

Arab, (Malang: UIN-Maliki Press, 2011), Hal. 4. 
9Abdul Wahab Rosyidi, Memahami Konsep Dasar …,Hal. 5 
10Moch. Anwar, Ilmu Sharaf, (Bandung: Sinar Baru Algensindo, 2017), Hal. 

3 
11Ilmi, Bahasa Arab Dasar: Kelas Mufrod Level 1, (tt.p: Edu Publisher, 

2020), Hal. 1.. 
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ا مع معتٌ الابذاه ، ابؼسار كابؼثاؿ كالقياس بكو  –ينحو  –بكا حو اشتقاقينا يأتي من كلمة نال
بينما من حيث النحو كما ذكر الشيباف ، الذم تلقى انتقادات من إبراىيم مصطفى  ُِكالغرض.

في كتابو ، كىو علم يدرس أحواؿ نهاية الكلمة إعرب أك بناء ، فابؽابيي أكمل. بتعريفو أف علم 
النحو ىو قواعد معرفة ابغالة النهائية للكلمات في اللغة العربية كالتي تتكوف من كلمة تاركيب مع  

يشرح النقاش في علم النهو بشكل عاـ عن  ُّمة أخرل من حيث أنا أراب كبنا كما يليهما.كل
 .اسم ظامرىي مناقشة حوؿ  اسم، في حتُ أف إحدل ابؼناقشات في  فعلكال سمالا

كبديل لكلمة أك يستخدـ لتمثيل الضمتَ اسم بالإندكنيسية ضمتَ. يعمل  الضمتَاسم 
 الضمتَشخص أك شيء أك بؾموعة من الأشخاص أك الأشياء. يقوؿ معارؼ في كتابو أف اسم 

بينما في كتاب قويد اللغة العربية أف إسم  ُْىي كلمة تدؿ على ضمائر باتاما ، ضمتَ الغائب.
 ىو: لضمتَالا

 
 بـيىاطىبو أىكٍ غىائًبو إًسٍمه مىبٍتًٌٍّ يىديؿُّ عىلىى ميتىكىلِّمو أىكٍ 

ىو اسم / كلمة يتحدثها  ضمتَمن بعض التعريفات ابؼذكورة أعلاه ، بيكن ملاحظة أف ال
الناس )متكلم( ، كمن يتحدثوف إليهم )بـاطب( كمن يتحدثوف )غتَ مرئي(. لذلك ، انطلاقا 

حو التالي: من جانب دكرىم كممثلتُ في ابعمل ، يتم تقسيمهم إلى ثلاثة أنواع ، كىي على الن
، أىنٍتً، أىنػٍتيمىا، أىنػٍتيى ( بـاتب مثل ِ، أنىا، بكىٍني ( ابؼتكلمتُ مثل ُ مثل  غائب( ّ،  أنٍتى

ل ، كابؼتسل ، سابؼنف ضمتَ، كىي  ضمتَ. ىناؾ ثلاثة أنواع من ا، بنيىا،ىيمٍ، ىينٌ ىيوى ,ىًيى 
 ما يلي: ضمتَال ُٓكابؼستطتَ.

                                                             
12Ibrahim Musthafa, ihya al-Nahwi, (Kairo: lajnat al-ta‟lif wa al-tarjamah 

wa al-nasyr, t.t), Hal 1. 
13Ahmad Al-Hasyimi, Al-Qowaid Al-Asasiyyah Li Al-Lughat Al-Arobiyah, 

(Beirut: Dar Al-Fikr, t.t.), Hal 5. 
14lsx:m lgm�w mzmt} lw alw:�t� ily:wt~t~ ak~:w:s:y lkx:v:t:y d~tx 

sszxt} l:m: P�s:m:�~:s ltwx p�b:~ lvst} P:�: a�wt:s p:h:A�w d��t~s:wt� 

P:s:~t~�: r:s:~: l}:g qyt�k}~t�:~  kbk}t okx:}:yb p:s�y 2101 pt~{t}vo( ”

okx:}:ybaqyt�k}~t�:~  kbk}t okx:}:ybp 2103 p) :wi 22i  
15Syarifuddin Basyar, “Analisis Kata Ganti (Dhamir) Dalam Al-Quran Surat 

As-Sajadah Serta Metode Pembelajarannya”, Jurnal Al-Bayan Jurusan Pendidikan 

Bahasa Arab,(2016), Hal. 101 
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 ُٔ.يػينٍزفًػيوٍفكى لاى  هىاعىنػٍ  ييصىدىعيوفى لاى 

، ككلها ثلاثة في بؿل  اسلتتكوف من مستطتَ كمت ضمتَفي مثاؿ الآية أعلاه ، ىناؾ ثلاثة 
 .كأيضنا بؿل جارٌ  فعر 

الطريقة عبارة عن بؾموعة من ابػطوات )ما بهب القياـ بو( التي يتم ترتيبها بشكل منهجي 
كالطلاب داخل الفصل كخارجو )ترتيب منطقي(. التعلم ىو عملية تفاعل يقوـ بها ابؼعلموف 

كفقنا لسودجانا ، فإف طريقة التعلم ىي  ُٕباستخداـ مصادر التعلم ابؼتنوعة كمواد دراسية.
الطريقة التي يستخدمها ابؼعلم في إقامة علاقات مع الطلاب أثناء التدريس. كفي الوقت نفسو ، 

ا ابؼعلموف بحيث بردث صرح سوتكنو أف "طرؽ التعلم ىي طرؽ لعرض ابؼوضوعات التي يقوـ به
عملية التعلم في الطلاب في بؿاكلة لتحقيق الأىداؼ". بيكن الاستنتاج أف طريقة التعلم ىي 

في تعلم  ُٖطريقة يستخدمها ابؼعلم بحيث بردث عملية التعلم لدل الطلاب لتحقيق الأىداؼ.
د كالتًبصة اعطرؽ القو الشائعة ابؼستخدمة ، بدا في ذلك:  طركؽاللغة العربية ، ىناؾ العديد من ال

فيما  ُٗصرة ، كطرؽ القراءة ، كالأساليب الصوتية اللغوية ، ككذلك الطرؽ المجمعة.ا، كالطرؽ ابؼب
 د كالتًبصة:اعيلي مثاؿ بػطوات إحدل طرؽ تعلم اللغة العربية ، كىي طريقة القو 

تم فيها يبدأ ابؼعلم في الاستماع إلى ابؼادة التي تم حفظها من قبل الطلاب ، كالتي  (ُ
 إعطاء ابؼادة كشرح معناىا على ابؼناسبة السابقة.

يقدـ ابؼعلم مادة جديدة ثم يشرح معناىا إلى اللغة الإندكنيسية كإعداد بؼواد تعليمية  (ِ
 جديدة.

بعد ذلك ، يطلب ابؼعلم من أحد الطلاب قراءة ابؼادة بصوت عاؿو ، كيسأؿ عن ابعزء  (ّ
 يقة أسهل حتى يتمكن الطلاب من فهمها.غتَ ابؼفهوـ ، ثم يعيد ابؼعلم شرحو بطر 

                                                             
16Kementrian Agama Republik Indonesia, Al-Qur’anulkarim: Al-Amzar…, 

Hal. 535. 
17Dedy Yusuf Aditya, “Pengaruh Penerapan Metode Pembelajaran Resitasi 

Terhadap Hasil Belajar Matematika Siswa”, Junal SAP, Vol. 1, No.2, (2016): Hal. 

166. 
18Dedy Yusuf Aditya, “Pengaruh Penerapan Metode…, Hal. 167.. 
19Nurul Hanani dan Limas Dodi, Pembelajaran Bahasa Arab Kontemporer: 

Kontruksi Metodologis Pembelajaran Bahasa ArabBerbasis Komunikatif – 

Sosiolinguistik,(Bandung: CV Cendekia Press, 2020).  :wi 33  
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 َِيستمر ىذا النشاط حتى يتمكن بصيع الطلاب من فهمو. (ْ

بناء على مصدر نتائج البحث السابق للباحثة ايكا فبرياني من ثانوية تربية داركف فتاح 
إنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب  َُِِبزصص تعليم اللغة العربية. قاؿ بندر لامبونج 

دكف صعوبة في فهم التغيتَات في عصيم ضمر ، كلا يزاؿ الطلاب يصعب عليهم حفظ الذين به
فهموف ماىية الضمتَ كأنواعو كموقعو. كلأف  مازاؿ ىناؾ الكثتَ بفن ما . لف كبسييزهالدكمتَ ابؼخت

مصدر كلادة كتطور معرفة قواعد اللغة العربية من القرآف ، فقد حدد الباحثوف أحد ابغركؼ في 
 ماىتم بو الباحثوف في ىذه الرسالة لأنو االرعد ، الذم  سورةالقرآف في ىذه الدراسة ، كىو 

الذم تم إثباتو في البحث الذم أجراه  الضمتَابظأحد بحثنا في الرسالة. ىذا حوؿ برليل  لجر 
ضمر ، أحدىا بحث سياريف الدين كبؿي الدين نياتي. الذم ناقش  اسمباحثوف سابقوف حوؿ 

السجدة. كقد لاحظ الباحثوف أيضنا ىذه الرسالة ، حيث كجد في  السورةضمر في  اسمبرليل 
ت ىذه الرسالة أيضنا: حقيقة ، تضمن بؿتويات آياضمتَاسم الىذه الرسالة آية برتوم على 

كعطي  -الرسوؿ للبشرية سنة الله  -القرآف ، كل إنساف يناؿ أجرنا على أعمالو ، كبعث الرسل 
 البيانات الأكلية التالية:  باحثوال

 ٔ.ٔالجدول 
 الضمتَ الاية رقم

 ابؼستتً ابؼتصل ابؼنفصل
رُزوُنَ  ُ ا تََْ  برىٍريثيوفى  اىفػىرىءىيػٍتيمٍ  - اَفرََءًَتُُْْ ما
ِ 

نُ امزّرِغُوْنَ  َُ اَم نََْ َ  ءَاَهتُُْْ  حزَْرَغُوه
 اىنػٍتيمٍ 
 بكىٍني 

 - تػىزٍرىعيونىوي 

ّ 
وُْنَ  َُ حُعَامًا فظََوْتُُْ ثفََكاِ  - موَْ وشََبءُٓ مجََؼَوْي

 بعىىعىلٍنوي 
 فىظىلٍتيمٍ 

 نىشىآءي 
 تػىفىكَّهيوٍفى 

 - انًَّا - اِنَّا ممَُغْرَمُوْنَ  ْ
نُ  ٓ مَحْرُوْمُوْنِ  تلَْ نََْ

21
 - - بكىٍني  

                                                             
20Alvia Putri Prima Sari, Tinjauan Terhadap Metode Pembelajaran Bahasa 

Arab: Metode Qowaid & Terjemah, Metode Langsung, Metode Audio Lingual dan 
Metode Gabungan, Jurnal Tarbiyatuna, Vo. 3, No. 2, (2018): Hal. 112. 

21Kementrian Agama Republik Indonesia, Al-Qur’anulkarim: Al-Amzar…, 

Hal. 536.. 
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 رائضمال اءابظبرليل الباحثة بالبحث برت ابؼوضوع "  قاـ, الباحثةبنظار الي الكابؼة في ابػلفية
 ."ابؼتوسطةعلى مستول ابؼدرسة  امهيق تعليفي سورة الرعد كطر 

 
 البحث التركيز فرعي والتركيز البحث .ج 
نصب تركيز ىذا البحث على بنوقشت أعلاه ، ك عتمد تركيز البحث على خلفية ابؼشاكل التي ا

في سورة الرعد كأساليب تعلمو. بينما نصب التًكيز الفرعي بؽذا البحث على  بظضمتَبرليل إ
في سورة الرعد ، كخطوات تدريس  مائر ابؼوجودة في سورة الرعد ، ككيف موقع ض مائرضأنواع 
 .ابؼتوسطةضمتَ في سورة الرعد. مستول ابؼدرسةالاسم 

 
 صياغة المشكلة .د 

 بناءن على الوصف أعلاه ، فإف صياغة ابؼشكلة في ىذه الدراسة ىي:

 في سورة الرعد؟ اتالوارد رائلضمء ابظاما ىي أشكاؿ  .ُ
 الرعد؟ سورةر في ائمضال اءموقع ابظ كيف .ِ
 ؟ ابؼتوسطةر في سورة الرعد على مستول ائضملء ابظاما ىي الطريقة ابؼتبعة في تدريس  .ّ

 أهداف البحث  .ه 
 :هذه الدراسة ىيأىداف

 .في سورة الرعد اتالوارد رائلضما اءابظعلى  بؼعرفة .ُ
 .ر في سورة الرعدائمضالاءموقع ابظبؼعرفة  .ِ
 .ابؼتوسطةر في سورة الرعد على مستول ائضملءابظاالطريقة ابؼتبعة في تدريس بؼعرفة  .ّ

 
 فوائد البحث  .و 

 ىذا البحث ىي:فوائد

 البحوث.كأداة تعليمية للباحثتُ في إجراء  .ُ
الآخرين ، خاصة في بؾاؿ علوـ كمدخل علمي بؼتعلمي اللغة العربية كمرجع للباحثتُ  .ِ

 .هاميق التعلير كطر ائمالضاءو في مادة إبظحالن
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 سابقةدرسة ال .ز 
. بناءن على امهيق تعليفي سورة الرعد كطر  رائالضم اءابظيدكر ىذا البحث حوؿ برليل 

أف العديد من الكتابات أك الأبحاث ابؼتعلقة ، كجد الباحثةالاستكشاؼ الذم قاـ بو 
 بالبحث الذم أجرتو الباحثة ، من بتُ أمور أخرل:

تعليم اللغة العربية ، كلية التًبية كتدريب ابؼعلمتُ ، قسم ال، أماليا جهيانينجسيح  .ُ
في أطركحة  َُِٓ.سناف كاليجاغايوجياكارتا في عاـ ابغكومية الإسلاميةجامعة 

كطرؽ التعلم ابػاصة بهم )مراجعة  في اللغة العربيو ك الاندكنسيابعنواف "الضمائر ،
( كجود أكجو تشابو في ضمائر ُالتحليل التقابلي(". نتائج ىذه الدراسة ىي: 

الشخص الأكؿ كالثاني كالثالث ، في كظيفتها كموضوع للجملة مع ابؼسند الابظي ، 
لثاني )ابؼفرد كابعمع( ، ( ضمائر الشخص الأكؿ كاِكذلك باستخداـ الصيغة ابغرة. 

في كظيفتها كموضوع بعملة مع مسند الفعل ابؼاضي ، في اللغة الإندكنيسية 
يستخدموف الصيغة ابغرة ، كفي اللغة العربية يستخدموف صيغة ملزمة بينما 
يستخدموف دائمنا في اللغة الإبقليزية صيغة حرة باستثناء الضمائر. صيغة ابؼتكلم 

ص الأكؿ )ابؼفرد كابعمع( ككلابنا ذكر ، في كظيفتها  ( ضمائر الشخّابعمع. 
كموضوع للجملة التي تسند الأفعاؿ ابغالية كابؼستقبلية باللغة العربية بـفية دائمنا بينما 

( ضمتَ الشخص الثاني أنثى ابؼفرد. ْتظهر دائمنا باللغتتُ الإندكنيسية كالإبقليزية. 
ىو ابعمع في كظيفتهما كموضوع الشخص الثاني ىو صيغة ابعمع كالشخص الثالث 

للجملة مع ابؼسند من الأفعاؿ ابغالية كابؼستقبلية باللغة العربية باستخداـ صيغة ملزمة 
ابؼفرد ضمتَ الكيجا( ٓ، بينما يستخدـ اللغتتُ الإندكنيسية كالإبقليزية الصيغة ابغرة. 

أك في كظيفتو كموضوع بعملة يكوف ابؼسند في شكل فعل ابؼاضي أك ابغاضر 
الإندكنيسية كالإبقليزية.  ابؼستقبل،باللغةالعربيةبيكنإخفاؤه،بينمايتمإظهارىدائمناباللغتتُ

تًبصة النحوية كطريقة ثنائية ال كضمتَ باستخداـ طريقة اسم( طريقة مناسبة لتدريس ٔ
 ِِاللغة.

كالآداب ،  ةدراسة اللغات الأجنبية ، كلية اللغ قسمأبضد عبد القدير العلوم ،  .ٕ
في بؾلة بعنواف "برليل الأخطاء في استخداـ  َُِّسيمارانج عاـ  ابغكوميةجامعة 

                                                             
22Amalia Cahyaningsih, “Kata Ganti, Isim Dhomir dan Pronoun Serta 

Metode Pembelajarannya (Suatu Tinjauan Analisis Konstrastif)”, (Skripsi, 

Yogayakarta: Universitas Islam Negeri Sunan Kalijaga Yogyakarta, 2015), Hal 100. 
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باللغة العربية طلاب  اليصل الإتعتفا بؼادةدثة ابؼشركع النهائي ام بؿفعلمتَ في ضبظالإ
" ككانت نتائج ىذه الدراسة:  ََُِسيمارانغ في ابغكمية ، جامعة  العربية اللغات

موزعة على السبعة أفلاـ ابؼدركسة  ابظالضمتَخطأ في استخداـ  ُُِتم العثور على 
نشوب  الضمتَ ٖضومر ركفة متشل ،  ٕذكـ رفة منفشل ،  ٕكالتي تتكوف من 

مستتتَ  الضمتَ ْضمر مستطتَ كجوباف. ك  ّٕجرة متشل ،  الضمتَ ِِمتشيل ، 
ـ السبعة. كفي نشاب ابؼنفل لم يوجد في الأفلا الضمتَجوازاف. ابػطأ في استخداـ 

 ابظالضمتَخطأ في استخداـ  ُُِالوقت نفسو ، كاستنادان إلى التحليل ، كاف ىناؾ 
الذم تم  اسمالتي لا تتطابق مع  اسم الضمتَخطأ في استخداـ  َِابغديث ك 

استبدالو. كابػطأ الأكؿ في استخداـ الدكمتَ الذم لا يتوافق مع أحكاـ الدكمتَ ذات 
ير مصحوبة بتبرير العدد )ابعمل( التي يتم تلاكهاا بحيث بيكن الصلة. اقتًاحات التبر 

 ِّفهمها )مفهومة(
في بؾلة بعنواف  َُِٖزلفية صياـ ، كلية ماكاسار للغات الإسلامية كالعربية في  .ٖ

( اللغة العربية ُنتائج ىذه الدراسة ىي: "الضمائر في شرؼ العلم"الوظيفة كابؼوقع" 
لغة مليئة بالقواعد كمنبتُ ىذه القواعد قواعد شرؼ بهب أف يعرفها كل من يريد تعلم 

( من مفاىيم بـتلفة بؼعتٌ الضمتَ ، بييل ابؼؤلف إلى اختيار معتٌ ِاللغة العربية. 
الشخص  الضمتَ ، أم الكلمة التي تظهر كسمة ، أك ضمتَ ابؼتكلم ، أك ضمتَ

الثاني )رنوختاب( ، أك ضمتَ ابؼتكلم. ضمتَ الغائب )غتَ مرئي( ، كضمتَ )بدعتٌ أك 
( ْ(. ُْ( ضمتَ أك ضمتَ يتكوف من أربعة عشر )ّغتَ معقوؿ( لتلخيص ابعملة. 

( ٓبصرؼ النظر عن كونو ضمتَنا ، ييستخدـ الضمتَ كمرجع لتغيتَ شكل الفعل. 
( كبنا: ضمتَ ابؼنشف )ضمتَ غتَ مرتبط( ِ) بشكل عاـ ، ينقسم الذمر إلى قسمتُ

( أشكاؿ الذامر تشمل: ضمر مفرد )كاحد / ٔكضمتَ متسلسل )ضمتَ متصل(. 
( ٕمانات )اثناف( ، ضمتَ بصع )فلوراؿ / أكثر من اثنتُ(.  ضمتَمنفرد( ، 

 ِْالكلمات من حيث الوظيفة مقسمة إلى قسمتُ ، كبنا: مؤرب كمبتٍ

                                                             
23Ahmad Abdul Qodir Al‟Alawiy, “Analisis Kesalahan Penggunaan…, Hal 

1. 
24Zulfiah Syam, “ Fungsi dan Kedudukan Kata Ganti (Dhamir) Dalam Ilmu 

Sharf” Nukhbatul ‘Ulum, Vol. 4, No. 1 (2018): Hal. 68. 
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في  َُِٗدار الفتاح بندر لامبونج في عاـ  علوـ التًبية جامعة بؿمد زكي سياعاني ، .ٗ
الاكؿ الدراسي ( اسم الضمتَبؾلة بعنواف "برليل القدرة على تغيتَ بركمينا )

بندر لامبونج " نتائج ىذه الدراسة ىي: قدرة  دار الفتاح امعة علوـ التًبية أخوابذباء
ابؼنفل ما زالت منخفضة نسبينا.  الضمتَابؼتسلل إلى  الضمتَالطلاب على تغيتَ 

فية التعليمية ، كصعوبة فهم الإسم تشمل العوامل التي تؤثر على ىذه الأخطاء ابػل
، كعدـ إتقاف قراءة القرآف كالكتابة  لضمتَمتَ ، كصعوبة حفظ قواعد تغيتَ الاالض

ا باللغة العربية ، كعدـ فهم الطلاب للؤكامر كبؿتويات النص. ابعهود التي يبذبؽ
الباحثوف لتقليل أخطاء الطلاب ىي من خلاؿ إيلاء ابؼزيد من الاىتماـ للطلاب 
الذين لم يسبق بؽم التعرؼ على تعلم اللغة العربية. إرشاد الطلاب الأقل طلاقة في 

كإرشاد  ابظالضمتَقراءة القرآف ككتابة النصوص العربية. كضع بـطط لقواعد تغيتَ 
بدجموعة متنوعة من الأغاني ، كإرشاد  الضمتَابظالطلاب إلى حفظ قواعد تغيتَ 
، كتوفتَ التدريب على تغيتَ الإسيم  لضمتَالا اسمالطلاب إلى حفظ قواعد تغيتَ 

 ِٓ، ك تشجيع الطلاب على قراءة الأسئلة كالاىتماـ بها. لضمتَالا
 

 البحث طريقة .ح 
 البحث  عنو و منهج  .ٔ

كالبحث النوعي ىو بحث ذك في ىذه الدراسة البحث النوعي ، ك نوع  ستخدـ النهج ا
طبيعة كصفية كبييل إلى استخداـ التحليل. تم تسليط الضوء على العملية كابؼعتٌ )منظور 
ابؼوضوع( في البحث النوعي. يفحص البحث النوعي كجهات نظر ابؼشاركتُ باستًاتيجيات 

 ِٔشاركتُ.تفاعلية كمرنة. يهدؼ البحث النوعي إلى فهم الظواىر الاجتماعية ككجهات نظر ابؼ

مراجعة أك ما عرؼ باسم  يةعتبر دراسة الأدبا. يةكىذا النوع من البحث ىو دراسة الأدب
حتوم على مناقشات حوؿ الأبحاث السابقة كابؼراجع العلمية اجزءنا من كرقة علمية  الأدبيات

                                                             
25Muhammad Zaki Sya‟bani, “Anailisis Kemampuan Mengubah Promina 

(Isim Dhomir) Mahasiswa Semester IB Akhwat STIT Darul Fattah Bandar 

Lampung”, An-Naba, Vol. 2, No, 2 (2019): Hal 19. 
26Iwan Hermawan, Metodelogi Penelitian Pendidikan (Kualitatif, 

Kuantitatif dan Mixed Method), (Semarang: Hidayatul Quran, 2019), Hal. 99. 
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ف قل أبنية لأ ماحتل دراسات الأدب موقعنا افي الورقة.  ةابؼتعلقة بالبحث الذم كصفو ابؼؤلف
دراسات الأدب تقدـ صورة أكلية قوية ، كبؼاذا بهب إجراء البحث كما ىي الدراسات الأخرل 

 ِٕالتي تم إجراؤىا.

 البياناتمصدر  .ٕ
 اتبياناتالأساسي ( أ 

 في ىذه الدراسة ىي:اتالأساسيالبيانات 
 القرآف   (ُ
 .اضحنحو ك كتاب ال   (ِ
 كتاب ألفية بن مالك (ّ
 العمريطى كتاب (ْ
 هاكطرؽ التعلم ةالعربياللغة كتاب (ٓ

 
 ابؼتوسطةالبيانات  ( ب 

في  ابؼتوسطةىي مصادر بيانات إضافية أك مكملة ، كالبيانات  ابؼتوسطةمصادر البيانات 
ىذه الدراسة ىي الكتب كمصادر البيانات على الإنتًنت كالمجلات كمصادر البيانات الأخرل 

 ذات الصلة. مع ىذا البحث .
 
 طرق جمع البيانات .ٖ

،  سوغيونوبـتلفة) كمصادر بـتلفة ، كبطرؽ أماكن بـتلفة ، بيكن أف يتم بصع البيانات في 
 طريقة بصع البيانات مع ابؼستندات. ةستخدـ الباحثا ىذه الدراسة ، في ِٖ(.ُٗٗٗ

ابؼستندات ىي سجلات الأحداث التي مرت ، كبيكن أف تكوف ابؼستندات في شكل كتابة 
أك صور أك أعماؿ ضخمة لشخص ما. كثائق على شكل كتابات مثل اليوميات ، كتاريخ ابغياة 

                                                             
27 dgtmp  :wi 08i  
28Rukaesih A, Ucu Cahyana, Metode Penelitian Pendidikan, (Jakarta: 

RAJAGRAFINDO PERSADA, 2015), Hal. 147 
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، كالستَ الذاتية ، كاللوائح ، كالسياسات. ابؼستندات على شكل صور مثل الصور الفوتوغرافية 
لرسومات كغتَىا. الوثائق على شكل أعماؿ ، على سبيل ابؼثاؿ ، الأعماؿ الفنية كالصور ابغية كا

 ِٗالتي بيكن أف تكوف على شكل صور كمنحوتات كأفلاـ كغتَىا.
 
 تقنيات تحليل البيانات .ٗ

كفقنا للطريقة ابؼستخدمة في ىذه الدراسة ، فإف تقنية برليل البيانات ابؼستخدمة في ىذا 
ت برليل المحتول ، بدعتٌ أف برليل البيانات يركز على بؿتويات البحث ىي استخداـ تقنيا

الكتاب ثم يصفو أك يصفو بشكل منهجي. ينص رأم آخر على أف برليل بيانات أبحاث 
ابؼكتبات يتم من خلاؿ إجراء دراسة للكتب كالآداب كابؼلاحظات كالتقارير التي بؽا علاقة 

 َّبابؼشكلة التي يتم حلها.

 تم تنفيذ عملية برليل البيانات بابػطوات التالية: في ىذه الدراسة ،

 إبهاد كبصع البيانات ابؼتعلقة بالبحث  ( أ 

 بذميع البيانات التي تم بصعها ( ب 

 تصنيف البيانات حسب ما ىو موجود في صياغة ابؼشكلة بالطريقة التالية:  ( ج 

إنشاء جدكؿ سورة الرعد التي برتوم على شرح لتوزيع أنواع كمواقف اسم  (ُ
 في ابغرؼ. الضمتَ

 ابزذ خطوات في تطبيق الطريقة في التعلم.  (ِ

 سرد البيانات ابؼصنفة. ( د 

  

                                                             
29Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D , (Bandung: 

ALFABETA, 2019),Hal. 316. 
30Mukhtazar, Prosedur Penelitian Pendidikan, (Bantul: Absolute Media, 

2020), Hal 160. 
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 منهج البحث .ط 
فصوؿ  ٓتم تقدنً نظرة عامة على ابؼناقشة الشاملة في ىذه الأطركحة بشكل منهجي في 

تشمل ؛ الفصل الأكؿ مقدمة ، الفصل الثاني الأساس النظرم ، الفصل الثالث كصف موضوع 
الرابع برليل البحث كالفصل ابػامس ابػتاـ. ابؼناقشة ابؼنهجية للفصوؿ ابػمسة البحث ، الفصل 

 بدزيد من التفصيل ىي كما يلي:
حتوم على تأكيد العنواف كخلفية ابؼشكلة كالتًكيز كالتًكيز اىو ابؼقدمة ، ك  الأول باب

البحثية السابقة الفرعي للبحث كصياغة ابؼشكلة كأىداؼ البحث كالفوائد البحث ، الدراسات 
 ، طرؽ البحث ، ابؼناقشة ابؼنهجية. يشكل ىذا القسم الأكؿ الأساس بؼناقشة الأقساـ التالية.

فهم حتوم على نظريات تتفق مع البحث ، كمنها: ا، كىو الأساس النظرم ، ف الثانيباب
 ضمتَ ، كسورة الرعد ، كطرؽ تعلم اللغة العربية.لابظاء ية ، حو د النععلم قو 
عبارة عن كصف بؼوضوع البحث ، كبوتوم على لمحة عامة عن الكائن كعرض  الثالثباب

 ابغقائق كبيانات البحث.
حتوم على نتائج امن برليل البحث على برليل لبيانات البحث )حتوم ا الرابع باب

مها(. ناقش ىذا الفصل نتائج البحث التي يق تعليفي سورة الرعد كطر ر ائلضمء ابظاالبحث عن 
 .ّمناقشتها في الفصل بست 

بحثية تتفق حتوم ىذا الفصل على استنتاجات اىو الفصل الأختَ كىو ابػابسة.  الخامسباب
ابؼشكلة كأىداؼ البحث. ككذلك اقتًاحات من نتائج  تها مع الأسئلة الواردة في صياغةمناقش

 البحث
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ُٓ 

 الثاني بابال

 الأساس النظري
 عد النحويةقو  .أ 

.  ب أك البناءار عمعرفة نهاية الكلمة سواء في الاعلم النهجأك علم النحو ىو عد النحويةقو 
دليل بىبرنا كيف بهب أف تكوف ابغالة النهائية للكلمات بعد ترتيبها في بصلة ، أك  النحو ىو

و ىو حفقنا لسنالي ، فإف تعريف علم النب كبناء. ك اعر امعرفة تناقش الكلمات العربية من 
التعلم  ُّكغتَىا. بنائهاب ك اعر القواعد ابؼستخدمة في معرفة قوانتُ ابعمل العربية ، كترتيب الا

 كالأفعاؿ كابغركؼ. سمىو تعلم الا النحوفي علم  الأساسي
 
 اسماء .ٔ

كلمة ليس بؽا علاقة بدعناىا بأحد الأزمنة )ابؼاضي ، ابغاضر ، ابؼستقبل(. كما قيل   وى اسم
ا بالزمن. ىذه الكلمة تظهر ابؼعتٌ في حد ذاتو.بؿيىمَّده   ِّ: بؿمد ليس مقيدن

" ، لكن ابؼصطلح لا يغطي اسم ابغاؿفي اللغة الإندكنيسية عمومنا باسم " سمتيعرؼ الا
. ىنا تعريف الاسم في أحد الأدبيات. التعريف البسيط للاسم اسمبالكامل بصيع ابؼفاىيم في 

ىو كل الكلمات التي تتضمن أشخاصنا أك حيوانات أك نباتات أك أشياء غتَ حية أك أنواعنا 
 أخرل من الكائنات.

يػىوىافه أىكٍ نػىبىاته أىكٍ بصىىاده أىكٍ أىسيُّ شىيٍءو الًإسٍمي : كيلُّ لىفٍظو ييسىمَّى بًوً إً  نٍسىافه أىكٍ حى
 ّّ.آخىرى 

ا إلى  اسميينظر إلى تقسيم  اسم ك  اسم النكرة، كبنا  ِمن كجهة النظر العامة كينقسم برديدن
 :اسم ابؼعرفةك  اسم النكرة، كفيما يلي شرح  ابؼعرفة
 اسم النكرة ( أ 

                                                             
31

Ana Wahyuning Sari, “Analisis Kesulitan Pembelajaran Nahwu Pada 

Siswa Kelas Vii المتىسطت Al Irsyad Gajah Demak Tahun Ajaran 2015/2016”, Lisanul 

Arab, Vol. 6, No. 1, (2017), Hal 19 
32

Talqis Nurdianto, Ilmu Nahwu Bahasa Arab, (Yogyakarta: Zahir 

Publishing, 2018), Hal. 2i 
33

Tim FIAI-UNISI, Nahwu Sharaf Untuk Perguruan TInggi, (Bantul: 

Trussmedia Grafika, 2019), Hal. 5. 
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التي تشتَ إلى شيء لا يزاؿ شائعنا )اسم شائع( كلم ييشر بوضوح بعد  اسمىي  اسم النكرة 
الأمثلة الثلاثة بؽا معتٌ عاـ ، فكلمة أسد لا تزاؿ . زىىٍرىةه ، أىسىده ، إنًٍسىافه إلى شيء كاحد. أمثلة: 

عامة كلا تشتَ بوضوح إلى أسد معتُ. عندما تضاؼ الكلمة بكلمة "ذلك" لتصبح " ذلك 
 ّْة بفيزة.الأسد" تصبح الكلم

 اسم ابؼعرفة ( ب 
)ذلك  الًإنٍسىافه ، بؿيىمَّده ىو اسم يشتَ إلى شيء بؿدد يشتَ بوضوح إلى شيء. أمثلة: 

كالأمثلة أعلاه مذكورة في لغة ابؼعرفات لأف بصيع الكلمات تشتَ . ىذا الأىسىدي الشخص( ، 
 ابؼعرفةابظفيما يلي  ّٓبالفعل إلى كلمة معينة يكوف معناىا كاضحا.

 الضمتَاسم  (ُ

ب اط، بـ( انساف الأكؿىي كلمة تستخدـ لإخفاء / استبداؿ ابؼتكلمتُ ) اسم الضمتَ
تلًٍمًيٍذه  أىنٍتى )ضمتَابؼتكلمتُ( ،طىالًبه  أىنىا(. أمثلة:انساف الثالثة( أك غيب )انساف الثتٍ)

 )غيب(ىيوى ميعىلِّمه  ب( ،اطبـ)ضمتَ 

 اسم العلم (ِ
عٍفىره ، زىيٍده مثاؿ  ّٔمنطقة أك بلد أك اسم آخر.ىو كلمة تشرح اسم شخص أك مكاف أك   جى

يـ، لينجكونج لابقيت(,ابؼنطقة اسم)مىكَّةه، لامبونج،(الشخص) إنًٍديكٍنيًٍسًيىا ، )اسم ابؼكاف(ابغىرىا
 (اسم البلد، إفًٍريًٍقًيىا )

 اسم الاشارة (ّ

ا:  ىي كلمة تدؿ على معتٌ الإشارة. مثاؿ الاشارةم إس نٍدًسىةه  ىىذًهً رىجيله، ىىذى  ميهى

  

                                                             
34

Ibnu Aby Zain, Terjemah Nadzam Al-Imrithie …, Hal. 118i 
35

Tim FIAI-UNISI, Nahwu Sharaf Untuk Perguruan Tinggi…, Hal. 5. 
36

Ibnu Aby Zain, Terjemah Nadzam Al-Imrithie …, Hal. 125. 
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 اسم ابؼوصوؿ (ْ

ي كلمة تستخدـ كعطف كعبارة في بصلة معينة كعادة ما تعتٍ "التي". مثاؿ:  ابؼوصوبؽابظ
 بذىٍتىهًدي فًي  الَّتًيٍ ضىرىبػٍتيوي ، جىاءىتٍ امًٍرىأىةه  الَّذمٍ جىاءى 

 اسم  الذل دخل ب "اؿ" (ٓ

بابغرؼ "آؿ" من قبل ، ديركنًً  يوجد عنصر خارجي مضاؼ. إضافة الاسم اسم ابؼعرفة  
 ة" كسيتغتَ معناىا أيضنا. معرفستصبح الكلمة "

 خيسرو  الًإنٍسىافى ، إفَّ الرَّجيلجىاءىنيٍ رىجيله فىأىكٍرىمٍتي مثاؿ: 

 ابؼعرفةالتي تستند إلى الاسم  ابظالنكرة (ٔ

للتنوير ، كلكن لأنو مرتبط بكلمة  اسم ابؼعرفة ىذه الكلمة غتَ مستقلة أصبح شكل  
 .إبًٍني زىيٍدو ، بىابي الفىصٍلً مثاؿ:  ّٕىناؾ تلك الكلمة.مضاؼ  أخرل ، أم لأنو يصبح 

 لمناد (ٕ

 يىاإًبػٍرىىًيٍمي ،  يىامثاؿ:  ّٖ.اباستعماؿ يمنادا ىو الشخص الذم ييطلب منو مواجهة )النداء( 
ةي   فىاطًمى

 الأفعال .ٕ

في اللغة ىي أحداث أك كظائف. ما يعادلو في الإندكنيسية ىو فعل أك لفظي. بينما في 
، ىي كلمة تيظهر معناىا ابػاص كترتبط بأحد الأشكاؿ الثلاثة للزمن ابؼاضي ،  النحومصطلح 

 ّٗابؼضارع ، الفعل ابؼستقبلي.

الإجراء ابػاص بتكوين الفعلهو جذر الكلمة الذم يتكوف من الأحرؼ الأصلية متبوعة 
للفعل بحيث يتبع أحكامو على الفور. عندما يتكوف جذر الكلمة اك الوزنبصيغة براءة الاختًاع 
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( ، بينما عندما يتكوف جذر الكلمة من أربعة أحرؼ ، ىالثلاثكزن) كزفمن ثلاثة أحرؼ ، يتبعو 
 َْ.ىعارب وزفلليتبعو 

 الافعاؿ أنواع ( أ 
 .رل عمكفع، مضارعلفعي ، ك اضل مفعأفعاؿ نوعها إلى ثلاثة ، كىي: 

 ل ماضي عف (ُ
فعل ييظهر نشاطنا في ابؼاضي ، كعادة ما ييشار إليو بحركة فتح في نهاية ىو   ل ماضيعف

 ُْالرسالة. 
ىـ مثاؿ:  ىـ زىيٍده في حيجٍرىتوًً،  نىا  بؿيىمَّده مًنى النػىوٍ ًـ قىا
 ابؼضاريععل ً ف (ِ

. عادة ما يتم بسييزه بحركة دكمة ابؼستقبلىو فعل ييظهر نشاطات في ابغاضر أك فعل ابؼضاريع 
ى. يىشٍرىبي لىطًيػٍفىةه الرُّزَّ ،  تىاكٍيلي في نهاية ابغرؼ.   أىبٍضىده اللَّبَى

 العمرفعل  (ّ
الكىلٍبى ، إجٍلًسٍ اًضٍرًبٍ ىو فعل يشتَ إلى فعل يعتٍ الأمر. على سبيل ابؼثاؿ  العمرالفعل 

 عىلىى الكيرٍسًيِّ 
 الحروف .ٖ

في قواعد اللغة العربية ، تيعرَّؼ ابغركؼ على النحو التالي: ابغركؼ ىي عناصر تربط معنا  
 ِْكلمات لا ييفهم معناىا قبل توتتَىا مع عناصر أخرل.

من ابؼفهوـ أعلاه ، بيكن فهم أف ابغرؼ عنصر لن يكتمل معناه إلا إذا كاف مرتبطنا بآخر. 
أمثلة على ابعمل التي تستخدـ ّْعىلىى ، ىىلٍ ، لاى ، مًنٍ في.بعض الأمثلة على ابغركؼ ىي: 

ىكٍتىبً ،  عىلىالقىلىمي ابغركؼ: 
سٍجًدً ، الفيليوٍسي  مًنى ا بذىٍلًسٍ ىينىاؾى ، أىنى  لاى أىنٍتً ميسٍلًمىةه ؟  ىىلٍ ابؼ

ى
 فًي ابؼ

 جىيٍبٍِ.
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 اسم الضمير .ب 
 اسم الضميرتعريف  .ٔ

 ىو اسم تَمض، أم الاسم الذم يشتَ إلى شيء كاضح.  فةر ابؼعيتم في اسم اسم الضمتَ  
بصيع الدركس اللغة في كتاب ْْيدؿ على معتٌ ضمتَ ابؼتكلم أك ضمتَ ابؼخاطب أك الغائب.

 يوضح أف: العربية
ري ىيوى مىا ييكٍتًٍ بًوً عىنٍ ميتىكىلِّمو أىكٍ بـيىاطىبو أىكٍ غىائًبو   ْٓ.الضَّمًيػٍ

 بينما في كتاب قويد اللغة العربية يوضح أف ضمتَ ىو: 
ري ىيوى اًسٍمه مىبٍتًٍه يىديؿي عىلىى ميتىكىلِّمو أىكٍ بـيىاطىبو أىكٍ غىائًبو   ْٔ.الضَّمًيػٍ

 :ك" أكضح أف ضمتَ ىوكفي كتاب "مقدمة في فهم ألفية ابن مال
ري ىيوى إًسٍمه جىامًدو يىديؿُّ عىلىى ميتىكىلِّمو أىكٍ بـيىاطىبو أىكٍ غىائًبو   ْٕ.الضَّمًيػٍ

من بعض التعريفات أعلاه ، بيكن معرفة أف ضمتَ ىو اسم / كلمة ىو الشخص الذم 
يتكلم )ابؼتكلم( ، كالشخص ابؼدعو للتحدث )ابػطاب( ، كالشخص الذم بردث إليو 

 ويب(.)الغ

 ْٖلذلك ، من ناحية دكره كعنصر فاعل في ابعملة ، ينقسم إلى ثلاثة أنواع ، كىي كالتالي:

 انىا بكىٍني مثل: )ميتىكىلٍّمه( الشخص الأكؿ  ( أ 
(ثانيةالشخص ال ( ب   أىنٍتى ، أىنػٍتيَّ ، أىنػٍتيمٍ ، أىنٍتً  مثل:  )بـيىاطىبه
(الثالثةالشخص  ( ج   ىينَّ  ىيوى ، ىًيى ، ىيمى ، ىيمٍ ،مثل:  )غىائًبه
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 اسماء الضمائرتقسيم  .ٕ
 : م ، كىبرضمالبظاأجزاء لتقسيم  ّىناؾ 
 يلص منفتَمض ( أ 

ضامر ابؼنفل ىو ذامر مفصوؿ عن عاملو. دامر غتَ متصل بأم لافادز بحيث بيكن 
استخدامو لبدء خطاب كبيكن كضعو بعد حرؼ ، كضمتَ ابؼنفل ضمتَ بيكن صنعو مبتدل 

 ْٗالفراغ.كبيكنو مرافقة لافادز في كقت 

 ينقسم ضامر منفشيل إلى:

 أم عفبؿل ر  (ُ

 -أىنىا -أىنػٍتيَّ  -أىنػٍتيمىا  -أىنٍتً  -أىنػٍتيمٍ  -أىنػٍتيمىا  -أىنٍتى  -ىينَّ  -بنيىا  -ىًيى  -ىيمٍ  -بنيىا-ىيوى 
 بكىٍني.

 :الامثاؿ

،  ىيمٍ ميعىلِّمىافً،  بنيىازىيٍده قىائمًه،  ىيوى  تىافً،  بنيىافىاطًمىةه،  ىًيى طيلٌابه ،  ىينَّ ميعىلِّمى  أىنٍتى طىالبًىاته
افً،  أىنػٍتيمىامىوٍلاىفى،  بًيٍبىتًيٍ،  أىنٍتً ميؤٍمًنػيوٍفى،  أىنػٍتيمٍ تلًٍمًيٍذى احى ،   أىنػٍتيَّ بنًٍتىافً،  أىنػٍتيمى  بكىٍني ميسٍلًمه،  أىنىاميؤٍمًنىاته
 كىرثًػيوٍفى. 

 امب صبؿاؿ ن (ِ

ٌِ  -ايًَّاكيمٍ  -يَّاكيمىا -ايًىاؾى  -يػَّهينَّ  ً -يَّابضيىا  -ا ايًػَّهى  -ايًػَّهيمٍ  -ايًَّايمىا -ايًَّاي  ًِ -ابيَّىا  -اًمى
 َٓيَّانىا. ً -يَّامى  ً -يَّكينَّ  ً 

 :الامثاؿ
نىا الَّذًينى ايًَّاكى نػىعٍبيدي كى  ايًَّاؾى  ،إيًَّاىيمٍ تػىعٍبيديكٍفى، بكىٍني نػىرٍزيقيكيمٍ كى  ايًَّاهي اًفٍ كينٍتيمٍ  نىسٍتىعًتٍُى، كىلىقىدٍ كىصَّيػٍ

. ايًَّامى أىفً اتػَّقيوا، كَّ  إيًَّاكيمٍ أيكتيوا الٍكًتىابى مًنٍ قػىبٍلًكيمٍ كى   فىاتػَّقيوٍفى
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 يل صمت ضمتَ ( ب 

السابق. بشكل أكضح نقوؿ أنو لا بيكن استخداـ  ظ ابؼتصل بالفتَميل ، أم ضصمت ضمتَ
 : الامثاؿ منوُٓىذا النوع من الأفعاؿ لبدء ابغديث.

: قىدٍ كىانىتٍ لىكيمٍ ايسٍوىةه حىسىنىةه فيٍ ابًػٍرٰىًيٍمى كىالَّذًيٍنى مىعى  ا،بنيىا: فىلاى تػىقيل وي ىيوى ، ىيمٍ: اذًٍ قىاليوٍا  بؽَّيمى أيؼٍّ
: كىاًفٍ هًمٍ لقًىوٍمً  ا رىبػَّيىاني صىغًتَنا، ىينَّ: كى لاى نًسىاءه مًنٍ نًسىاءو   هيمىا، بنيىا: رَّبِّ ارٍبضىٍ هىااىسىأٍتميٍ فىل، ىًيى كىمى

رنا مًنػٍ  يػٍ : كى اذًٍ بيىٍكيري بً هينَّ عىسىى أىفٍ يىكينَّ خى فىريكٍا، أىنػٍتيمىا:  كى ، أىنٍتى نَ الَّذًيٍنى كى ي ْ ، فِى خَيْر   كُمَاوَجَمَعَب َ
وً، أىنٍتً: ارٍجًعًيٍ اًلٰى رىبِّ أىنػٍتيمٍ: انًَّ  ا:  كً ا بػيرىءٰٰۤؤيا مًنٍكيمٍ كىبفَّا تىعبيديكٍفى مًنٍ ديكٍفً اللٌٰ رىاضًيىةن مَّرٍضًيَّةن، أىنػٍتيمى

افً، بكىٍني : كىفىرٍ ، أىنػٍتيَّ: عىلىيٍكينَّ أنٌػٍفيسىكينَّ بىصًتَه سىمًيعه الػلَّػهى إنًَّ تىحىاكيرىكيمىايىسٍمىعي كىالػلَّػهي  بًكيمٍ  نىا، أىنىا : ليٍ يىدى
نػى  ا بػىيػٍ  .نىاكىبىدى

 ضمتَ ابؼستطتَ ( ج 

الذم لا بوتوم نطقو على شكل كلا بيكن التحدث بو كلكنو في  ضمتَىو  ضمتَ ابؼستطتَ
 :الامثاؿ منوِٓتقدير )بـزف غتَ مرئي(. 

: اللَّوي  فً بهىٍ بًهًمٍ،بنيىا: كاف رىجيلاىفً  يىسٍتػىهٍزئًي ىيوى :  يػىغيضُّوفى السَّفًينىةى، ىيمٍ: إًفَّ ٱلَّذًينػى  عىلاى أىصٍوىٰتػىهيمٍ، ىًيى
، بنيىا: زىيػٍنىبٍ كى مىرٍنًىٍ  تىأٍكيلي  افً،  يػىلٍعىبٍَى في بػىيٍتو كىاحًدو، ىينَّ: البػىنىاتي  تىسٍكينىافً زىيػٍنىبٍ ابػيبػٍزى يٍدى

ى
في ابؼ

: حىتىَّٰ  ، أىنػٍتيمٍ: لاى  بزىٍريجى أىنٍتى ا: اجٍلًسىا عىلىى الكيرٍسًيِّ بػىتٍُى يىدىلً ٱللَّوً كىرىسيولوًً،  تػيقىدِّميواإلًىيٍهًمٍ، أىنػٍتيمى
، أىنػٍتيَّ: ايدٍخيلٍنى إًلىى الفىصٍلً، أىنىا : أىقػيوٍيـ  ا: اشٍرىبٍِ ابغىلًيٍبى بًوىاجًبٍِ أىنٍتً:لاى تىسٍخىريًٍنى صىاحًبىتىكً، أىنػٍتيمى

سٍجًدً. بكىٍوى 
ى
 قػىرىابىتًيٍ، بكىٍني : نيصىلِّى ابغيمٍعىةى فيٍ ابؼ

 ائرضماء الالابظ موضع .ٖ

. من ، كجرٌ  عب ، كرفا صا ، كىي نتَمة مواضع بيكن أف يشغلها الاسم ضثلاثىناؾ 
الذم  سل ابؼتٌ تَابؼواضع الثلاثة ، يعتمد استخدامو على سلسلة ابعملة. على سبيل ابؼثاؿ ضم
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. كلكن إذا تم كضعها بعد الفعل ؼ اليو كالقاعدة ىي ابعرايوضع خلف الاسم ، ثم يكوف مض
 ّٓب.صافسيكوف مفعل كالقانوف ن

 الرعد سورة .ج 

 مفهم سورة الرعد .ٔ

آية. تنتمي ىذه  ّْفي القرآف كتتكوف من  عشرالرعد ىي السورة الثالثة سورة 
السورة إلى بؾموعة السور ابؼكية. بظيت ىذه السورة بالرعد كتعتٍ الرعد "الرعد" لأنو 

يقوؿ الله تعالى "كيثتٍ عليو الرعد" ، بفا يدؿ على طهارة الله  ُّفي ىذه الآية 
م على التهديدات سبحانو كتعالى ككمالو. كمرة أخرل كفقنا لطبيعة القرآف الذم بوتو 

أىم بؿتول في ىذه السورة  ْٓكالآماؿ ، فإف صوت الرعد بىلق القلق كالأمل للناس.
ىو أف إرشاد الله بػلائقو كثيق الصلة بقانوف السبب كالنتيجة. الله سبحانو كتعالى 
ليس ىناؾ بؿاباة في برديد العقوبة. القصاص أك العقوبة ىي نتيجة كطاعة أك معصية 

من بؿتويات ىذه الآية قصص بذارب أنبياء قدامى ، كبعض الصفات لشرع الله. ك 
ابغميدة ، كالأمثاؿ بؼن يعبدكف الأصناـ كالذين يعبدكف الله كيعبد الله. لا يغتَ مصتَ 

 أمة حتى يغتَكا كضعهم.

ىذه السورة تسمى سورة الرعد. الاسم معركؼ منذ بداية الإسلاـ حتى منذ 
حدل آياهاا تتحدث عن الرعد. في الواقع ، في سورة زمن النبِ. بظيت بالرعد لأف إ

نثرت كلمة رعد أيضنا ، لكن التفستَ ىناؾ ليس عن الرعد ، بل عن  ُٗ(: ِالبقرة )
ابؼنافقتُ. في ىذه الأثناء ، تتحدث الآية ىنا بوضوح عن الرعد كعامل بيجد مع 

ء لديهم آراء ابؼلائكة. لا يوجد اسم آخر معركؼ بؽذه السورة غتَ الرعد. العلما
بـتلفة حوؿ كقت نزكلو. بهادؿ البعض أنو بعد أف رأل النبِ. ابؽجرة أك بعبارة أخرل 

. كىناؾ من يظن أف كل آيات ىذه السورة نزلت قبل ىجرتو ، أك على الأقل مدانية 
معظم الآيات مكية. كذلك بعد الاطلاع على مضموف كصف السورة التي يتشابو 

                                                             
53

 s  https://sahabatmuslim.id/isim-dhomir-dan-contoh-beserta-pengertian-

juga-pembagiannya/ [dikutip 23 April 2021, pukul 9:25] 
54

https://id.wikipedia.org/wiki/Surah_Ar-Ra%E2%80%99d [dikutip 23 

April 2021, pukul 9:30] 

https://id.wikipedia.org/wiki/Surah_Ar-Ra%E2%80%99d


 23 

التي نزلت قبل ابؽجرة. كمن الآيات التي حكم بها  موضوعها مع موضوع الآيات
بعض العلماء أف ىذه السورة نزلت باستقرار النبِ صلى الله عليو كسلم في ابؼدينة 
ابؼنورة ىي نهاية آية ىذه السورة. كمع ذلك ، إذا نظرت إلى بؿتواىا الذم يتماشى مع 

كية. كما أف ىناؾ من يقيم بؿتول الآية الأكلى ، فمن الطبيعي أنها جزء من السورة ابؼ
( التي نزلت في ابؼدينة كبعض الآيات الأخرل. ُّالآية التي تتحدث عن الرعد )الآية 

 ٓٓكمع ذلك ، فإف ىذه الآراء بؾرد بزمينات ، كلا تستند حتى إلى ركايات حقيقية.

ابؼوضوع الرئيسي بؽذه السورة ىو كصف بغقيقة القرآف كأنها دليل على صدؽ 
الة النبِ بؿمد. لا بهب بذاىل الاهاامات التي لا أساس بؽا من ابؼشركتُ ، القرآف كرس

كلا حتى التحدث بها. يا بؽا من دعوة من القرآف أف النبِ بؿمد صلى الله عليو كسلم. 
التفستَ الرئيسي ىو كحدانية الله بينما تم إثبات كحدتو بوضوح شديد في الآيات 

لأرض. كىكذا أكثر أك أقل ثباتبائي. كبػبتَ توافق الكونية ابؼوجودة في السماء كعلى ا
"الرعد"  -القرآف إبراىيم بن عمر البقاعي رأم بفاثل. انطلاقا من اسم ىذه السورة 

أكد أف الغرض الأساسي من ىذه السورة ىو كصف الصفر في القرآف ابؼليء بابغقيقة 
ة الوضوح ، كالذم بيكن أف يكوف لو تأثتَ إبهابِ ناتج عن ذلك. ابعمل شديد

كبصوهاا الواضح ، بيكن أف بزلق إحساسنا بابػوؼ كالرىبة بؼن يريد أف يرل ، رغم 
أنها أحياننا لا تعطي تأثتَنا بل كتصبح سببنا للخطأ كالعمى بؼن يرفض. أنسب اسم 
بؽذا الغرض ىو الرعد لأف الرعد بيثل بياننا كحقنا يسمعو ابؼكفوفوف كابؼتعلموف ككذلك 

ك بىتبئ. قد يكوف أك لا يكوف مصحوبنا ببرؽ كأمطار. حتى لو أم شخص يظهر أ
أمطرت ، فقد يكوف نافعنا إذا كانت الأرض التي بسطر عليها خصبة ، كما بيكن أف 
تكوف غتَ مفيدة إذا كانت الأرض القاحلة ، كىكذا قدـ البقاعي موضوع السورة من 

ة بتُ ىذه السورة لفظ الرعد كىو الاسم الوحيد الذم بوملو. من حيث العلاق
كالسورة السابقة. بيكننا أف نقوؿ أف ىذه السورة ىي تفصيل للآيات التي ىي ختاـ 
السورة السابقة ، كالتي تتحدث ، من بتُ أمور أخرل ، عن العديد من آيات 

(. الكثتَ َُٖ -َُٓالكونتية ابؼنتشرة في الكوف ، كلكن بذاىلها ابؼشركوف )الآيات 
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في السماء كعلى الأرض موضحة في ىذه السورة ، مثل الآيات  من الآيات التي تيرل
 ٔٓ.ْك  ّك  ِ

كصف الأجزاء المجاكرة للؤرض كابغدائق كالنباتات ابؼختلفة التي تيركل بنفسها. 
يؤدم ابؼاء إلى كصف إثبات حتمية يوـ كرمودياف لأف ىناؾ تشابهنا بتُ حياة الأرض 

ياة مرة أخرل في اليوـ التالي بعد بذربة التي كانت قاحلة )ميتة( كقيامة البشر كابغ
ابؼوت. من ناحية أخرل ، فإف بداية الآية في ىذا الفصل متوافقة حقنا مع ختاـ 
الفصل السابق. نهاية التفستَ في سورة يوسف حوؿ آيات القرآف. إنها ليست قصة 

الدينية  بـتلقة ، لكنها تبرر الكتب ابؼقدسة السابقة ، كتشرح كل ما يتعلق بالتعاليم
كالإرشاد كالربضة لأىل الإبياف ، بينما تتحدث بداية سورة الرعد أيضنا عن آيات سورة 
الربضن. الكتاب ، الآيات القرآنية كالكونية ، كما سيقرأ لاحقنا في الآية الأكلى من 
ىذه السورة ، كىناؾ شيء آخر مثتَ للاىتماـ من ىذه السورة ، كىو الإيقاع 

الكلمات ، كمقاطع ابعملة ، كنهاية السورة. آيات. بزتتم الآيات  ابؼوسيقي الناتج عن
. علاكة يعقلوبلالدكفك  يتفكركفك  تقينوفك  يأمنوفابػمس الأكلى بنفس الإيقاع: 

في  قبلوعلى ذلك ، من الآية من السادسة إلى السابعة كالعشرين ، فإف ابغركؼ 
نهايتها ىي أديف ، لذا فهي ذات نغمة طويلة مثل العقاب ، كابؼقدكر ، كابؼتعل ، 

. بعد أف يعتاد القارئ على ِٕكالنهار ، كالواؿ ، كأتسيكاؿ ، ك كىكذا حتى الآية 
بإنهائها بابغرؼ ب ، كىو القلوب ، ثم  ِٖتلك النغمة ، فجأة يتم تغيتَ نهاية الآية 

استخداـ نغمة ابؼآب الطويلة ، ابؼطاب كابؼعوض كما إلى تستمر كما كاف من قبل ب
 ٕٓذلك حتى نهاية السورة.

 فضل سورة الرعد .ٕ

كرد في فضل سورة الرعد الكثتَ من الأحاديث، الغالب منها أحاديث موضوعة 
كلا أصل بؽا، إلٌا ما كرد أنٌها من سور ابؼثاني، التي أكتيها رسوؿ الله مكاف الإبقيل، 

 -صلٌى الله عليو كسلٌم-، عن رسوؿ الله -رضي الله عنو-بن الأسقع فقد ركل كاثلة 
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، كأيعطًيتي مكافى الزَّبورً ابؼئًتُى، كأيعطًيتي  أنو قاؿ: )أيعطًيتي مكافى التَّوراةً السَّبعى الطوٌاؿى
 ٖٓمكافى الإبقيلً ابؼثانيى، كفيضِّلٍتي بابؼفىصَّلً(.

كسنذكر ما كرد في فضلها من أحاديث موضوعة من باب العلم أنها أحاديث  
-صلى الله عليو كسلم-غتَ صحيحة كلا بهوز الأخذ فيها لأنا نسبت كذبان إلى النبِ 

 ، كىي فيما يأتي:

رضي الله عنو: )كاف ييستحب أف يقرأ عند ابؼيت سورة -حديث جابر بن زيد  ( أ 
 َٔبؼيت في سكراتو، كخركج ركحو حسبما ييعتقد.فإف قراءهاا بزفف عن ا ٗٓالرعد(؛

صلٌى الله عليو كسلٌم: )من -، عن رسوؿ الله -حديث أبِ بن كعب رضي الله عنو
قرأ سورة الرعد أعطي من الأجر عشر حسنات، بوزف كل سحاب مضى، ككل 
سحاب يكوف، إلى يوـ القيامة، كدرجاتو في جنات عدف، ككاف يوـ القيامة في 

 ُٔيتو، كأىل بيتو من ابؼسلمتُ(.أكلاده، كذرٌ 

صلٌى الله عليو كسلٌم: -، عن رسوؿ الله -رضي الله عنو-حديث جعفر الصادؽ   ( ب 
حديث عليٌ رضي  ِٔ)من قرأىا لم تصبو صاعقة أبدان، كدخل ابعنة بلا حساب(.

: )يا عليٌ من قرأ سورة الرعد كتب -صلٌى الله عليو كسلٌم-الله عنو، عن رسوؿ الله 
ة بسطر، في تلك السنة بشانوف حسنة، كأربع كبشانوف درجة، كلو بكل آية لو بكل قطر 

  ّٔقرأىا مثل ثواب من بيوت في طلب العلم(.

التعريف بسورة الرعد نزلت سورة الرعد في ابؼدينة ابؼنورة، في الفتًة الواقعة بعد صلح 
كتُ مثل ابغديبية كقبل غزكة تبوؾ، كقيل إنٌها سورة مكيٌة؛ كونها تتحدث عن ابؼشر 
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موضوعات السور ابؼكيٌة، فقاؿ الأصم ىي مكية بالإبصاع، كلم ينظر إلى القوؿ بأنٌها 
مدنية، معللان ذلك بأف ابؼشركتُ الذين بردثت عنهم السور ابؼكيٌة لم ينقطع أمرىم بعد 
يٌت سورة الرعد بهذا الاسم؛ نسبةن إلى ما كرد في الآية  ابؽجرة إلى ابؼدينة ابؼنورة. كقد بظي

لائًكىةي مًن خيفىتًوً(، كيبلغ -تعالى-لثالثة عشر في قوؿ الله ا
ى
: )كىييسىبِّحي الرَّعدي بًحىمدًهً كىابؼ

 آية. ّْعدد آياهاا 

مقاصد السورة كأىدافها تنصٌ الآيات الكربية في سورة الرعد على بؾموعة من  
ثل خلقو مظاىر قدرة الله كبديع خلقو في كونو، بفا يدؿ على حجة توحيده، كذلك م

للسماكات كالأرض، كالأنهار، كالأشجار، كابعنتُ في رحم أمو، كقدرتو على معرفة أسرار 
بـلوقاتو كظواىرىم، كالسحاب في السماء، كالرعد، كالبرؽ كغتَىا من مظاىره في كونو. 
كالرد على من يعبد الأصناـ، كذكرت الآيات قصة نزكؿ القرآف من السماء، كمصتَ كل 

الكافرين، كما يتمتع بو ابؼؤمنوف من تسليم ابؼلائكة عليهم في جنات النعيم، من ابؼؤمنتُ ك 
كما يتمتعوف بو في ابعنة؛ كما ذلك إلا جزاءن من الله بؽم على إبيانهم، أمٌا الكافركف 

عليو -فجزاؤىم النار؛ جزاءن بؽم على كفرىم، ثٌم ابغديث عن إقرار نبوٌة سيدنا بؿمد 
  لقرآف الكرنً عليو.بنزكؿ ا -الصلاة كالسلاـ

 طريقة تعلم اللغة العربية .د 
 تعريف طريقة تعلم اللغة العربية  .ٔ

حيث أصل الكلمة ، يأتي مصطلح ابؼنهجية من اللغة اليونانية ، أم من كلمة من 
التي تعتٍ ابؼعرفة. بينما تعتٍ ابؼنهجية ، من  كالشعاراتالتي تعتٍ الطريقة أك الطريقة ، ميتودكس

الناحية اللغوية ، العلم الذم يدرس الطرؽ أك ابؼسارات ابؼتخذة لتحقيق ىدؼ بنتائج فعالة 
 ْٔ(ِٕ: ََِٗككفؤة. )أبضد عزاف ، 

( ، كىي عبارة عن بحث منهجي )كفقنا لصور يوسف ، فإف ابؼنهجية تعتٍ كلمة منهجية 
استخدامها في البحث. بدعتٌ آخر ، ابؼنهجية ىي: معرفة طرؽ التدريس كصياغة منهجية سيتم 
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ا لعرض ما  التي تناقش طرؽ التدريس ابؼختلفة ، كمزاياىا ، كنقاط ضعفها ، كبشكل أكثر برديدن
 (ُٕٔ: ََِٗىي الدركس ، ككيف ، كتطبيقها ، كما إلى ذلك. )تيار يوسف ، 

اللغة العربية ىو: الطريقة أك ابؼسار ابؼتبع لتقدنً  كفقنا بعوس دانياؿ ، فإف معتٌ منهجية تعلم
ابؼواد التعليمية كاللغة العربية. أف يتم قبوبؽا كاستيعابها كإتقانها بسهولة من قبل الطلاب بطريقة 

 ( ّٔ: ُْٗٗ، جوحس دانيلجيدة كبفتعة. )

العربية ىو من بعض الآراء ابؼذكورة أعلاه بيكننا أف نستنتج أف معتٌ منهجية تدريس اللغة 
النظاـ أك الطريقة التي يستخدمها ابؼعلم عند التدريس بحيث يتم قبوؿ الدركس أك ابؼواد ابؼقدمة 

 كفهمها بسهولة من قبل ابؼعلم. الطلاب.

 تدريس اللغة العربيةال طريقةالهدف من  .ٕ

قاؿ ابن خلدكف: "إف التدريس حقنا مهنة تتطلب ابؼعرفة كابؼهارات كالدقة لأنها نفس 
التدريب على ابؼهارات التي تتطلب نصائح كاستًاتيجيات كمثابرة حتى تصبح كفؤنا كمهنينا". لن 
يعمل تطبيق طرؽ التدريس بفعالية ككفاءة كوسيلة لتقدنً ابؼواد التعليمية إذا كاف التطبيق لا 

مد على ابؼعرفة الكافية حوؿ الطريقة. بحيث تصبح الطريقة عقبة أماـ العملية التعليمية ، يعت
ا أف  كليست مكوننا يدعم برقيق ابؽدؼ ، إذا كاف التطبيق غتَ صحيح. لذلك ، من ابؼهم جدن

ا كبشكل صحيح خصائص الطريقة.   ٓٔنفهم جيدن

إلى نوعتُ ، الأكؿ: الأساليب بعبارات بسيطة ، بيكن تصنيف طرؽ تدريس اللغة العربية 
التقليدية / الكلاسيكية ، كالثاني الأساليب ابغديثة. طريقة تدريس اللغة العربية التقليدية ىي 
طريقة تدريس للغة العربية تركز على "اللغة كثقافة معرفية" ، لذا فإف تعلم اللغة العربية يعتٍ التعلم 

جانبِ القواعد / النحو ، كالصرؼ / علم التشكل  بعمق حوؿ تعقيدات علوـ اللغة العربية ، كلا
أك الأدب. الطريقة ابؼطورة كالشائعة ابؼستخدمة بؽذا الغرض ىي طريقة القوايد كالتًبصة. كانت 
الطريقة قادرة على البقاء لعدة قركف ، حتى الآف ابؼدارس الداخلية في إندكنيسيا ، كخاصة 

ذه الطريقة. يستند ىذا إلى النقاط التالية: أكلان ، يبدك ابؼدارس الداخلية السلفية لا تزاؿ تطبق ى
أف الغرض من تدريس اللغة العربية ىو ابعانب الثقافي / العلمي ، كخاصة علم النهو كالشرؼ. 
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يعتبر كل من ابؼعرفة بالنحو مطلبنا مطلقنا كأداة لفهم النصوص / الكلمات العربية الكلاسيكية 
مات التًقيم الأخرل. ثالثنا ، المجاؿ ىو تقليد ينتقل من جيل إلى التي لا تستخدـ ابغركات ، كعلا

 جيل ، لذا فإف القدرة في ىذا المجاؿ تعطي "إحساسنا بالثقة بالنفس )ابؼكانة( بينهم".

طريقة تدريس اللغة العربية ابغديثة ىي طريقة تدريس موجهة بكو الغرض من اللغة كأداة. أم 
على أنها أداة اتصاؿ في ابغياة ابغديثة ، لذا فإف جوىر تعلم اللغة العربية ، يينظر إلى اللغة العربية 

ىو القدرة على استخداـ اللغة بنشاط كالقدرة على فهم الكلاـ / التعبتَات باللغة العربية. 
ستَة(. يعتمد ظهور االطريقة التي يشيع استخدامها في التدريس ىي الطريقة ابؼباشرة )طريقة ابؼب

ة على افتًاض أف اللغة ىي شيء حي ، لذلك بهب توصيلها كتدريبها مباشرة عندما ىذه الطريق
 ٔٔيتعلم الطفل لغة.

كفقنا لكوني ر. بظياكاف ، فإف الغرض من تدريس اللغة العربية ككظيفتها ىو تكوين فهم يعتٍ 
اءة تعليم الأطفاؿ كلمات جديدة مع معانيها في نفس الوقت. لذلك ، عندما يتعلم الأطفاؿ قر 

البداية ، لا تبدأ في حفظ ابغركؼ كلكن ابدأ من أبماط ابعمل البسيطة. جعل الأطفاؿ يعتادكف 
 (. َُ: ُْٖٗ، قوني , ر, سامياكاف الاستماع كالقراءة ككتابة ابؼعاني )

كفقنا لنجيب توفيق ، فإف الغرض من تدريس اللغة العربية ككظيفتها ىو التدريس حتى 
بشكل جيد كصحيح مع الآخرين كالبيئة ، شفهينا ككتابينا. الغرض  يتمكن الشخص من التواصل

من تدريس اللغة ىو إتقاف ابؼعرفة اللغوية كمهارات اللغة العربية ، مثل ابؼثلية ، كالمحافظة ، 
كالإنصاؼ ، كالنحو ، كالشرؼ ، كذلك لاكتساب مهارات لغوية تغطي أربعة جوانب من 

تماع كمهارات القراءة كمهارات الكتابة كمهارات التحدث. ( مهارات الاسُابؼهارات ، كىي: )
الاستماع ىو عملية تغيتَ شكل الصوت )اللغة( إلى شكل ابؼعتٌ. مهارات الاستماع ىي 
مهارات لغوية استقبالية ، كتلقي ابؼعلومات من أشخاص آخرين )ابؼتحدثتُ(. مهارات القراءة 

بؼعلومات من أشخاص آخرين )كتاب( في شكل ىي مهارات لغوية متقبلة بطبيعتها ، كتتلقى ا
 مكتوب. القراءة ىي تغيتَ في شكل الكتابة إلى شكل من أشكاؿ ابؼعتٌ. 
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مهارات الكتابة ىي مهارات لغوية تنتج أك توفر معلومات لأشخاص آخرين )قراء( في شكل  
رات كتابة. الكتابة ىي تغيتَ في شكل الأفكار أك ابؼشاعر إلى شكل مكتوب. بينما مها

التحدث ىي مهارات منتجة بطبيعتها ، تنتج أك تنقل ابؼعلومات إلى الآخرين )ابؼستمعتُ( في 
شكل أصوات اللغة )الكلاـ ىو عملية تغيتَ شكل أصوات اللغة إلى أشكاؿ الكلاـ 

 ٕٔ(. ٓ-ْ: َََِ، سوىتَماف)

تمكن من الغرض من دراسة اللغة الأجنبية ىو تعلم اللغة لتتمكن من قراءة أدبها أك لت
الاستفادة من الانضباط العقلي كالتطور الفكرم الناشئ عن دراسة اللغة الأجنبية. التًبصة 
النحوية ىي طريقة للدراسة لغة تتعامل مع اللغة أكلان من خلاؿ قواعدىا النحوية بالتفصيل ، 

، يينظر  يليها تطبيق ىذه ابؼعرفة على مهمة تربصة ابعمل كالنصوص من كإلى اللغة ابؽدؼ. لذلك
إلى تعلم اللغة على أنو يتكوف من جهود تتجاكز كتتلاعب شكل كصيغة اللغة الأجنبية ، تعامل 

 (.ُٕٖٗاللغة الأكلى كقالب نظاـ في ابؼكتسب ف لغة ثانية )ستتَف ، 

 ( أف الغرض العاـ من تعلم اللغة العربية ىو:ُُٕ: ُٕٓٗتوضح كزارة الدين )

 أف تكوف قادرنا على فهم القرآف كابغديث كمصادر للشريعة الإسلامية  ( أ 
 لتكوف قادرنا على فهم الكتب الدينية كالثقافة الإسلامية ابؼكتوبة باللغة  ( ب 
 العربية القدرة على التحدث كالتأليف باللغة العربية ( ج 
 لتكوف قادرة على استخدامها كأداة تكميلية بؼهارات أخرل )تكميلية(  ( د 
 براء اللغة العربية ، كىذا ىو حقا ابؼهنية.لبناء خ ( ق 

من الآراء ابؼختلفة ابؼذكورة أعلاه بيكن أف نستنتج أف الغرض من تدريس اللغة العربية 
ككظيفتها ىو تعليم الطلاب القدرة على التواصل مع اللغة العربية شفهيان ككتابيان بشكل جيد كأف 

 ديث النبوية. مصدر القانوف في الإسلاـ.يكونوا قادرين على فهم بؿتويات القرآف كالأحا

 

 

                                                             
67

Azhar Arsyad, Metode Pembelajaran Bahasa Asing, (Ujung Pandang: 

Yayasan Ahkam, t.t). Hal. 9. 



 31 

 منهج تعلم اللغة العربية  .ٖ

 النهج كالطريقةفي تعلم اللغة العربية ، ىناؾ ثلاثة مصطلحات بهب فهمها أكلان ، كىي 
غالبنا ما يتم استخداـ ىذه ابؼصطلحات الثلاثة بشكل غتَ لائق أك بـتلطة مع  ٖٔ.كالتقنية 

بعضها البعض. لذا فإف ابؼعتٌ غتَ كاضح. لذلك ، لتسهيل فهم ابؼصطلحات الثلاثة ، يتم 
 شرحو أدناه على النحو التالي: 

ة. النهج عبارة عن سلسلة من الافتًاضات حوؿ طبيعة تدريس اللغة كاللغة كتعلم اللغ ( أ 
 النهج بديهي. يتم شرح النهج من خلاؿ طريقة أك الطريقة ىي شرح للنهج. 

الطريقة ىي خطة شاملة تتعلق بعرض ابؼوضوع بطريقة منظمة كغتَ متناقضة كتستند  ( ب 
إلى نهج. النهج بديهي ، بينما الطريقة إجرائية. لذلك في نهج كاحد بيكن أف يكوف 

 ىناؾ عدة طرؽ مستخدمة. 
الأساليب التطبيقية ، بدعتٌ ما بودث بالفعل في الفصل الدراسي أك بيكن أف ييعرؼ  ( ج 

أيضنا باسم الاستًاتيجيات لتحقيق ابؽدؼ. بهب أف تكوف التقنية متسقة مع 
 الطريقة كليس مع الطريقة كبهب ألا تتعارض مع النهج. 

ىذا مهم  ٗٔا علاقة ىرمية.بناءن على الشرح أعلاه ، بيكن فهم أف النهج كالطريقة كالتقنية بؽ
ا لفهمو في تعلم اللغة العربية. "في تدريس اللغة العربية ، ىناؾ بطسة أنواع من ابؼناىج ،  جدن

 كىي:

 ابؼقاربة الإنسانية ( أ 

الذم ييطلق عليو باللغة العربية" ابؼدخل الإنساني ". يتمحور ىذا النهج بشكل كبتَ على 
بشر بهب معاملتهم بطريقة إنسانية ، كليس كأدكات أك  الطالب. يينظر إلى الطلاب على أنهم 

كائنات غتَ حية تتلقى المحفزات كتستجيب بؽا. ىذا ابؼنظور ، كفقنا لبعض خبراء تدريس اللغة 
الأجنبية ، ىو توجو جديد يعتبر الطلاب عادةن كائنات بيكن تشكيلها حسب الرغبة ، بغض 
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ة النظر ىذه ، بيكن على الأقل تسريع العلاقة النظر عن اىتماماهام كمواىبهم. من خلاؿ كجه
ابؼتبادلة بتُ ابؼعلمتُ كالطلاب فيما يتعلق بعملية نقل ابؼعرفة ، لأنو بيكن تلبية الاحتياجات 

 َٕالنفسية للطلاب ، كبيكن تطوير اىتماماهام كدكافعهم.

 الوسائط )النهج القائم على الوسائط( ( ب 

عليو باللغة العربية "ابؼدخل التقتٍ" ، ىو نهج  القائم على الوسائط ، كالذم ييطلقالنهج
يعتمد على تقنية استخداـ الوسائط التعليمية. كما ىو معركؼ أف الدعائم أك الدعائم )الأدكات 
ابؼساعدة( تلعب دكرنا كبتَنا في نقل ابػبرة كتغيتَىا من ابػبرة المجردة إلى ابػبرة ابؼلموسة. يهدؼ 

الذم يشرح معتٌ الكلمات كالتًاكيب كابؼصطلحات الثقافية  ىذا النهج إلى استكماؿ السياؽ
ابعديدة من خلاؿ الصور كابػرائط كالصور كأمثلة لنماذج ابغياة كالبطاقات ككل ما يساعد في 
شرح معتٌ الكلمات الأجنبية للطلاب. في العصر ابغديث ، أصبحت ابؼساعدات أكثر تنوعنا 

لشرائح كأجهزة الكمبيوتر. غالبنا ما يواجو ىذا النهج كحداثة. مثل الكاسيت كأجهزة الراديو كا
عقبات ، خاصة فيما يتعلق بتكلفة شراء الدعائم بالإضافة إلى عدـ اكتماؿ مواد التدريس عالية 

 ابعودة. 

 الشفهي( -النهج السمعي الشفهي )النهج السمعي ( ج 

يفتًض ىذا النهج  ابؼدخل السماعي السيافي.السمعي الشفوم الذم يسمى باللغة العربية 
أف اللغة ىي ما ييسمع كما ييقاؿ ، بينما الكتابة ليست سول بسثيل للكلاـ. انطلاقنا من ىذا 
الافتًاض ، فإف اللغة الأكلى ىي الكلاـ. بؽذا السبب ، بهب أف يبدأ تدريس اللغة بالاستماع إلى 

تقليدىا. ليتم أصوات اللغة في شكل كلمات أك بصل بشكل كلاسيكي ثم مطالبة الطلاب ب
حفظها لاحقنا ، قبل تعلم القراءة كالكتابة يتم تدريسها. إف تطوير التواصل الذم يغلق ابؼسافة 
بتُ الأفراد الآخرين كابغاجة إلى استخداـ اللغة في الاتصاؿ الشفوم ىو الدافع لولادة ىذا 

ر عدة مرات. النهج. ىذا الافتًاض يعززه عامل العادة. لأف السلوؾ سيصبح عادة إذا تكر 
 ُٕكبابؼثل ، بهب أف يتم تدريس اللغة بتقنيات التكرار أك التكرار.
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 التحليلىكغتَ منهج التحليلى ك  ( د 

التحليلية النهج التحليلي كغتَ التحليلي الذم يطلق عليو باللغة العربية ابؼدخل التحليلي 
ل مفهوـ ىذا النهج. ىو نهج بدأه ستًين في مؤبسر السبعينيات ، كتم زيادة صقالتحليلي ، غبر ك 

. غالبنا ما يشار إلى ىذا النهج على أنو النهج َُٖٗفي ابؼؤبسر الأختَ الذم عقد في نوفمبر 
الربظي ، لأنو يعكس توجو الأدبيات حوؿ برليل أشكاؿ المحادثة كالكلاـ كنظرية الاتصاؿ 

ىو نهج  يليالتحل( ُالشفوم. الاختلافات بتُ التحليل كغتَ التحليل في ىذا ابؼنظور ىي 
يستخدـ علم اللغة الاجتماعي كأساس للاعتبارات التحليلية. يركز ىذا ابػطاب على اللغة 
الدلالية كأنشطة الكلاـ كبرليل الأنظمة كفهم فهم العقل كيتطلب برليل الاحتياجات اللغوية 

 غتَ التحليلي (ِالاجتماعية كبرامج اللغة ابعديدة كالبرامج ابؼهنية القائمة على ابؼنهج الدراسي. 
ىو نهج يستخدـ علم اللغة النفسي كالعلوـ التًبوية كأساس للتحليل الشامل. لا يتجزأ كطبيعي. 
يتطلب ىذا النهج تدريس اللغة في مواقف ابغياة الطبيعية كيركز على موضوعات المحادثة ابؼتعلقة 

 بعلم نفس الطلاب. 

 التواصلي منهج  ( ق 

، ىو نهج يركز على مهارات ابؼدخل العطشليلعربية النهج التواصلي الذم يسمى باللغة ا
الاتصاؿ النشط كالعملي. كفقنا بؼراقبِ اللغة ، فقد حقق ىذا النهج اختًاقنا استًاتيجينا في بؾاؿ 
تعلم اللغة الثانية ، كيعتبر نهجنا متكاملان كلو خصائص بؿددة. ىذا لأف النهج ىو مزيج من 

كاحد بؿدد. كذلك لتدريب الطلاب على استخداـ اللغة الاستًاتيجيات التي تستند إلى ىدؼ 
بالإضافة إلى التمكن من القواعد ، فإف مبادئ ىذا النهج تشجع  ِٕبشكل مباشر كخلاؽ.

الطلاب على ابعرأة على استخداـ اللغة العربية. بينما ينصب التًكيز على نقل ابؼعتٌ أك الغرض 
الوقت. في حتُ أف القواعد في منظور ىذا  الصحيح كفقنا بؼتطلبات ككظائف الاتصاؿ في ذلك

النهج ىي بؾرد معرفة بؼعتٌ ابعمل كمواقف الكلمات ، بحيث ييتوقع من الطلاب أف يكونوا 
 قادرين على التعبتَ عن الأفكار كالرسائل كالرغبات كابؼعتقدات بناءن على القواعد. 

 

                                                             
72

  ،qxt  tu}t�:sp” lkymkv:�:y s:w:x r:s:~: l}:giiip  :wi 39-80  



 33 

 أنواع طرق تعلم اللغة العربية .ٗ

منهج تدريس اللغة العربية في تعلم اللغة العربية ىناؾ بطس  كما يقوؿ فؤاد أفندم في كتابو
 طرؽ كىي:
 ك اللتًبصة داعالقو  ةقيطر  ( أ 

اللغة  ّٕالكتابة كالتًبصة بلغة أجنبية.بؽا ابؽدؼ بؼهرة القرائة الأدابية ك  طريقة القواعد ك اللتًبصة
ا من الاىتماـ لقواعد النحو كاستخدامها  الأـ ىي كسيلة لتعلم لغة ثانية. تولي ىذه الطريقة مزيدن
فقط لتحليل ابعمل النحوية للغة ابؽدؼ. يتم عرض القواعد أك اللغة العربية النحوية بشكل 

 ْٕاستنتاجي.
 فيما يلي خطوات عرض طريقة قويد تربصة:

ن خلاؿ شرح تعريفات ابؼفردات النحوية ، ثم يبدأ ابؼعلم في عرض ابؼادة م (ُ
 عرض بعض الأمثلة ابؼلموسة. الكتب ابؼدرسية ابؼستخدمة استنتاجية.

يطلب ابؼعلموف من الطلاب حفظ قوائم ابؼفردات كتربصاهاا ، أك يطلبوف من  (ِ
 الطلاب إظهار حفظ ابؼفردات التي تم تدريسها سابقنا.

القراءة ، ثم توجيههم لفهم بؿتويات يطلب ابؼعلموف من الطلاب فتح نص  (ّ
القراءة من خلاؿ تربصتها كلمة بكلمة ، أك بصلة بجملة ، ثم تصحيح نتائج 

( من بكو كالصرؼالتًبصة غتَ الصحيحة ، كشرح بعض قطاعات القواعد )
جانب بصاؿ اللغة. في أكقات أخرل يطلب ابؼعلم من الطلاب إجراء برليل 

 ٕٓرياضي )إراب(.
 رةطريقة ابؼباس ( ب 

الطريقة ابؼباشرة تم تطوير الطريقة ابؼباشرة على أساس افتًاض أف عملية تعلم لغة ثانية ىي 
نفس عملية تعلم اللغة الأميجب أف يرتبط تعليم اللغة ارتباطنا مباشرنا بالأشياء كالعينات كالصور 

الطريقة بؽذا السبب ، تتجنب ىذه ٕٔكالعركض التوضيحية كألعاب بسثيل الأدكار كما إلى ذلك.
استخداـ اللغة الأـ في التعلم ، حيث يتم تدريس عرض القواعد بشكل استقرائي. بالإضافة إلى 
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القدرة على القراءة كالكتابة ، فإف ىذه الطريقة تؤكد أيضنا على تطوير مهارات التحدث 
 كالاستماع

 . كخطوات تقدنً الطريقة ابؼباشرة ىي كما يلي:
ا لسياؽ تقدنً ابؼواد شفهينا ، خاصة في الأشهر يولي ابؼعلموف اىتمامنا كبتَن  (ُ

 الأكلى من
 لفظينا ، قبل توجيو الطلاب للقراءة. -التدريب  (ِ
علاكة على ذلك ، فإنو بينح ابؼعلمتُ حرية طرح الأسئلة ابؼتعلقة بابؼواد التي  (ّ

بست مناقشتها مسبقنا باستخداـ اللغة العربية ، بالإضافة إلى اللغة الأـ قدر 
 تجنبها في عملية التعلم.الإمكاف ل

 يتم تقدنً القواعد كظيفيا في حالة الفم من خلاؿ نهج استقرائي. (ْ
 تقدنً مقالات بؾانية شفهيان من نصوص قراءة تم عرضها كمناقشتها سابقان. (ٓ
يقتصر استخداـ نظاـ التًبصة على ابغد الأدنى فقط للطلاب ، كيتم بذنب  (ٔ

 ابؼستويات العالية عند مستول ابؼبتدئتُ.
 ٕٕعرض مادة تسمح للطلاب بفهم الثقافة العربية. (ٕ

 طريقة القراءة ( ج 
كفقنا بؽذه الطريقة ، فإف القدرة على القراءة ىي ىدؼ يتوافق مع احتياجات متعلمي اللغة 
الأجنبية كسهولة اكتسابها ، كتعتبر إتقاف القراءة شرطنا للمتعلمتُ لتطوير ابؼعرفة بشكل 

 ٖٕمستقل.
 طريقة القراءة:فيما يلي خطوات عرض 

يتم تدريب الطلاب على نطق النظاـ الصوتي للغة بشكل مكثف ، كما يتم  (ُ
 تدريبهم على التعود على بظاع بعض ابعمل البسيطة كقوبؽا.

قراءة نصوص مأخوذة من كتب معينة دكف الالتفات إلى ترتيب ابؼفردات  (ِ
 كأبماط ابعمل.
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لمات التي تعتبر فهم معتٌ الكلمات ، حيث يشتَ ابؼربِ إلى بعض الك (ّ
جديدة في النص ، ثم يشرح معناىا أك يوفر فرصنا للطلاب للتساؤؿ عن معتٌ 

 الكلمة في نص لم يتم فهمو.
 ٕٗبفارسو الرياضو. (ْ

 الصوت اللغوم طريقة  ( د 
تفتًض ىذه الطريقة أف اللغة عادة. سيصبح السلوؾ عادة إذا تم القياـ بو بشكل متكرر. 

بشكل متكرر. الغرض من التدريس بهذه الطريقة ىو إتقاف لذلك ، بهب تدريس تعليم اللغة 
ابؼهارات اللغوية الأربع بطريقة متوازنة مع ترتيب عرض مهارات الاستماع كالتحدث أكلان ، ثم 
مهارات القراءة كالكتابة. في ىذه الطريقة ، يتم التمكن من أبماط ابعملة من خلاؿ بسارين النمط 

 َٖابة كالتعزيز.باتباع تسلسل التحفيز كالاستج
 خطوات تقدنً الأسلوب اللغوم الصوتي ىي كما يلي:

 الاستماع (ُ
 التكرارم / التكرار (ِ
 الشرح (ّ
 أبماط ابعملة (ْ
 التعميم (ٓ
 القراءة (ٔ
 الكتابة (ٕ
 ُٖالتًبصة (ٖ

 
 الانتقائيةطريقة  ( ق 

ىي طريقة اختيار كمزيج من طريقتتُ أك أكثر. ستكوف الطريقة الكهربائية طريقة مثالية إذا  
بإتقاف ابؼعلم للطرؽ ابؼختلفة ، حتى يتمكن من اختيار الطريقة التي تناسب كانت مدعومة 
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ىناؾ أشياء بهب ملاحظتها أنو لا ِٖاحتياجات برنامج التدريس ثم تطبيقها بشكل متناسب.
بيكن ابعمع بتُ الطرؽ إلا بتُ الطرؽ ابؼتوافقة. لا بيكن ابعمع بتُ طريقتتُ مع افتًاضات 

: َُِِأكثر ملاءمة على ابؼستويتُ الفتٍ كالتشغيلي )أفندم ،  كأىداؼ بـتلفة. الاندماج
ُْ-ٕٗ.)ّٖ 

 خطوات تقدنً الطريقة الكهربائية ىي كما يلي:

 يتم تعليم الطلاب التحدث )ابغوار أك المحدثة( (ُ
 يتم تعليم الطلاب الكتابة )كتابو / إنسيا( (ِ
 يتم تعليم الطلاب فهم النص (ّ
ا ما تعلموه( (يتم تعليم الطلاب قراءة النصوص  (ْ  ْٖالعربية )برديدن

 طرق تعلم القواعد الخاصة .٘

كفي الوقت نفسو ، في تطوير ىذه الأساليب ، يتم استخداـ الأساليب ابؼتعلقة على 
أك القواعد التي بيكن أف تكوف مرجعنا ملموسنا في صياغة تقنيات نحو كجو التحديد بتدريس

 :ىذه الطرؽ ىي .نحوالتعلم

 ية سالطريقة القيا ( أ 

طريقة تدريسنحوىي التي يشرح فيها ابؼعلم القواعد للطلاب أكلان ثم يتبعها 
إعطاء أمثلة. يتم تنظيم ىذه الطريقة على أساس العقلية الاستنتاجية ، كالتفكتَ 
من العاـ إلى ابػاص ، من ابؼعلم إلى المجاؿ ، من الأحكاـ العامة إلى التطبيقات 

شرح ابؼدرس القواعد أك ابؼفاىيم العامة ( يُالمحددة. خطوات ىذه الطريقة ىي: 
من خلاؿ الكتابة على السبورة ثم يقوـ ابؼعلم بقراءهاا كيتبعها الطلاب بشكل 

( يشرح ابؼدرس القواعد من ِمتكرر حتى يتمكن الطلاب من حفظها كفهمها. 
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(. عقد ابؼعلم جلسة أسئلة كأجوبة ثم أعطى كاجبات ّخلاؿ تضمتُ الأمثلة .
 .بؽا خارج ساعات الدكاـ ابؼدرسيللطلاب لإكما

ىذه الطريقة سهلة التنفيذ نسبينا في كقت قصتَ نسبينا ، لذا تيستخدـ ىذه 
الطريقة على نطاؽ كاسع في تعليم اللغة. كمع ذلك ، فإف ىذه الطريقة بذعل 
الطلاب يتعرفوف على حفظ القواعد كتقليد الأمثلة ، بفا بهعل الطلاب أقل 

فسو ، من ناحية منطق التدريس ، تبدأ ىذه الطريقة نشاطنا. كفي الوقت ن
بالقواعد العامة ابؼعتادة. يصعب على الأطفاؿ فهمها ، لذا فإف ىذه الطريقة 
تنتهك مبدأ التدريس القائل بأف التدريس بهب أف يبدأ بشيء سهل إلى شيء 

 .صعب

 الطريقة الاستقرائية  ( ب 

التي طرحها الفيلسوؼ  نشأت ىذه الطريقة بدافع من خطوات التدريس ابػمس
( كىي: الإدراؾ ، عرض ابؼادة ، ُْْٖ-ُٕٕٔالأبؼاني فريدريك ىتَبارت )

ارتباط ابؼادة ، الاستنتاجوالتطبيق. يتم تنظيم ىذه الطريقة على أساس العقلية 
الاستقرائية ، كالتفكتَ من ابػاص إلى العاـ ، من تطبيقات بؿددة إلى الأحكاـ 

ابؼفاىيم. ىذه الطريقة بذعل الطلاب مألوفتُ  العامة ، من الأمثلة إلى
لاستخلاص استنتاجاهام ابػاصة. يتطلب كقتنا طويلان للتعلم إلى حد ما ، كلكن 
ىذه الطريقة تعلم الطلاب لتحليل الأمثلة ابؼوجودة حتى بهدكف القواعد فيها 

 لأنفسهم. تدريس مثل ىذا أكثر نسبينا في الذاكرة بالنسبة للطلاب

 بؼعدلةالطريقة ا ( ج 

ىذه الطريقة ىي نتيجة لتعديل الطريقتتُ السابقتتُ من خلاؿ تعليم اللغة 
من خلاؿ نصوص ذات مواضيع هام الأطفاؿ. من النص ، يتم برديد ابعمل 

 .التي بؽا خصائص معينة ، ثم تتم صياغة القواعد كتطبيقها بشكل نهائي

يتم تعلمو من نحو الذم يتم تدريسو طبيعينا ، لأننحو في ىذه الطريقة ، يكون
خلاؿ اللغة بخصائصها الطبيعية ابؼستخدمة في النص. برتوم ىذه الطريقة على 
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مرئينا بكو جانبتُ رئيسيتُ ، كبنا التًكيب )البنية( كالدلالة بحيث يكوف إبغاح كلمة
 في العثور على معتٌ النص

 الطريقة طريقة النشاط ( د 

يع ابعمل كالتًاكيب تتطلب ىذه الطريقة الكثتَ من النشاط الطلابِ لتجم
التي برتوم على مفهوـ القواعد ليتم تعلمها من مصادر بـتلفة مثل الصحف أك 
المجلات أك الكتب. ثم يستخلص ابؼعلم من مفهوـ القواعد ، ثم يكتبو ، ثم يطبقو 

 .في أمثلة أخرل

 طريق ابؼشكلات  ( ق 

تم تطبيق ىذه الطريقة على أساس حل الصعوبات أك ابؼشكلات التي  
جهها الطلاب عند التحدث أك الكتابة ، بحيث بيكن أف تكوف دركس التابتَ يوا

أك القراءات ىي ابػطوة الأكلى لاكتشاؼ الصعوبات التي يواجهها الطلاب. ، 
ثم يوجو ابؼعلم انتباه الطفل إلى أف صعوباتنحوستكوف موضوع مناقشة 

يواجهها  دركسنحوفي الفرصة التالية. بيكن أيضنا اكتشاؼ الصعوبات التي
الطلاب من خلاؿ مؤلفات الأطفاؿ. كقد بست مناقشة ىذه الصعوبات ثم تم 
الانتهاء من القواعد الواردة فيها. تتطلب ىذه الطريقة ذكاء ابؼعلم في اكتشاؼ 

 .أخطاءبكوالتي يرتكبها الطلاب

 المتوسطةعلى مستوى  اسماء الضمائر ميتعل. ٘

 على  المتوسطة  اسماء الضمائرمواد التدريس  ( أ 

اسم الضمتَ تعلم مستول  ابؼتوسطة  على كجو ابػصوص في الصف 
السابع ىي ضمتَ منفصل ك ضمتَ متسلوىي جزء من ضمتَ باريزكىناؾ أيضنا 

في المحادثات كالنصوص. بالإضافة إلى المحادثات  مستطتَأمثلة قليلة فقط من 
أيضنا في مناقشة قسم  كنصوص التدريس في دركس اللغة العربية ، بيكن رؤيتها

ا بأمثلة بؿدكدة  تركيب أك ترتيب الكلمات. لا يزاؿ تعلم اسم الضمتَ  بسيطنا جدن
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كغتَ متنوعة. بيكن ملاحظة ذلك من خلاؿ ابؼواد التعليمية التي يستخدمها 
 ابؼعلم في عملية التعلم. 

ابؼواد التعليمية أك الكتب ابؼستخدمة من قبل طلاب  ابؼتوسطة في دراسة 
اسم الضمتَ  ىي كتب عربية نشرهاا مديرية ، ابؼديرية العامة للتعليم الإسلامي ، 

 ابؼواد ىي: ٖٓكزارة الدين في بصهورية إندكنيسيا.

في الفصل السابع لتعلم اللغة  اسماء الضمائرمادة  ٔ.ٕالشكل 
 العربية في مادة
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نصينا كلا يستخدـ مواد خاصة. ىذا يعتٍ أف تعلم اسم الضمتَ  ، يتم التدريس 
اسم الضمتَ  يتم من خلاؿ إعطاء نظرة عامة على ابؼادة ثم الذىاب إلى الأمثلة 

 في ابؼواد الأخرل ، على سبيل ابؼثاؿ في أقساـ القرعة أك المحدثة أك التدريبات.

 المتوسطة مستوى على اسماء الضمائرفي  ميتعلتخطيط  ( أ 

يعتمد جانب بزطيط التعلم في اسم الضمتَ على مستول  ابؼتوسطة  على  
)خطط تنفيذ التعلم( في كل كحدة تعليمية أك مؤسسة  اعداد التدريساستخداـ 
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تعليمية. تتضمن مكونات بزطيط تعلم اللغة العربية أنشطة لصياغة الأىداؼ التي 
ابؼستخدمة لتقييم يتم برقيقها من خلاؿ نشاط تعليمي ، كما ىي الأساليب 

برقيق ىذه الأىداؼ ، كما ىي ابؼواد أك ابؼواد التي سيتم تسليمها ، ككيفية تسليم 
 ابؼواد ، كما ىي الوسائط / الأدكات ىناؾ حاجة لدعم تنفيذ التدريس.

أف خطة الدرس ىي خطة  َُِّأ لعاـ  ُٖرقم  نضاـ الوطانىكرد في  
ضوع معتُ يشتَ إلى ابؼنهج درس تم تطويرىا بالتفصيل من موضوع أك مو 

( بيانات ابؼدرسة كابؼوادكالفصوؿ ُالدراسي. تتضمن خطط الدركس ما يلي: )
( ْ( بزصيص الوقت ؛ )ّ( ابؼوضوع ؛ )ِالدراسية / الفصوؿ الدراسية. )

( مواد التعلم. طرؽ ٓأىداؼ التعلم كالدينار الكويتي كمؤشرات برقيق الكفاءة. )
( ٖ( خطوات أنشطة التعلم. ك )ٕكموارد التعلم ؛ )( كسائط كأدكات ٔالتعلم؛ )
 ٖٔالتقييم.

 مستوى على المتوسطة اسماء الضمائر لدى ميتعل طريقة  ( ب 

( في عبد. كأكضح كىاب أف طرؽ ّٓ-َّ: ََُِ) فاخر الرازلكفقنا لػ 
 تعلم اللغة العربية بشكل عاـ تنقسم إلى ثلاث بؾموعات ، كىي:

( تشمل عدة طرؽ تعلم كىي: طريقة التًبصة اللغةالأساليبابؼتمحورة حوؿ الأساليب .ُ
النحوية ، كالطريقة ابؼباشرة ، كطريقة القراءة ، كالطريقة السمعية اللغوية ، كالطريقة 

 ابؼعرفية ، كالطريقة الانتقائية. 
2i ابؼتمركزة ظهرت ىذه الطريقة التي تركز على التعلم في سبعينيات القرف طرقالتعلم

ابؼاضي ، كيبدك أف ىذه الطريقة قد تم برفيزىا من خلاؿ تطوير أبحاث تدريس اللغة 
الاستجابة البدنية الثانية ككانت شغفنا بػلق تعلم مبتكر. يتضمن عدة طرؽ كىي 

 .سوخاستى بيديا علم الإرشادية كالطرؽكطرؽ الت الطبيعيةالكلية كالطريقة الصامتة 
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الأساليب ابؼتمحورة حوؿ الطالب )الأساليب ابؼتمحورة حوؿ ابؼتعلم( ابؼتضمنة في  .ّ
تدريس اللغة باسم الاستشاليةابؼعركفة (أكىذه الطريقة ىي الطريقة الاتصالية )الطريقة

 التواصلية
أىداؼ التعلم. كليس من النادر أف يكوف ىناؾ مزيج في استخداـ طريقتتُ أك أكثر  

 في موضوع تعليمي كاحد ، كيتم ذلك بهدؼ تعظيم نتائج التعلم. 

 بشكل عاـ ، فإف طرؽ تعلم اللغة العربية التي يتم استخدامها غالبنا ىي:  

 كالتًبصة(. تقوـ قاكيد)النحوية  ( أ 
ىذه الطريقة على افتًاض أف قواعد اللغة ىي أساس التفكتَ ، أك جزء من الفلسفة. 

القراءة  فيعلى ىذا الأساس ، يتم توجيو التعلم بكو ابعهود ابؼبذكلة بغل ابؼشكلات 
كالتًبصة الفهم. عادة ما يتم استخداـ طريقة التعلم ىذه في التعلم  كحفظها كبفارستها

 تاب الكلاسيكي )كتاب كونينج( في الأكواخ التقليدية. التقليدم ، مثل تعلم الك

( الاىتماـ العميق بدهارات القراءة ُكتتمثل خصائص ىذه الطريقة في ) 
( استخداـ اللغة ِ، كالاىتماـ الأقل بجوانب الاستماع كالتحدث ، )كالتًبصةكالكتابة 

( ْقواعد النهج ، ) ( الانتباه إلىّالأـ كلغة للتدريس في أنشطة التدريس كالتعلم ، )
التًبصة حرفيان من اللغة ابؽدؼ  ثمىو حفظ قواعد القواعد كابؼفردات ،  التعلمأساس 

( دكر ابؼعلمتُ في عملية التعليم كالتعلم أكثر ٓإلى لغة ابؼتعلم كالعكس بالعكس ، )
 الطلاب الذين يتلقوف ابؼواد بشكل سلبِ دائمنا. مننشط 

 تعتمدابؼبستَة( الطريقة ابؼباشرة ) ( ب 
على أكجو القصور ابؼوجودة في الطريقة السابقة ، كالتي  ىذهالطريقة  

ظهرت في القرف التاسع عشر ، كالطريقة ابؼباشرة تقوـ على توسيع التجارة كالعلاقات 
بتُ الدكؿ الأكركبية كالدكؿ العربية. زيادة ىذه العلاقة تتطلب زيادة في ابؼهارات 

ل غتَ العرب ، لذلك كانت الطريقة الأكثر احتمالان اللغوية ، كخاصة العربية من قب
 في ذلك الوقت ىي الطريقة ابؼباشرة.
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يتم تشكيل الطريقة كصنعها على أساس أف تعلم لغة أجنبية ىو نفس  
عن طريق التعلم ابؼباشر لاستخداـ اللغة  ، أمتعلم لغة الشخص أك لغتو الأـ 

التحدث ، بينما يتم تطوير القراءة الأجنبية ، من خلاؿ تكثيف بفارسات الاتصاؿ ك 
( إعطاء أكلوية عالية ُكالكتابة في كقت لاحق. خصائص ىذه الطريقة ىي )

( تركز قاعدة التعلم على التقنيات الإيضاحية كالتقليد كابغفظ ابؼباشر ، ِ، ) بؼهارات
يكرر الطلاب الكلمات كابعمل كالمحادثات من خلاؿ الركابط كالسياقات  حيث

ات. يتم تدريسها بشكل استقرائي ، أم بدءنا من الأمثلة ثم استخلاص كالتعريف
( يتم تدريب مهارات ْ( بذنب استخداـ اللغة الأـ للطالب ، )ّالنتائج ، )

الاتصاؿ الشفوم بسرعة من خلاؿ الأسئلة كالإجابات ابؼخطط بؽا في أبماط تفاعل 
يلعب ابؼعلم دكرنا في  ( التفاعل ينشط بتُ ابؼدرستُ كالطلاب ، حيثٓمتنوعة ، )

توفتَ ابغافز على شكل أمثلة ، بينما يستجيب الطلاب فقط في شكل تقليد كإجابة 
 على الأسئلة كالشرح.

 القراءةطريقةطريقة القراءة: ( ج 
ابػبراء عن الأساليب التي   عدـ رضىىي نفس الطريقة ابؼباشرة ، بناء على  

كانت موجودة من قبل. يفتًض ابػبراء أف الطريقة ابؼباشرة لم تكن قادرة على 
استيعاب إتقاف مهارات القراءة كالكتابة ، بينما في سياؽ تعلم لغة لا بيكن للمرء أف 
يتخلى عن ابؼهارات ابؼوجودة لأنو بيكن أف يؤدم إلى مهارات لغوية غتَ كاملة. بؽذا 

لسبب ، تم إنشاء طريقة القراءة ىذه ، بالإضافة إلى الأساسيات ابؼذكورة أعلاه ، ا
تعتمد طريقة القراءة أيضنا على حقيقة أنو ليست كل الطرؽ مناسبة كقادرة على 
استيعاب كل إتقاف ابؼهارات اللغوية ، كبالتالي فإف ىذه الطريقة مصممة لتناسب 

لم مهارات القراءة كلكن لا تزاؿ تولي اىتماما ابعميع ابؼهارات كلكنها تركز على تع
( ُلتعلم مهارات أخرل كلكن مع أجزاء أصغر. كتتمثل خصائص ىذه الطريقة في )

أنشطة التعلم القائمة على فهم بؿتويات القراءة ، مسبوقة بإدخاؿ معتٌ ابؼفردات ، 
ة القواعد في ( لم تتم مناقشِثم مناقشة المحتويات في كقت كاحد بدساعدة ابؼعلم ، )

( تستمر أنشطة التعلم مع كجود ّالطوؿ ، كلكن يتم اختياره كفقنا لوظيفة ابؼعتٌ. ، )
( تيفضل القراءة ْابؼهاـ التي بهيب عليها الطلاب لتعزيز فهم مادة القراءة ابؼعنية ، )

.علىالصامتة   القراءة بصوت عاؿو
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 الشفاكيةالطريقة السمعية  ( د 
ات ، بدا في ذلك أف اللغة ىي أكلان كقبل كل بناءن على عدة افتًاض تتكوف 

شيء الكلاـ أك الكلاـ. كبالتالي بهب أف يبدأ تعلم اللغة من خلاؿ الاستماع إلى 
أصوات اللغة على شكل كلمات كبصل ثم يتم بظاعها قبل الدخوؿ في تعلم مهارات 

ؿ من أشكاالقراءة كالكتابة. افتًاض آخر بؽذه الطريقة ىو أف اللغة ىي شكل 
 . لذلك ، بهب أف يتم تدريس اللغة بتقنيات التكرار أك التكرار. السلوكالعادة

( كجود ُالشخصيات أك ابػصائص التي تبرز من ىذه الطريقة ىي ) 
سلسلة من التعلم ابؼنهجي ، من الاستماع إلى التحدث ثم القراءة كالكتابة من أجل 

مقصورة على أبماط ابعمل ( يتم تدريس مهارات الكتابة ِخلق تعلم متوازف ، )
كابؼفردات التي تم تعلمها شفويا ، لأف تعلم مهارات الكتابة ىو جزء ككصف لتعلم 

( التأكيد على التقليد ْ( بذنب تربصة اللغة قدر الإمكاف ، )ّمهارات التحدث ، )
( إتقاف ابعملة الأبماط تتم مع بمط التدريبات ٓ، ابغفظ ، الارتباط ، كالقياس ، )

 .الاستجابة  للتعزيزسلة: التحفيز على ابؼتسل

 الطريقة الانتقائية  ( ق 
ما يشار إلى ىذه الطريقة أيضنا على أنها طريقة بـتلطة ، حيث يتم ابعمع  

بتُ مزايا الطريقة ابغالية من خلاؿ بؿاكلة القضاء على أكجو القصور. يتم تنفيذ 
جهود الإزالة ىذه عن طريق أخذ كاستخداـ جزء مهم من الطريقة ابؼوجودة مسبقنا. 

ر في كل طريقة تعلم ، كإمكانية إتقاف تعتمد ىذه الطريقة على الوعي بأكجو القصو 
أساليب التعلم ليس من خلاؿ القضاء على الأساليب ابغالية كلكن من خلاؿ 
الاستفادة من الأجزاء كابؼزايا ابؽامة للطرؽ ابغالية بحيث بيكن أف يتم التعلم بشكل 

 فعاؿ. 

بإتقاف (. مدعومنا ُبيكن أف تكوف ىذه الطريقة الانتقائية طريقة مثالية إذا  
ابؼعلم ابؼناسب بؼختلف الأساليب ، حتى يتمكن من أخذ نقاط القوة لكل طريقة 
بالضبط كتكييفها مع احتياجات البرنامج التعليمي الذم يتعامل معو ، ثم تطبيقو 
بشكل متناسب. بهب التأكيد على أف ابعمع بتُ ىذه الأساليب بيكن أف يتم فقط 
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اف تتعارض أىدافهما بالتأكيد ليست مناسبة طرؽ متشابهة أك متطابقة. طريقت بتُ
 كفعالة للجمع.

تعتبر طريقة التعلم مكوننا مهمنا للغاية في التعلم ، ففي تطبيقو في ابؼدارس كالفصوؿ  
الدراسية ، يلعب ابؼعلم دكرنا نشطنا في برديد طريقة التعلم الأكثر ملاءمة كفعالية من 

كالتعلم التي يتعتُ تدريسها. بالإضافة إلى خلاؿ الاىتماـ بالظركؼ كقدرات الطلاب 
 ذلك ، تعتبر تقنيات التعلم أيضنا نقطة مهمة في تعلم اللغة العربية.

 مستوى  المتوسطة  اسماء الضمائرم يتقييم تعل ( ج 

التقييم ىو مرحلة لتحديد إبقاز إجراء ما بناءن على ىدؼ ما. يتم إجراء تقييم التعلم  
 ٕٖلتحديد مدل بقاح ابؼعلمتُ في شرح الدركس ، كفي نفس الوقت تدريب استيعاب الطلاب

بوتوم تعلم اللغة العربية على بموذجتُ لتقييم التعلم ، كبنا بموذج الكفاءات الرئيسية الأربعة ، 
العناصر اللغوية ابؼتأصلة في كل مهارة لغوية بدا في ذلك القواعد كابؼفردات كالنطق للغة  كبموذج

 . التفاصيل كالتالي:ٖٖابؼنطوقة كالتهجئة للغة ابؼكتوبة

 النموذج الأكؿ 

للكفاءة النحوية ، ىو الكفاءة ابؼتعلقة بدعرفة مفردات اللغة ، كالتشكيل ، كبناء  .ُ
ليس من خلاؿ ذكر  تظهرابعملة كعلم الأصوات أك علم ابػط(.الكفاءة النحوية 

القواعد ، كلكن في شكل استخداـ ىذه القواعد النحوية في التواصل باستخداـ 
 اللغة.

الكفاءة اللغوية الاجتماعية ، ىي كفاءة تتعلق بفهم استخداـ اللغة التي هاتم بأدكار  .ِ
، كأسلوب اللغة ،  كاختيار َُّْالتفاعلات الاجتماعية كالثقافية )فهم اختبار اللغة 

كالأخلاؽ ، كما إلى ذلك(. تظهر ىذه الكفاءة اللغوية الاجتماعية في شكل 
في ابؼوقف كالسياؽ الثقافي الذم بودث فيو الاتصاؿ استخداـ لغة مناسبة أك مقبولة 

                                                             
87

30( صi 2103)جامبً ، بىساكا ، ،  مىهجٍت تعلم اللغت العربٍتٌسرٌىً وآخرون ،    
88

)مالاوج ، مطبعت ٌى ،  فهم المفاهٍم الأساسٍت لتعلم اللغت العربٍتعبدi وهاب روزٌدي ،  

042( ، صi 2100مالكً ، -إن  
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من خلاؿ مراعاة دكر الأشخاص ابؼشاركتُ في الاتصاؿ كبؿتول ككظيفة استخداـ 
 اللغة في التواصل. 

على تأليف أك فهم قواعد اللغة ابؼختلفة في  بالقدرةكفاءة ابػطاب ىي كفاءة تتعلق  .ّ
لاؼ ، ابؼقالات العلمية ، شكل نص متماسك )ابػطب السياسية ، خطابات الغ

القصص ، إلخ(. تظهر كفاءة ابػطاب في شكل القدرة على تأليف أك تفستَ سلسلة 
 من ابعمل أك التعبتَات لتشكيل معتٌ كامل يعتمد على سياؽ معتُ. 

التي بيكن أف تدعم كفاءة  اللفظيالكفاءات الإستًاتيجية ىي كفاءات مرتبطة بدعرفة  .ْ
أف تساعد مستخدمي اللغة على التغلب على الصعوبات إذا  الاتصاؿ ، كبيكن أيضنا 

كاف ىناؾ اختناؽ في الاتصاؿ. تظهر الكفاءة الإستًاتيجية في شكل القدرة على 
إبهاد طرؽ أخرل ، على سبيل ابؼثاؿ من خلاؿ تكرارىا مرة أخرل ، أك استبدابؽا 

 بكلمات أخرل إذا لم ينجح الاتصاؿ.

 الثاني

للنموذج الأكؿ ، بناءن على بحث في  تبسيطالنموذج الثاني ىو في الواقع تعديل أك  
(. تشمل ابغقوؿ التي ُٔٗٗ، ك بابؼتَ َُٗٗ، بابطافبؾاؿ تقييم اللغة من قبل اللغويتُ )

لغوية بدا في ذلك تم تقييمها بعد التعلم الذم تم إجراؤه عناصر اللغة ابؼتأصلة في كل مهارة 
 بؼنطوقة كالتهجئة للغة ابؼكتوبة.القواعد كابؼفردات كالنطق للغة ا
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