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 ملخص
 

ت  وادةة نهاا نشكلة كان في تطبيق تعليم اللغة العربية بعض الدشكلا
ناارة الكتابة العربية لةى تلانيذ الصف الأول في نةرسة دار العلوم الإبتةائية 

الدستخةنة  ستًاتيييةالإسلانية. والأنشطة التي يجب أن تقوم بها الدعلهة يي تحةية الإ
للوصول إلى الأيةاف التعليهية بشكل جية  لكن العةية نن الدعلهين لا يحةدون 

الدستخةنة دتى تكون نتائج تعلم التلانيذ نهخفضة. ولم تحصل نتائج تعلم  تيييةستًاالإ
 غير نهاسب. ستًاتيييةناارة الكتابة على نعيار الاكتهال الأدنى  لأنّ استخةام الإ

ونوع البحث الدستخةم يو بحث إجرائي للصف الةراسي بههوذج كيهس 
ورة نردلة التخطيط والتهفيذ وتاغارت. يتكون يذا البحث نن ثلاث دورات  ولكل د

 الدلادظة والاختبار. إستًاتيييةوالدلادظة والتفكير. ففي جمع البيانات باستخةام 
نتابعة السطور بمعيار  إستًاتيييةدلت نتائج البحث على أنّ تطبيق 

  40 43تلهيذا نن الهاجحين بالهسبة % 11يو : في البيانات الأولية  07الاكتهال 
تلهيذا  15.  في الةورة الأولى 51 56غير الهاجحين بالهسبة % تلهيذا 11ويهاك 

  أنا التلانيذ الذين لم يحصلوا 67دصلوا على إكتهال نتائج التعلم أي بالهسبة %
 15. وفي الةورة الثانية 67تلهيذا أي بالهسبة % 15على إكتهال نتائج التعلم فاو 

تلهيذا  15ذ غير الهاجحين يو   وعةد التلاني67تلهيذا نن الهاجحين أي بالهسبة %
تلهيذا دصلوا على إكتهال نتائج التعلم أي  10. ففي الةورة الثالثة 67أي بالهسبى %
والتلانيذ غير الهاجحين أي لم يحصلوا على إكتهال نتائج التعلم  40 73بالهسبة %

 إستًاتييية. وبالتالي  فيهكن الاستهتاج أنّ تطبيق 51 16تلانيذ بالهسبة % 6يو 
نتابعة السطور قادر على ترقية ناارة كتابة الحروف الأبجةية العربية لةى تلانيذ الصف 

 الأول في نةرسة دار العلوم الإبتةائية الإسلانية باناراغان جايا تولانج باوانج الغربية.
نتابعة السطور  ناارة كتابة الحروف الأبجةية  إستًاتييية:  الكلمات الرئيسية

 العربية
 
 



 
 ج

 

 الإقرار
 

 أقر أنا الدوقع أدناو
 فطري رايايو:    الاسم

 1711717713:    رقم القية
 قسم تعليم اللغة العربية :   القسم
 كلية التًبية والتعليم  :   الكلية

 
متابعة السطور لترقية مهارة كتابة  إستراتيجيةتطبيق أنّ بحثي العهوان )

رسة دار العلوم الحروف الأبجدية العربية لدى تلاميذ الصف الأول في مد
( يو عهل خاص بي  الإبتدائية الإسلامية باناراغان جايا تولانج باوانج الغربية

أصيل غير نتصل ولا نهتحل نن أي عهل نهشور  كها أقر بالالتزام بالأنانة العلهية 
وأخلاقيات البحث العلهي في كتابة البحث الدعهون أعلاو. وأتحهل كافة التبعات 

قو  الفكرية والدادية للغير ولليانعة الخق في اخااذ الإجراءات القانونيات جراء الح
 اللازنة والدتًتبة على ذلك.

 
 1711تحريرا ببانةار لانبونج      
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 إهداء
 

 :وفي يذو الدهاسبة أيةيت يذو الرسالة إلى
  هما اللذان ربياني وقةّناني . والةي أبي المحبوب فانوجي وأني المحبوبة بونسري1

والةعاء والهصيحة والدودّة الصادقة نهذ الصغار إلى الةافع والتشييع 
لى أخي الكبير أحمة صالحين على تقةنً الكبار. وأشكر شكرا جزيلا إ

 الةافع.
 . جميع أسرتي المحبوبين الذين أعطوني الةعاء في كل نجادي.1
. الةكتور الحاج محهة أكهان شاو  الداجستير كالدشرف الأول والسية كهران 4

أسعة إرشادي كالدشرف الثاني اللذان يقةناني التيياات والإرشادات 
 لعلهية.دتى أتمهت يذو الرسالة ا

 .1717. أصحابي قسم تعليم اللغة العربية لدردلة 3
" بجانعة رادين إيهتان UKM Bahasa . عائلتي الدهتةة في نهطهة "6

 الإسلانية الحكونية لانبونج
 . الدتخرجين المحبوبين في جانعة رادين إيهتان الإسلانية الحكونية لانبونج. 5

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 ح

 

 ةترجمة الباحث
 

 1777يهاير  6كانل فطري راياديو وولةتها في التاريخ اسم البادثة ال
في قرية تيرتا كيهيانا ويي إدةى نن القرى الدهعشة في نهطقة تولانج باوانج 
الغربية. البادثة يي البهت الثانية نن شقيقين نن الدتزوج أبي فهوجي وأني 

 بونسري. أنا بالهسبة لتًبية البادثة فاي كها يلي :
ةائية الحكونية الثالثة تيرتا كيهيانا وخارجت نهاا في السهة . الدةرسة الإبت1

1711 
. نةرسة دار العلوم الدتوسطة الإسلانية باناراغان جايا وخارجت نهاا في السهة 1

1716 
. نةرسة دار العلوم الثانوية الإسلانية باناراغان جايا وخارجت نهاا في السهة 4

1717 
الةراسة إلى جانعة رادين إيهتان استهرت البادثة  1717. وفي السهة 3

 الإسلانية الحكونية لانبونج بقسم اللغة العربية.
 UKM "ونةة الةراسة في الجانعة  لقة اتبعت البادثة نهظهة 

Bahasa وصارت 1717إلى السهة  1712" ويي كسكرتيرة نن السهة .
إلى السهة  1717" نن السهة UKM Bahasa البادثة نالية عانة في نهظهة "

1711. 
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 كلمة الشكر والتقدير
 

الحهة لله ربّ العالدين بالشكر إلى الله على جميع الهعهة والذةاية وقوتى 
التي قة أعطاو للبادثة دتى تقةر على إتمام يذو الرسالة العلهية. ويذو الرسالة 

لجانعية الأولى في قسم العلهية شرط نن الشروط اللازنة  للحصول على الةرجة ا
وفي إتمام كتابة  تعليم اللغة العربية بجانعة رادين إيهتان الإسلانية الحكونية لانبونج.

فباذو  .يذو الرسالة  دصلت البادثة على جميع الدساعةات نن جميع الأطراف
 جزيل الشكر إلى سادات الأفاضيل: الدهاسبة أن تقةّم البادثة

الداجستيرة  كعهيةة كلية التًبية والتعليم بجانعة  ا ديانا . الأستاذة الةكتورة نيرف1
 رادين إيهتان الإسلانية الحكونية لانبونج .

كرئيس والسية رزقي غوناوان  الداجستير كسكرتير  . الةكتور ذو الحهان  الداجستير1
 في قسم تعليم اللغة العربية  بحانعة رادين إيهتان الإسلانية الحكونية لانبونج.

لةكتور الحاج محهة أكهان شاو  الداجستير كالدشرف الأول والسية كهران . ا4
أسعة إرشادي  الداجستير كالدشرف الثاني اللذان يقةناني التيياات 

 والإرشادات دتى أتمهت يذو الرسالة العلهية.
. جميع المحاضرين والمحاضرات خاصة للهحاضرين في قسم تعليم اللغة العربية 3

 لونا ونعرفة نةة الةراسة.اللذين أعطوني ع
 .1717. أصحابتي قسم تعليم اللغة العربية لدردلة 6

لذلك ترجو البادثة  وتةرك البادثة على أن رسالتاا بعيةة عن الكهال 
وأخيرا عسى أن تكون يذو . الانتقادات والاقتًادات لتكهيل يذو الرسالة العلهية

 عهونا. آنين يا رب العالدين. الرسالة العلهية نافعة للبادثة خصوصا وللقارئين
 1711تحريرا ببانةار لانبونج      

 الطالبة 
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 الباب الأول
 مقدمة

 أ. توضيح الموضوع
موضوع ىذا البحث ىو "تطبيق إستًاتيجية متابعة السطور 
لتًقية مهارة كتابة الحركؼ الأتّدية العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ 
في مدرسة دار العلوـ الإبتدائية الإسلامية باناراغاف جايا تولانج 

ا البحث، ستشرح باكانج الغربية". لتجنب سوء الفهم في فهم ىذ
 الباحثة الدصطلحات الواردة فيو كما يلي :

إستًاتيجية التعليم  كفقا لتًيانتو كىي تخطيط أك لظط يستخدـ  
تشتَ إستًاتيجية التعليم إلى ك  ٔكدليل لتخطيط التعليم في الفصل.

الددخل التعليمي الدستخدـ، مثل أىداؼ التعليم، كمراحل نشاط 
راسي. أما عند دجمارة، فإفّ إستًاتيجية  التعليم، كإدارة الفصل الد

 ٕالتعليم ىي إستًاتيجية تستخدـ لتحقيق الأىداؼ المحددة.

كالكتابة حسب اللغة ىي لرموعة من الكلمات الدرتبة 
بإستًاتيجية منظمة. كاللغة اصطلاحا لرموعة من الكلمات التي 

كتعبتَ تحتوم على الدعتٌ كالأنشطة بتحريك اليدين كالأدكات الددرسية  
لؼتلف اختلافا كبتَا عن حالة التواصل الشفهي بدكف الأصوات 

 ٖكالنغمات كالمحاكاة.

                                                           
1 Trianto, Model-model Pembelajaran Inovatif Berorientasi 

konstruktivistik, (Jakarta: prestsi Pustaka, 2007), 51. 
2 Djamarah S B, Strategi Belajar Mengajar, (Bandung: Rineka Cipta, 

2008), 46. 
3 Abdul Majid, Strategi Pembelajaran,(Bandung, Remaja Rosdakarya, 

2013), 192. 
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كغالبا ما تسمى الحركؼ الأتّدية العربية بالحركؼ الذجائية أم 
الحركؼ للكتابة العربية.  تكتب الحركؼ الأتّدية العربية من اليمتُ 

الأتّدية حرفا. كلم ترمز الحركؼ  ٜٕإلى اليسار كىي تتكوف من 
العربية صوت الكلاـ العربي.  ىناؾ العديد من الدبادئ الأساسية في  

 ٗكتابة الحركؼ الأتّدية العربية:

 حرفا. ٜٕ. توجد فيها ٔ
 الكتابة من اليمتُ إلى اليسار.تبدأ . ٕ
 لا توجد حركؼ  كبتَة. .ٖ
تكتب الحركؼ بربط الحركؼ السابقة في كلمة سول الواك كالزاء  .ٗ

 الذاؿ كالداؿ كالألف. كالراء ك 
إستًاتيجية لتعلم كتابة الحركؼ العربية عن متابعة السطور ىي 

طريق سماكة الحركؼ الدطبوعة كلؽكنها بنقاط منقوشة. كىذه 
ىي إستًاتيجية التعلم من خلاؿ الجمع بتُ متابعة السطور إستًاتيجية 

أنشطة التعلم كالحركات النفسية الحركية من الأطفاؿ. لؽكن أف 
تستخدـ ىذه الإستًاتيجية من الصفر إلى الكفاءة، كلكنها للمرحلة 

 الطفولة أكثر تركيزا على معرفة القراءة كالكتابة .
 

 ب. خلفية البحث
كفي إندكنيسيا تبدأ بدراسة تعليم اللغة العربية من ركضة الأطفاؿ 
إلى مستول الكلية. كانت اللغة العربية لذا مكانة ىامة في تنفيذ 

في إندكنيسيا كجزء من التعليم الديتٍ، كغالبا ما تسمى اللغة  التعليم

                                                           
4Aziz Fahrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Jakarta: Drijen Pand Islam DEPAG RI, 2009), 3. 
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العربية باللغة الثانية بعد اللغة الإلصليزية لأنها عنصر استًاتيجي في 
 الدمارسة التعليمية كفي الدؤسسات التعليمية. 

تنقسم اللغة العربية إلى قسمتُ، كلعا اللغة الفصحى كاللغة 
غة الفصيحة أك الكتب التي تحتوم العامية. كاللغة الفصحى ىي الل

على عناصر القواعد شائعة الاستخداـ عند الددرسة كالجامعة 
كالوسائل  كالبرامج كغتَىا. بينما كانت اللغة العامية ىي اللغة 

 ٘الدستخدمة في الحياة اليومية كلا تحتوم على عناصر القواعد فيها.
الدهارات  التعلم ىو عملية أك نشاط لاكتساب الدعرفة كترقية

الذم  Gagneكتحستُ السلوؾ كالدوقف كتقوية الشخصية. كقاؿ 
يؤسس عملية التعلم من خلاؿ التحليل الدناسب في مسالعات 

كتعليم اللغة العربية ىو أكثر تدريبا على الطلاب ليقوموا  ٙالتدريس.
بتدريب الكتابة كحفظ الكلمات أك القواعد العربية. كبالتالي فكثتَ 

افوف عندما يواجهوف دركس اللغة العربية لأنهم لا من الطلاب لؼ
يستطيعوف كيتكسلوف حتى لا ينشطوف في التعلم. كلتسهيل الطلاب 
في عملية تعلمهم، فإف الشيء الرئيسي الذم لغب أف يهتم الدعلم ىو 
عنصر الإبداع في تدريس الدادة العربية، أم في خطة كاستخداـ أنواع 

لعربية الدلائمة للمواد الددركسة مع الاىتماـ استًاتيجيات تعليم اللغة ا
تْالة الطلاب. كيهدؼ جميعها إلى أف يتمكن الطلاب من فهم 
كإتقاف الدواد العربية  دكف الشعور بالدلل أثناء عملية تعليم اللغة 

 العربية.

                                                           
5Muhammad Ali Al-Khufi, Strategi Pemebelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta, Basan Publishing, 2010), 22. 
6Iskandarwassid dan Dadang Sunendar,Strategi Pembelajaran Bahasa, 

(Bandung, Remaja Rosdakarya, 2008), 4. 
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ستحدد عملية تعليم اللغة العربية على لصاح أك فشل أىداؼ 
بتدائية الإسلامية باناراغاف جايا تعليمها في مدرسة دار العلوـ الإ

تولانج باكانج الغربية. إذا كاف في أكلو تطبق أنواع استًاتيجيات 
التعليم الدمتعة، فيشجع الطلاب على تعلم اللغة العربية. لذلك، فإفّ 

 تحديد الاستًاتيجية الصحيحة أمر مهم لغب الاىتماـ بو الدعلم.
علوـ الدكتوبة باستخداـ كيهدؼ تعليم اللغة العربية إلى فهم ال

اللغة العربية كإتقاف الدهارات اللغوية، كالتي تتكوف من مهارة الاستماع 
كالكلاـ كالقراءة كالكتابة. ىذه الدهارات الأربعة ىي الجوانب الددلرة 
في التعليم، كلكن عرضها منفصل عن الدهارات الأربعة كفقا لتًكيز 

أصعب الدهارات بالنسبة إلى التعليم. كيقاؿ إفّ مهارة الكتابة ىي 
الدهارات اللغوية الأخرل. كبالتالي، فيضع خبراء اللغة موقع الكتابة في 

 آخر الدهارات.
إفّ الكتابة ىي نشاط لنقل الرسائل باستخداـ اللغة التحريرية  
كأداة أك كسيلتها. كالكتابة إحدل من الدهارات اللغوية لا تقل ألعية 

طوير مهارة الكتابة من مستول التعليم عن الدهارات الأخرل. لغب ت
الأساسي إلى الدستويات العليا، كلا تأتي مهارة الكتابة فجأة، لكنها 

 تدر بعملية التعلم كالدمارسة الدستمرة.
الكتابة كفقا لدحلاف كىي نشاط الاتصاؿ في شكل نقل 
الدعلومات الدكتوبة إلى الأطراؼ الأخرل باستخداـ الكتابة كأداة أك 

كمهارة الكتابة ىي أعلى مهارة من الدهارات اللغوية  ٚ.ها.كسيلت
الأربعة. الكتابة ىي نشاط لو علاقة بعملية التفكتَ كمهارة التعبتَ 

                                                           
7 Dalman, Keterampilan Menulis, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 

2014), h 3. 
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بالكتابة.  كىذه الدرحلة ىي أصعب الدراحل عند الطلاب. لا يؤكد 
مستول الدبتدئتُ على تدريس الدعرفة اللغوية، بل يؤكد على الدهارات 

كانت شفهية أك تحريرية. ستكوف مهارة الكتابة مهارة   اللغوية  سواء
 جيدة، إذا تم تطبيقها على مستول الإبتدائية.

يعرّؼ الناقة الكتابة بأنها نشاط حركي كىو كسيلة للتواصل 
أم نشاط الاتصاؿ يتم تنفيذه دكف أف  ٛكالتعبتَ عن الأفكار كالآراء.

د التواصل يدعمو ضغط الصوت، كلػاكي النغمات التي تحدث عن
كمع ذلك، فإفّ مهارة الكتابة ىي لزاكلة لتطبيق االدهارات   ٜشفهيا.

اللغوية الصعبة بالنسبة للطلاب الذين سوؼ يطبقوف مهارتتُ لغويتتُ 
في كقت كاحد، كلعا مهارة الكلاـ كالكتابة. تبدأ مهارة الكتابة العربية 

ركؼ، من تعليم الكتاب الأساسية مثل قواعد الكتابة، كربط الح
ككتابة الكلمات، ككتابة الجمل، كالكتابة بدكف النص إلى الدستويات 

 ٓٔالأعلى من التعبتَ عن الأفكار كالتصورات في الكتابة.
كفقا لبراكف، فإفّ تعليم الكتابة ىو التنفيذ العملي للكتابة 
الةجيد. لغب على الدعلم أف يعتاد الطلاب على تعلم الكتابة بالنظر 

ابة بالتقنية الصحيحة، كأداء الكتابة كفقا لدراحل إلى أىداؼ الكت
كمهارة الكتابة ىي  ٔٔلزددة كأىم الشيء ىو الاىتماـ بالوقت.

نشاط يصعب إكمالو. فلذلك، الكتابة الجيدة كالصحيحة أمر صعب 

                                                           
8 Ahmad Muradi, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab Dalam Perspektif 

Komunikasi, (Jakarta: Prenada Media Grup, 2015), 63. 
9Aziz Fakhrurozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, Cet. 

Ke-2, (Jakarta Pusat: Direktoral Jendral Pendidikan Islam Kementrian Agama , 

2012), 347 
10 Iskandarwassid dan Dadang Sunendar,Strategi Pembelajaran Bahasa., 

7. 
11 M Yunus Abidin, Pembelajaran Bahasa Berbasis Pendidikan Karakter, 

(Bandung, PT Refika Aditama, 2013), 193. 
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لاكتسابها. كمهارة الكتابة ىي أيضا القدرة على الوصف أك التعبتَ 
انب البسيطة مثل الكلمات إلى عن مضموف الفكرة التي تبدأ من الجو 

كما قاؿ الله سبحانو كتعالى في سورة العلق أية   ٕٔالجوانب الدعقدة.
ٔ-٘. 

 
نْسَافَ مِنْ عَلَق   (ٔ) ۚ  اقِػْرَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِمْ خَلَقَ   ۚ  خَلَقَ الْاِ

نْسَافَ مَا لَمْ  عَلَّمَ  (ٗ) ۚ  الَّذِمْ عَلَّمَ باِلْقَلَمِ  (ٖ) ۚ  اقِػْرَأْ كَربَُّكَ الْاكَْرَ ـ  (ٕ) الْاِ
 (٘) ۚ  يػَعْلَمْ 

 

تطورت الحركؼ الأتّدية العربية منذ القرف السادس أك السابع 
ميلاديا، كالتي ترتبط ارتباطا كثيقا بتطور الكتابة العربية في ذلك 
الزمن، كىناؾ عدد قليل من النصوص التي ظهرت في فتًة ما قبل 

وش أك الدخطوطات.  الإسلاـ، كأحيانا في شكل الأحجار أك النق
كالحركؼ الأتّدية العربية الدكتوبة من اليمتُ إلى اليسار ىي تتكوف 

 حرفا ىجائيا. ٜٕمن 
أحمد منتَ كسودارسونو إذا كاف لدل الشخص رغبة قوية  قاؿ

ليقدر على قراءة القرآف، فإنو لػتاج إلى استيعاب الحركؼ كالحرككات 
دية العربية إلى صوت كلم ترمز الحركؼ الأتّ ٖٔكالجمل كالآيات.

الكلاـ العربي. كالحركؼ العربية ىي شكل من أشكاؿ الكتابة التي 
غالبا ما تستخدـ لنقل الأخبار إلى الآخرين كىي مكتوبة في شكل 

 الحركؼ العربية دكف التهجئة.

                                                           
12 Acep Hermawan,Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. (Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2011), 151.  
13 Ahmad Munir dan Sudarsono, Ilmu Tajwid dan Seni Baca Al-Qur’an, 

(Jakarta, Rineka Ciptaa, 1994), 12.  
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متابعة السطور ىي استًاتيجية لتعلم كتابة الحركؼ العربية أك 
ربية الدطبوعة. كمهمة الطلاب ىي القرآف الكرنً بتكثيف الحركؼ الع

اتباع السطور الرفيعة. باستخداـ إستًاتيجية متابعة السطور، فيقوـ 
الطلاب بتشكيل "لظط" من الخياؿ في أذىانهم بسهولة كبساطة 
كسرعة كمنهجية لتحقيق الكفاءات كمثل الأشخاص الداىرين في 

إستًاتيجية الكتابة. ككما قاؿ الحاج فرزين فإفّ الكتابة باستخداـ 
متابعة السطور بانتظاـ كبشكل تدرلغي لدل الأطفاؿ منذ سن مبكرة 

 ٗٔكعلى التوالي ستشكل شخصية جيدة.

كبهذه الإستًاتيجية، أف يستوعب الطلاب مهارتتُ لأنو عندما 
يقرؤكف، فإف الحواس الدستخدمة ىي العينتُ. كعند الكتابة، الحواس 

ليداف. لذلك، من خلاؿ ىذه الدستخدمة ذات شقتُ، كلعا العيناف كا
 الإستًاتيجية فلابد الطلاب بالقراءة كالكتابة.

 ٘ٔ كمن مزايا إستًاتيجية متابعة السطور ىي:
 . توجيو الطلاب في كتابة الحركؼ الأتّدية العربية. ٔ
سنوات إلى  ٘تستخدـ ىذه الإستًاتيجية لجميع الأعمار، من  .ٕ

 الشيخوخة.
عندما يكوف في الددرسة  لؽكن استخدامها في أم كقت .ٖ

 أك في الدنزؿ بتقدنً كتابة الحركؼ الأتّدية العربية الدقنعة. 
كضع موقع الاستماع كالقراءة كالكتابة في نقطة إحداثيات  .ٗ

 كاحدة.
                                                           

14 Ali Mas’ad, follow The Line Tingkatkan Keterampilan Tulis Al-Qur’an, 

https://jatengpos.co.id/follow-the-line-tingkatan-keterampilan-tulis-al-quran/arif/, 

diakses pada tanggal 10 April 2022, pukul 10:27. 
15Ali Mas’ad, follow The Line Tingkatkan Keterampilan Tulis Al-Qur’an, 

https://jatengpos.co.id/follow-the-line-tingkatan-keterampilan-tulis-al-quran/arif/, 

diakses pada tanggal 19 Januari 2022, pukul 22:12. 

https://jatengpos.co.id/follow-the-line-tingkatan-keterampilan-tulis-al-quran/arif/
https://jatengpos.co.id/follow-the-line-tingkatan-keterampilan-tulis-al-quran/arif/
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 لشارسة الرياضة كالتفكتَ كالتمارين العقلية .٘
ككظيفة متابعة السطور ىي لتكوين الشخصيات التي تبدأ من 

البالغتُ، لأفّ تتبع ىذه الإستًاتيجية إلا بالسطور الأطفاؿ إلى 
الصحيحة كالدوجودة. أما فوائد ىذه الإستًاتيجية فهي توفتَ الذكاء 
للطلاب كسوؼ لػفظوف الحركؼ العربية أك القرآف بسهولة. كبالتالي، 
فإفّ إستًاتيجية متابعة السطور ىي إستًاتيجية التعلم من الصفر إلى 

سن مبكرة كلم يتعرؼ على قراءة ككتابة اللغة الكفاءة. بالنسبة ل
 العربية، سيكوف أكثر تركيزا على مهارة القراءة كالكتابة.

كمن نتائج البحث الأكؿ، تعرؼ الباحثة بأفّ مهارة الكتابة لدل 
التلاميذ كىي تحت معيار الاكتماؿ الأدنى. كاف ضعف التلاميذ في   

خلية التي تسبب إلى الصعوبة كتابة الحركؼ العربية ىو في العوامل الدا
في تعلم اللغة العربية أم أنهم لا يتمتعوف باىتماـ كدافع كثقة عالية 
بالنفس في تعلم اللغة العربيةحتى تكوف نتائج تعلمهم غتَ جيدة. كأما 
العوامل الخارجية التي تؤثر على لصاح التلاميذ في تعلم اللغة العربية 

علم في التعليم. كفي عملية التعلم في فهي إستًاتيجية التعليم كدكر الد
الفصل الدراسي أف يكوف معلم اللغة العربية أكثر نشاطا، 
كالإستًاتيجية الدستخدمة في إيصاؿ الدادة ىي إستًاتيجية الكتابة على 
السبورة كمن ثم يتبعها التلاميذ دكف أم الجمع بينها كبتُ الطرؽ 

ك لو تأثتَ على تعليم كتابة الأخرل.  كبناء على البياف أعلاه، فإفّ ذل
 الحركؼ الأتّدية العربية لدل التلاميذ كما في الجدكؿ التالي:
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 1الجدول.
بيانات تلخيص نتائج الاختبار الأول لمهارة الكتابة لدى تلاميذ 

 الصف الأول في مدرسة دار العلوم 
 الإبتدائية الإسلامية باناراغان جايا تولانج باوانج الغربية

 اللغة العربية النتيجة تلخيصال

 ٓٚالنتيجة الأدنى من 
 الصف الأكؿ

ٕٔ 
 ٔٔ ٓٚالنتيجة الأعلى من 

الاختبار الأكؿ لدهارة الكتابة لدل الدصدر : توثيق 
 تلاميذ الصف الأكؿ في مدرسة دار العلوـ الإبتدائية الإسلامية 

 باناراغاف جايا تولانج باكانج الغربية
خلاؿ مهارة الكتابة لدل التلاميذ كىي  كيتضح ذلك البياف من

تحت معيار الاكتماؿ الأدنى. كاف ضعف التلاميذ في  كتابة الحركؼ 
العربية ىو في العوامل الداخلية التي تسبب إلى الصعوبة في تعلم اللغة 
العربية أم أنهم لا يتمتعوف باىتماـ كدافع كثقة عالية بالنفس في تعلم 

ائج تعلمهم غتَ جيدة. كأما العوامل اللغة العربيةحتى تكوف نت
الخارجية التي تؤثر على لصاح التلاميذ في تعلم اللغة العربية فهي 

 إستًاتيجية التعليم كدكر الدعلم في التعليم. 
بعد أف قامت الباحثة يالدلاحظة كالدقابلة مع مدرس الصف 

، أفّ الإستًاتيجية ٕٕٕٓفبراير  ٚٔالأكؿ الإبتدائية في التاريخ 
لدستخدمة في كتابة اللغة العربية ىي إستًاتيجية تقليدية، كتكتب ا

الدرسة على السبورة ثم ينسخ التلاميذ في كراساتهم. عيوب ىذه 
الإستًاتيجية ىي غالبا ما يواجو التلاميذ صعوبة في كضع لظط  كاضح  
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من أمثلة الكتابة، كخاصة في كتابة اللغة العربية التي لذا صعوبة عالية، 
ب الطفاض قدرة التلاميذ على كتابة  الحركؼ الأتّدية العربية. كبسب

ففي ىذا البحث معيار الاكتماؿ الأدنى لدركس اللغة العربية ىي 
تلميذا حصلوا على معيار  ٔٔتلميذا، فهناؾ  ٕٖ. كمن عدد ٓٚ

تلميذا آخر فإنهم  ٕٔ، كأما ٖٚ،ٖٗالاكتماؿ الأدنى أم بالنسبة %
 من معيار الاكتماؿ الأدنى. كبالتالي، فإفّ حصلوا على النتيجة الأدنى

 .ٕٙ،٘ٙتلاميذ الصف الأكؿ الراسبتُ أم غتَ الناجحتُ ىو %
كىناؾ العديد من التلاميذ لا يقدركف على كتابة اللغة العربية 
بكتابة صحيحة كجيدة. كللتغلب على ىذه الدشكلة، يفتقوـ الباحثة 

دأ من الصف الأدنى، كىي بتطبيق إستًاتيجية متابعة السطور كالتي تب
الصف الأكؿ لأف الصف الأدنى أساس لتدريبو منذ سن مبكرة كحتى 
لا تواجو الصفوؼ التالية صعوبة في كتابة اللغة العربية، كسيسهل 

 الدعلم على تدريس اللغة العربية.  
سبب الباحثة في اختيار إستًاتيجية متابعة السطور، لأفّ ىذه 

صية الطفل، بإعادة كتابة الحركؼ الذجائية، الإستًاتيجية أف تبتٍ شخ
كبهذه الإستًاتيجية أيضا سوؼ يشحذ الأطفاؿ الدثابرة كالجدية 
كالصبر عن طريق سماكة الخطوط الغامضة أك الدنقوشة. إذا لم تقم 
الباحثة بالتغلب على ىذه الدشكلة منذ الدرحاة الطفولة، فسيكوف لو 

ىو السبب الذم يسبب الباحثة  تأثتَ سيء على الدرحلة التالية. ىذا
 مهتمة بأداء البحث الإجرائي في مهارة الكتابة.

بناء على الدشكلات الدذكورة، فتبحث الباحثة عن إحدل 
تطبيق  "الطرؽ الجيدة كتجميع تقرير ىذا  البحث الإجرائي بموضوع 

إستًاتيجية متابعة السطور لتًقية مهارة كتابة الحركؼ الأتّدية العربية 
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تلاميذ الصف الأكؿ في مدرسة دار العلوـ الإبتدائية الإسلامية لدل 
 باناراغاف جايا تولانج باكانج الغربية ".

 
 ج. تعيين المشكلة

. يصعب التلاميذ في فهم اللغة العربية كنقص استخداـ الوسائل ٔ
 كخاصة في كتابة االحركؼ الأتّدية العربية.

الحركؼ الأتّدية . يواجو معظم التلاميذ صعوبات في كتابة ٕ
 العربية.

لا يهتم العديد من الدعلمتُ بألعية اختيار إستًاتيجية التعليم  .ٖ
 الصحيحة.

 
 حدود المشكلةد. 

كفي ىذه الحالة لػدد البحث على مهارة كتابة االحركؼ الأتّدية 
العربية لدل التلاميذ باستخداـ  إستًاتيجية متابعة السطور.  أما موضوع 

تَكز على تعليم اللغة العربية ىو كتابة الحركؼ الأتّدية البحث الرئيسي س
 العربية.
 

 ه. مشكلة البحث
كمن كصف خلفية البحث السابقة، فإفّ مشكلة ىذا البحث ىي: 
ىل لؽكن لتطبيق إستًاتيجية متابعة السطور قادر على ترقية مهارة كتابة 

ار العلوـ الحركؼ الأتّدية العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ في مدرسة د
 الإبتدائية الإسلامية باناراغاف جايا تولانج باكانج الغربية ؟
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 و. هدف البحث 
كيهدؼ ىذا البحث إلى معرفة تطبيق إستًاتيجية متابعة السطور 
لتًقية مهارة كتابة الحركؼ الأتّدية العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ في 

غاف جايا تولانج باكانج مدرسة دار العلوـ الإبتدائية الإسلامية بانارا
 الغربية.
 

 ز. فوائد البحث 
 . الفوائد النظريةٔ

إضافة البصتَة العلمية في تطبيق تعليم اللغة العربية. كبالإضافة 
إلى ذلك، أف يكوف حافزا في تطوير الدزيد من البحوث عن كتابة 
الحركؼ الأتّدية العربية للصف الأكؿ تْيث تستمر عملية الدراسة 

 في الحدكث كالحصوؿ على النتائج الدثالية. الدتعمقة
 . الفوائد التطبيقية ٕ

أ. بالنسبة للتلاميذ، أف تكوف نتائج ىذا البحث أسهل عند التلاميذ 
 في كتابة الحركؼ الأتّدية العربية بشكل صحيح.

بالنسبة للمعلمتُ، فإنو يسهل الدعلمتُ على تعليم اللغة العربية  ب.
كالصحيح كيوسع آفاقهم ذكم الدعرفة  من خلاؿ الكتابة بالجيد

حوؿ تطبيق الإستًاتيجية الدناسبة لفهم كتابة الحركؼ الأتّدية 
 العربية.

بالنسبة للمؤسسة، أف يستخدـ ىذا البحث كمدخلات في  ج.
الجهود الدبذكلة لتًقية كتابة الحركؼ الأتّدية العربية لتلاميذ 

 الصف الأكؿ.
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 ح. البحوث السابقة ذات الصلة
فقا للبحث الدبحوث، فلم تجد الباحثة تْثا يناقش موضوع ىذا ك 

البحث على كجو خاص كمتعمق. كلكن تجد الباحثة بعض الرسائل 
العلمية الدستخدمة كمراجع كمواد دراسة الدقارنة في اختيار موضوع ىذا 

 البحث. أما بالنسبة للرسائل العلمية الدقصودة فهي كما يلي:
كارتيكا كىي طالبة في كلية التًبية كالتعليم تّامعة   . الرسالة التي كتبتهأ

بموضوع  ٕٚٔٓكالي سولصو الإسلامية الحكومية سيمارانج  في عاـ 
على مهارة كتابة الحركؼ  Think Talk Write "فعالية إستًاتيجية

الذجائية للصف الأكؿ في مدرسة الفلاح الإبتدائية الإسلامية". 
كمية  مع التًكيز  على فعالية  يستخدـ البحث الإستًاتيجية ال

في مهارة كتابة الحركؼ الذجائية  Think Talk Writeإستًاتيجية 
للصف الأكؿ في مدرسة الفلاح الإبتدائية الإسلامية. أما البحث 

الذم تبحث عنها الباحثة فهو يركز أكثر تركيزا على تطبيق  
الأتّدية  لتًقية مهارة كتابة الحركؼ  Follow The Lineإستًاتيجية 

العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ في مدرسة دار العلوـ الإبتدائية 
الإسلامية باناراغاف جايا تولانج باكانج الغربية باستخداـ البحث 

 الإجرائي للصف الدراسي.
الرسالة التي كتبتها ديتٍ نور حياتي، طالبة في كلية اللغة كالآداب  .ٕ

بموضوع "تطوير كراسة  ٕٕٓٓ بالجامعة الحكومية سيمارانج في عاـ
العمل لكتابة الحركؼ الجاكية باستخداـ  إستًاتيجية  متابعة السطور". 
يستخدـ البحث تْثا تطويريا مع التًكيز على كتابة الحركؼ الجاكية 
لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي من خلاؿ زيادة التمارين.  البحث 

زا على تطبيق  الذم تبحث عنها الباحثة فهو يركز أكثر تركي
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لتًقية مهارة كتابة الحركؼ الأتّدية   Follow The Line إستًاتيجية
العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ باستخداـ البحث الإجرائي للصف 

 الدراسي.
الرسالة التي كتبتها فريدة الصالحة، طالبة في قسم تعليم اللغة العربية  .ٖ

بموضوع "تعليم  ٕٙٔٓعاـ  بالجامعة الإسلامية الحكومية بورككتَتو في
مهارة الكتابة العربية في مدرسة الدكرمة الدتوسطة كارالصاتي سامبانغ 
سيلاكاب". يستخدـ ىذا البحث منهجا كصفيا كنوعيا مع التًكيز 
على اكتساب الدعلومات عن مهارة الكتابة لدل طلاب الصف 

كيزا السابع. أما البحث الذم تبحث عنها الباحثة فهو يركز أكثر تر 
لتًقية مهارة كتابة   Follow The Lineعلى تطبيق  إستًاتيجية 

الحركؼ الأتّدية العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ باستخداـ البحث 
 الإجرائي للصف الدراسي.

 
الرسالة التي كتبتها إييس سوىارتيتٍ، طالبة في برنامج دراسة تعليم  .ٗ

كومية لامبونج في عاـ الدعلمتُ تّامعة رادين إينتاف الإسلامية الح
بموضوع "تطبيق كسائل الصورة في ترقية مهارة الكتابة الأكلية  ٕٚٔٓ

لتلاميذ الصف الثاني في الددرسة الإبتدائية الإسلامية الحكومية الثانية 
باندر لامبونج". يستخدـ ىذا البحث منهج البحث الإجرائي  مع 

ف الثاني. أما البحث التًكيز على ترقية الكتابة الأكلية لتلاميذ الص
الذم تبحث عنها الباحثة فهو يركز أكثر تركيزا على تطبيق  

لتًقية مهارة كتابة الحركؼ الأتّدية   Follow The Lineإستًاتيجية 
العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ باستخداـ البحث الإجرائي للصف 

 الدراسي.
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بموضوع "ترقة الحركة  ٜٕٔٓالدقالة التي كتبها سريادم ىاريانتو في عاـ  .٘
النفسية للؤطفاؿ على أساس الرسوـ الدتحركة بالحركؼ الذجائية مع 
إستًاتيجية متابعة السطور في ركضة الأطفاؿ النور". يستخدـ ىذا 
البحث منهجا نوعيا كتصميم تعليمو تْث  مكتبي مع  التًكيز على 

لباحثة ترقة الحركة النفسية للؤطفاؿ.  أما البحث الذم تبحث عنها ا
  Follow The Lineفهو يركز أكثر تركيزا على تطبيق  إستًاتيجية 

لتًقية مهارة كتابة الحركؼ الأتّدية العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ 
 باستخداـ البحث الإجرائي للصف الدراسي.

بموضوع "   ٕٕٕٓ. الدقالة التي كتبها إرماف سومانتًم في عاـ ٙ
تعليم كتابة الحركؼ العربية للمرحلة   إستًاتيجية متابعة السطور في

الطفولة". كيستخدـ ىذا البحث منهجا كصفيا ككميا مع أدكات 
الدلاحظة كالاستبياف كالتًكيز على إثارة اىتماـ الأطفاؿ كتحفيزىم في 
التعلم. أما البحث الذم تبحث عنها الباحثة فهو يركز أكثر تركيزا 

لتًقية مهارة كتابة   Follow The Lineعلى تطبيق  إستًاتيجية 
الحركؼ الأتّدية العربية لدل تلاميذ الصف الأكؿ باستخداـ البحث 

 الإجرائي للصف الدراسي.
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 الباب الثاني
 بحث نظري

  
 كتابة الحروف الأبجدية العربية  رةأ. مها

 . تعريف مهارة الكتابة1
لأكردة العصبية رأم لزبتُ، مهارة الكتابة ىي الأنشطة تتعلق باك 

كالعضلات )العصبية العضلية( كالتي تظهر في الأنشطة البدنية مثل 
الكتابة كالرياضة كما إلى ذلك. بالرغم أفّ طبيعتها حركية، فتحتاج 

   ٙٔالدهارة تنسيقا دقيقا للحركات ككعيا عاليا.
كتشتمل الدهارات اللغوية على أربع مهارات، ىي مهارة 

اءة كالكتابة. تصبح ىذه الدهارات الأربعة الاستماع كالكلاـ كالقر 
جوانبا مهمة في تعلم اللغة العربية، لأفّ الدهارات الأربعة لا لؽكن 

 ٚٔفصلها كموقف ىذه الدهارات  مدعومة في تحقيق الدهارات اللغوية.

كتابة. -يكتب-كفي اللغة العربية تعرؼ الكتابة بكلمة كتب
تابة العربية مباشرة، فإفّ كتابة بالنسبة للتلاميذ الذين لا يستمعوف الك

اللغة العربية من التعليم الصعب لأنهم يعتادكف على كتابة الحركؼ 
كانت الكتابة اللاتينية    ٛٔ.الأتّدية من الحرؼ الألف إلى الزاء.

لستلفة عن كتابة الحركؼ العربية، ففي الكتابة اللاتنية يكتب جميع 
اجة إلى إعطائها علامة الرموز الصوتية بالحركؼ القياسية دكف الح

                                                           
16 Muhibbin Syah, Psikologi dengan Pendidikan Baru, (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2010), 117. 
17 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab, (Surabaya: PMN, 2011), 43. 
18Kesuma, G.C, Penerapan Metode Imla’ Untuk Meningkatkan 

Keterampilan Menulis Bahasa Arab Peserta Didik Kelas X SMA IT Pondok 

Pesantren Al-Mujtama’Al-Islami Karang Anyar Lampung Selatan. (Jurnal Al-

Bayan: Jurnal Jurusan Bahasa Arab), 181. 
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معينة، كلكن في قواعد الكتابة العربية، فهي غتَ متساكية بكتابة 
الحركؼ اللاتينية. كلا لؽكن لجميع الحركؼ العربية متصلة بالحركؼ 

حرفا من الحركؼ الذجائية غتَ متصلة  ٕٛالدوجودة بعدىا. كمن 
كالراء  بالحركؼ بعدىا، ىناؾ ستة أحر ، كىي الألف كالداؿ كالذاؿ

 ٜٔكالزاء كالواك
الكتابة ىي كسيلة للتعبتَ عن الأفكار كالآراء كالدعرفة كالرسائل 

كالكتابة ىي التعبتَ عن أفكار الدرء  ٕٓالتي سينقلها الكاتب.
كمشاعره الخاصة على الآخرين. فلذلك لؽكن الاستنتاج أفّ الكتابة 
ىي النشاط الكامل للشخص الذم يعبر عن أفكاره من خلاؿ 

كتابة للآخرين لقراءتها كفهمها. لؽكن أف تكوف ىذه الأفكار في ال
شكل تجارب كآراء كمعرفة كرغبات كمشاعر يتم التعبتَ عنها في 

 شكل الكتابة.

كمهارة الكتابة ىي جعل الحركؼ أك الأرقاـ بالقلم كقلم 
الرصاص كالطباشتَ كغتَىا. بينما كانت مهارة الكتابة العربية ىي 

ة في تعلمها كتستغرؽ ىذه الدهارات أيضا كقتا طويلا الدهارات الصعب
  ٕٔجدا للوصوؿ إلى الدهارات.

الكتابة بمعتٌ البسيط ىي ربط الحركؼ لتكوف الكلمات أك 
الجمل. مهارة الكتابة تعتٍ القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالآراء 
كالدشاعر للطرؼ الآخر من خلاؿ اللغة التحريرية. كتحصل مهارة 

ة من خلاؿ عملية طويلة تبدأ من التعرؼ على الحركؼ، الكتاب

                                                           
19Rosyidi Abd W dan Ni’mah M, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN Maliki Pres, 2012), 99. 
20 Kunandar, Langkah Mudah Penelitian Tindakan Kelas sebagai 

Pengembangan Profesi Guru, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 2011). 1. 
21 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI, 43. 
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كنسخ الحركؼ، ككتابة الكلمات، ككتابة الجمل، ككتابة الفقرات 
ككتابة الرسائل العلمية. كمهارة الكتابة في الدرحلة الإبتداية ليست 

 ٕٕمعقدة. فلذلك، يستمر تعلم الكتابة حتى الكلية.

ـ بالقلم كقلم كمهارة الكتابة ىي جعل الحركؼ أك الأرقا
الرصاص كالطباشتَ كغتَىا. بينما كانت مهارة الكتابة العربية ىي 
الدهارات الصعبة في تعلمها كتستغرؽ ىذه الدهارات أيضا كقتا طويلا 

 ٖٕجدا للوصوؿ إلى الدهارات.
 

 . أهداف مهارة الكتابة2
 كأىداؼ تعليم مهارة الكتابة على كجو عاـ ىي:

 ؼ الذجائية مع حركاتهاأ( القدرة على كتابة الحرك 
ب( القدرة على كتابة الحركؼ الذجائية بشكل منفصل أك مستمر 
كالقدرة على معرفة الاختلافات في الحركؼ الذجائتِ في البداية 

 كالوسط كالنهاية.
 ج( فهم نظرية الكتابة العربية فهما صحيحا.

 د( معرفة أشكاؿ الكتابة.
 يح ثم إلى اليسار.ق( القدرة على الكتابة من الاتجاه الصح

 ك( معرفة علامات التًقيم ككظائفها.
ز( القدرة على تحقيق الأفكار أك الآراء في اللغة التحريرية مع ترتيب 

 ٕٗالجملة الجيدة.

                                                           
22Zainuddin. Materi Pokok Bahasa danSastra indonesia, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2009), 14. 
23Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI, (Surabaya: PMN, 2011), 44. 
24 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab, 63. 
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أما أىداؼ تعليم كتابة الحركؼ العربية كفقا لمحمود كامل الناقة 
 فهي كما يلي:

 أ( فهم العلاقة بتُ شكل الحركؼ كالأصوات.
الجملة العربية تْركؼ منفصلة كحركؼ مستمرة مع  ب( كتابة

اختلافات في شكل الحركؼ سواء في البداية أك الوسط أك 
 النهاية.

 ج( زيادة إتقاف كيفية كتابة اللغة العربية بشكل كاضح كصحيح
 د( زيادة استيعاب كتابة نسخ الخط.

 ق( القدرة على الكتابة من اليمتُ إلى اليسار.
 التًقيم كتعليماتها ككيفية استخدامها.ك( لدعرفة علامات 

 ز( لدعرفة مبدأ الإملاء كالتعريف بو الدوجود باللغة العربية.
ح( لتًجمة الدفردات في كتابة الجملة الصحيحة باستخداـ الكلمة 
الصحيحة في سياؽ تغيتَ شكل الكلمة أك تغيتَ بناء الدعتٌ 

 ة كغتَىا()الدفرد، الدثتٌ، الجمع، الدذكر، الدؤنث، كالإضاف
س( لتًجمة الدفردات في كتابة الجملة باستخداـ قواعد اللغة العربية 

 الدتوافقة مع الكلمات.
 ؿ( لتًجمة الدفردات الدكتوبة باستخداـ القواعد النحوية الدناسبة

 ـ( لتعلم كيفية استخداـ أسلوب اللغة الدطابقة للعنواف الدذكور.
 ٕ٘كالدقيقة كالدعبرة. ف( تدريب سرعة الكتابة اللغوية الصحيحة

 
 

                                                           
25 Muhammad Ludfiana Iskandar, Strategi Pembelajaran Menulis Bahasa 

Arab, Raushan Fikr, 6.1, (2017), 68. 
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 الكتابة . فوائد مهارة3
الكتابة ىي كاحدة من الأنشطة لذا العديد من الفوائد.م صف 

 الخبراء بعض فوائد الكتابة، كىي كما يلي:
أ( لتخفيف التوتر. من خلاؿ الكتابة، لؽكننا أف نعبر عن 

 لزتويات الدشاعر.
 ب(كأداة لتخزين الذاكرة.
 كلة.ج( لدساعدة في حل الدش

 ٕٙد( لشارسة التفكتَ الدنظم كالدرتب.
 

 . معيار كتابة اللغة العربية4
مهارة الكتابة ىي نتيجة للمهارات السابقة، كىي الاستماع 
كالكلاـ كالقراءة. من مستويات الكتابة لؽكن أف تكوف أساسا 
لتدريب التلاميذ، بل ىو مستول من الكتابة بشكل عاـ. ففي 

ب فهمها كىي مؤشرات لغب أف تحصل الكتابة العربية شركط لغ
عليها الددرسة الإبتداية، كالدؤشرات التي لغب تحقيقها في الكتابة 

 ٕٚىي:

 أ( لغب أف تبدأ من اليمتُ عند كتابة اللغة العربية.
 ب( الدقة في كتابة الحركؼ الذجائية

 ج( الاىتماـ بموقع الحركات.

                                                           
26Adyb Nur Fathoni, Literasi Huruf Arab Bagi Siswa Di MI Ma’arif 

Gupolo Babadan Ponorogo, (Ponorogo: Institut Agama Islam Negeri, 2020), 14-

15. 
27Khanifaul, Pembelajaran Inovatif, (Jojgakarta: Ar-Ruzz Media, 2013), 

14. 
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 ٕٛكتشتمل مراحل تعليم الكتابة على:
 بة الحركؼأ( مهارة كتا

في ىذه الدرحلة قبل أف يكتب التلاميذ، يدربهم الدعلم 
على كيفية الاحتفاظ بالأدكات الدراسية مثل القلم كقلم 
الرصاص كيعطيهم الكتب كوسيلة للكتابة كمن الدعدات 

 الأخرل لدعم عملية تعلم الكتابة مثل الدمحاة كالدسطرة.
 ب( تعليم كتابة الحركؼ

ؼ يدريّب التلاميذ من خلاؿ في تعليم كتابة الحرك 
الجمع بتُ النقاط أك السطور الغامضة التي تشكل 
الحركؼ. ثم يستمر إلى التثختُ ككتابة الحركؼ الدباشرة 
دكف الدساعدة من السطور أك الفتًات كالجمع بتُ الحركؼ 

 الدصنوعة في اللفظ.
 ج( تعليم النسخ 

بعد أف يتدرب التلاميذ على كتابة الحركؼ، فيطلب 
منهم أف يتعرفوا نسخ الجملة من كتاب اللغة العربية، كذلك 

 مفيد لكتابة اللغة العربية.
 د( تعليم الإملاء

بعد تدريب التلاميذ على نسخ الكتابة بقدرتهم 
الدتوسط، ثم يبدؤكف بالتمرين الذم يهدؼ إلى تحقيق 

 مهراتهم في الكتابة من خلاؿ ما يسمعهم.
 
 

                                                           
28 Aziz Fahrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, 3. 
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 ق(  تعليم كتابة القواعد
ىذه الدرحلة بعد الوصوؿ إلى الدراحل  تعقد

الأخرل، لأنو سيسهل التلاميذ على الكتابة 
بإستًاتيجية منظمة. كالكتابة الدنظمة ىي الكتابة 
الدطابقة لقواعد اللغة العربية كمثل استخداـ الضمتَ 

 كاسم الإشارة.
 ك( تعليم الدابة الحرة

ة العربية في ىذه الدرحلة، لؽنح التلاميذ حرية لكتابة اللغ
كفقا لقدراتهم كإبداعهم، مثل التلاميذ يكتبوف القصص 

 باستخداـ اللغة العربية.
 

 . تعريف الحروف الأبجدية العربية5
الحركؼ الأتّدية ىي علامة أك رموز صوتية لذا أشكاؿ 
كخصائص معينة. كيوضح سراج الدين أفّ الحركؼ الذجائية ىي 

لذجائية بمعتٌ التهجيئة. كتتكوف الأتّدية العربية التي تسمى الحركؼ ا
الحركؼ العربية من الحركؼ الدنقطة في شكل الدنفصل كغتَ مفهومة 
إلا بعد أف أصبح سلسلة من الكلمات أك جزئيا أك كليا كقد زاده 

 ٜٕبعلامات التًقيم.

كالحركؼ الذجائية ىي أساس تكوين الكلمات كالجمل باللغة 
إلا في القرآف الكرنً، كلكنها  العربية. كلا تستخدـ الحركؼ الذجائية

تستخدـ في الكتابة اليومية للغة العربية. كانت لذذه الحركؼ الذجائية 

                                                           
29 Sirajuddin, Seni Kaligrafi Islam, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2000), 24. 
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قواعد مصطلحات كلستلفة عن الأتّديات الأخرل. ىذه الحركؼ 
مكتوبة من اليمتُ إلى اليسار، لكن الأتّدية مكتوبة من اليسار إلى 

 اليمتُ.
اللغة العربية.  الحركؼ الذجائية ىي الحركؼ تستخدـ في

كيستخدـ القرآف اللغة العربية كىو مكتوب بالحركؼ الذجائية. كاف 
حرفا. كبعض الحركؼ الذجائية متساكم  ٜٕعدد حركؼ الذجائية 

كيقع اختلافها في النقطة. الحركؼ الذجائية منقطة بواحد أك اثنتُ أك 
 ٖٓ.ثلاثة. كمكاف ننقطتها لستلف، فهناؾ أعلى كداخل كأسفل.

م كتابة الحركؼ الأتّدية العربية ىو لزاكلة لتعليم التلاميذ كتعلي
أف يكونوا قادرين على تحستُ مهاراتهم الحركية من حيث كتابة 
الحركؼ الذجائية. كمن أىداؼ تعليم اللغة العربية في كتابة الحركؼ 

 الذجائية التي تحددىا الدديرية العامة للتًبية الإسلامية ىي كما يلي:
عرفة، في ىذه الحالة يكوف لدل التلاميذ معرفة أ. جوانب الد

بمختلف الأمور الدتعلقة بإجراءات كتابة الحركؼ الذجائية،  
 كما أنهم لرهزكف بالدعرفة حوؿ ألعية إتقاف الكتابة العربية.

التنفيذ، كالتنفيذ الدقصود ىو أفّ التلاميذ ماىركف في   جوانب ب.
 كتابة الحركؼ الذجائية.

 ركؼ الذجائية ىي كما يلي:خطوات كتابة الح
 ( تثختُ الحركؼٔ
 ( تدثيل الحركؼٕ
 ( تلوين الحركؼٖ

                                                           
30 Kartini, Tarbawi 1, (Yogyakarta: RajaGrafindo Persada, 2011), 335. 
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 ٖٔتكوين الحركؼ (ٗ
كلدعرفة لظو التلاميذ عند كتابة الحركؼ الذجائية، لغب إعطاء 
التلاميذ تحفيزا للكتابة حتى يعتادكف على تحريك معصميهم، كيشمل 

 تحفيز الكتابة على الأمور التالية:
 كلأ. تثختُ الش

يعطي الدعلم الحركؼ الذجائية التي كانت كتابتها رقيقة ، ثم 
 يثخن التلاميذ الحركؼ بتوجيو الدعلم.

 ب. متابعة السطور الدنقطعة
الإستًاتيجية الثانية بعد أف يثخن التلاميذ الحركؼ بسلاسة، 
فيعطي الدعلم لوحة من الحركؼ الذجائية بالسطور الدنقطعة، 

السطور، حتى يصبح حرفا ىجائيا ثم لغمع التلاميذ ىذه 
 مثاليا.

 ج. لزاكاة الأشكاؿ
الخطوة التالية ىي أف يعطي الدعلم أمثلة على بعض الحركؼ 
الذجائية. ثم يطلب من التلاميذ أف يقلدكا شكل الحركؼ 

 الذجائية.
 

 . الحروف الهيجائية أو الحروف العربية6
بالحركؼ  يكتب القرآف باستخداـ الحركؼ الدعينة، كىي مكتوبة

 ٕٖحرفا. فيما يلي أنواع الحركؼ الذجائية. ٜٕالذجائية بعدد  

                                                           
31 Lan Kusrin dan Ali Safrudin, Gemar Membaca dan Menulis Huruf 

Hijaiyah, (Surabaya: Bintang Books, 2011), 13. 
32 Didik Suhryo, Mu’jizat Huruf-huruf Al-Qur’an, (Ciputat: Salima, 

2012), 33. 
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"، كشكل ىذا A: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الألف ٔ
 الحرؼ مثل علامة فارقة كرقم الأكؿ.

". كشكل ىذا B: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الباءٕ
 الحرؼ ىو لرموعة مع حرؼ النوف كالتاء كالثاء..

". كشكل Tبر حرفا صامتا للحرؼ للحرؼ ": يعت ( التاءٖ
 ىذا الحرؼ ىو لرموعة مع النوف كالثاء كالباء.

". كشكل ىذا TT: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الثاءٗ
 الحرؼ ىو لرموعة مع حرؼ النوف كالباء كالتاء.

". كشكل ىذا J: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الجيم ٘
 ء.الحرؼ ىو لرموعة مع حرؼ الجيم كالخا

". كشكل ىذا H: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الذاءٙ
 الحرؼ ىو لرموعة مع حرؼ الجيم كالخاء.

". كشكل ىذا hK: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الخاءٚ
 الحرؼ ىو لرموعة مع حرؼ الجيم كالخاء.

". يشبو شكل zD: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "  ( الداؿٛ
 ىذا الحرؼ بطرؼ السهم.

". كشكل ىذا zD: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "  ( الذاؿٜ
الحرؼ ىو لرموعة مع الداؿ. ككاف الاختلاؼ ىو في 

 نقطتها.
". كشكل ىذا R: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الراءٓٔ

 الحرؼ منحتٍ مثل قوس / لرموعة إغلاؽ.
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". كشكل ىذا Z: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الزاء ٔٔ
كاف الاختلاؼ ىو في   الحرؼ لرموعة مع حرؼ الراء. 

 نقطتها.
". كشكل ىذا S( الستُ : يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "ٕٔ

 الحرؼ لرموعة مع حرؼ الستُ.
". كشكل ىذا SS: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الشتُٖٔ

الحرؼ لرموعة مع حرؼ الشتُ. كاف الاختلاؼ ىو في 
 .SSySالنقطة الثلاثية الدرفقة بالحرؼ 

". كشكل ىذا SKرفا صامتا للحرؼ ": يعتبر ح ( الصادٗٔ
 الحرؼ لرموعة مع حرؼ الضاد.

". zK: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ للحرؼ " ( الضاد٘ٔ
كشكل ىذا الحرؼ لرموعة مع حرؼ الصاد. كالاختلاؼ 

 ىو في النقطة العليا.
". كشكل ىذا TK: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الطاءٙٔ

 الحرؼ لرموعة مع حرؼ الظاء.
". كشكل ىذا ZK: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " اء( الظٚٔ

 الحرؼ لرموعة مع حرؼ الطاء. كالاختلاؼ ىو في نقطتها.
". كشكل ىذا NN: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( العتُٛٔ

 الحرؼ لرموعة مع حرؼ الغتُ.
". كشكل ىذا hK: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الغتُٜٔ

 ؼ ىو في نقطتها.الحرؼ لرموعة مع حرؼ العتُ. كالاختلا
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". كشكل ىذا F: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الفاءٕٓ
الحرؼ لرموعة مع حرؼ القاؼ. كالاختلاؼ ىو في نقطتها 

 العليا.
". كشكل ىذا Q: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "  ( القاؼٕٔ

الحرؼ لرموعة مع حرؼ الفاء. كالاختلاؼ ىو في نقطتتُ 
 العليا.

". كشكل ىذا hامتا للحرؼ ": يعتبر حرفا ص  ( الكاؼٕٕ
 الحرؼ لرموعة مع حرؼ اللاـ.

". كشكل ىذا L: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "  ( اللاـٖٕ
 الحرؼ لرموعة مع حرؼ الكاؼ.

 ".M: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "  ( الديمٕٗ
". كشكل ىذا N: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ "  ( النوفٕ٘

لتاء كالثاء. الحرؼ لرموعة مع حركؼ الياء كالباء كا
 كالاختلاؼ ىو في موقع كعدد نقطتها.

 ".W: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " (  الواكٕٙ
". كلكن لؼتف H: يعتبر حرفا صامتا للحرؼ " ( الذاءٕٚ

 حرؼ الذاء تْرؼ الحاء.
( لاـ ألف : ىو مزيج من حرفتُ، كلعا لاـ كألف. كمن ٕٛ

 حيث شكلها، يشبو ىذا الحرؼ تْرؼ اللاـ.
". كشكل ىذا Y: يشبو حرؼ الياء تْرؼ " اء( اليٜٕ

 الحرؼ لرموعة مع حركؼ الباء كالنوف كالثاء.
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 2الجدول 
 الحروف الهجائية

 ا ب ت ث ج
 ح خ د ذ ر

 ز س ش ص ض
 ط ظ ع غ ؼ
 ؽ ؾ ؿ ـ ف
 ك ق ء م 

 
ترمز أصوات اللغة بالحركؼ كالعلامات الدختلفة التي يتم 

ت اللغة بالحركؼ الأتّدية ، تأسيسها الإندكنيسية، كتسمى أصوا
بينما في اللغة العربية ىي االحركؼ الذجائية. تتكوف الحركؼ الأتّدية 

 حرفا ىجائيا. ٜٕالعربية من 
يشرح الطبرم عن الحركؼ الذجائية بأنها إحدل من أنواع اللغة 
الدعركضة في القرآف. كالقرآف مكتوب بالحركؼ الذجائية مع لسارجها 

ح أكتورم سوراسماف أفّ الحركؼ الذجائية ىي مفتاح الدختلفة. ثم يقتً 
أساسي للقدرة على قراءة القرآف. ككانت الحركؼ الذجائية 

 ٖٖمستخدمة كتهجئة لكتابة الكلمة أك الجملة في القرآف.

تبدأ كيفية كتابة الحركؼ الأتّدية العربية من الجانب الألؽن إلى 
ركؼ الأخرل. لذلك، اليسار. ككتابة الحركؼ الذجائية لستلفة عن الح

                                                           
33 Siswanti, Meningkatkan Kemampuan Membaca Huruf Hijaiyah Melalui 

Metode Vakt dengan media plastisin Bagi Anak Tunagrahita Ringan, (Jurnal 

Ilmiah Pendidikan Khusus, Vol 1 (3), 2012), 

http://ejournal.Unp.ac.id/index.php/jupekhu/article/view/767. 

http://ejournal/
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فإفّ مهارة الكتابة ىي مهارة معقدة تتطلب قدرا معينا من الدعرفة 
كالدهارات. يعرؼ تعليم كتابة الحركؼ العربية بأنو عملية توفتَ 
التوجيو كالتحفيز كالتسهيلات للؤطفاؿ حوؿ كيفية تشكيل الأتّدية 

 ٖٗالعربية، أم الحركؼ الذجائية الواردة في نص القرآف.
 

 تطبيق إستراتيجية متابعة السطور ب.
 . تعريف إستراتيجية متابعة السطور1

إستًاتيجية لتعلم كتابة الحركؼ العربية عن متابعة السطور ىي 
طريق تثبيت الحركؼ الدطبوعة كلؽكنها بنقاط منقوشة. كمهمة 
التلاميذ ىي كتابة الحركؼ الدتوفرة عن طريق تثبيت الحركؼ أك 

جودة.  تبدأ كتابة الحركؼ العربية بتدريسها منذ متابعة الألظاط الدو 
الدرحلة الطفولة، لأفّ مهارة الكتابة ناجحة إذا تم تدريسها منذ 
الدرحلة الطفولة، كلأفّ كتابة الحركؼ العربية لستلفة عن الحركؼ 

 اللاتينية، لذلك فإفّ فهم اللغة العربية لػتاج إلى الدمارسة الدوجهة. 
التي لؽكن استخدامها في تعلم كتابة  يوجد العديد من الطرؽ

الحركؼ العربية،  كاحدة منها إستًاتيجية متابعة السطور كىي 
الإستًاتيجية يقوـ فيو شخص بتثبيت الكتابة أك متابعة السطور 
الدطبوعة. ككظيفة إستًاتيجية متابعة السطور ىي لتكوين شخصية 

ع السطور نبيلة خاصة عند الأطفاؿ لأفّ ىذه الإستًاتيجية تتب
 الدوجودة كلغب أف تكوف صحيحة. 

 

                                                           
34 Ahmad Izza, Metode Pembelajaran Bahasa Arab, ( Bandung: 

Humaniora, 2004). 65. 
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 . أهداف متابعة السطور وفوائدها 2
توجد في عملية أنشطة التعليم أىدافا لتعليم الدين الإسلامي 
كىي ترقية قدرة التلاميذ على القراءة كالكتابة كفهم لزتول القرآف 
الكرنً. كبالتالي، فإفّ إستًاتيجية متابعة السطور ىي إستًاتيجية 

مة خاصة في تعليم مواد القراءة كالكتابة. كعلى كجو عاـ، يعلّم مه
الإسلاـ أيضا عن معرفة الحركؼ الذجائية، كقواعد الكتابة ، ككيفية 

 ربط الحركؼ.
كانت إستًاتيجية كتابة اللغة العربية باستخداـ إستًاتيجية متابعة 
السطور ىي إحدل الطرؽ التي تجمع بتُ تعلم القرآف الكرنً 

نشطة النفسية الحركية للؤطفاؿ، أم من خلاؿ كتابة القرآف عن كالأ
 بتثبيت السطور أك النقاط على الحركؼ.

كمن فوائد إستًاتيجية متابعة السطور ىي توفتَ الذكاء لأطفالذم 
كلا يقدركف إلا على الكتابة كلكن يسهلهم على القراءة. ىذه 

ر إلى النهاية، الإستًاتيجية كىي إستًاتيجية تشاملة تبدأ من الصف
كىذه الإستًاتيجية إستًاتيجية مناسبة للطفولة الدبكرة الذين لا 
يعرفوف القراءة كالكتابة. كفي الواقع، لا يزاؿ يوجد العديد من الفوائد 
التي لضصل عليها من كتابة اللغة العربية باستخداـ  إستًاتيجية متابعة 

 السطور كما في التالي :
 يةأ( تكوين الألظاط العقل
 ب( تكوين الشخصية
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 . خطوات إستراتيجية متابعة السطور3
الكتابة على السبورة، كلا تسمح بالكتابة بدكف الأدكات  تعقد أ.

 الأخرل
ب. تستخدـ الدمحاة بلوف أسود بمستول حدة قلم الرصاص الجميل، 

 كلا يستخدـ القلم
يبدأ اتجاه الكتابة من أعلى اليمتُ إلى الأسفل، كليس موجها  ج.

 للكتابة في الاتجاه الدعاكس
 تعقد الكتابة بالتتابع.  د.

 

 ج. تعليم اللغة العربية في المدرسة الإبتدائية 
 . تعريف تعليم اللغة العربية1

التعليم ىو نشاط الدعلم برلريا في التصميم الدكلي لجعل التلاميذ 
عملية التعليم جهد ك  ٖ٘يتعلموف بنشاط كيؤكد على موارد التعلم.

لا كأحيانا يسبب التلاميذ يشعركف بالدلل. كالتعليم ىو ليس سه
مفهوـ التعلم كالتعليم الذم لغب التخطيط لو كلغب توجيهو 

كبذلك، فكاف التلاميذ لديهم دافع لدواصلة  ٖٙلتحقيق الأىداؼ.
متابعة التعليم. التعليم الدريح يعتٍ التعليم الدناسب للحالة التي تحدث 

 في نفس التلاميذ.
غة العربية إحدل من اللغات الأجنبية التي تدرسها أجياؿ إفّ الل

من الدسلمتُ في العالم منذ فتًة طويلة. ككذلك في إندكنيسيا ىذه 
اللغة مدركسة منذ الدرحلة الطفولة، لأفّ معظمهم من الإسلاـ. 

                                                           
35 Dimyati dan Mudjiono, Belajar dan Pembelajaran, (Jakarta,Rinike 

Cipta, 2006), 297. 
36 Majid, Strategi Pembelajaran, 5. 
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كاللغة العربية ىي أيضا من اللغات الرسمية في المحافل الدكلية. 
ية التعليم كالتعلم، فإفّ الشيء الرئيسي كلتسهيل التلاميذ في عمل

الذم لغب أف يهتم بو الدعلم ىو عنصر الإبداع في تدريس الدادة 
العربية، أم في خطة كاستخداـ أنواع الإستًاتيجية الدختلفة كالدناسبة 
للمواد التعليمية الددركسة. كيهدؼ جميعها إلى أف يتمكن التلاميذ 

دكف الشعور بالدلل أثناء عملية تعلم  من فهم كاستيعاب الدواد العربية
 اللغة العربية.

في عملية تعلم اللغة العربية ، سيحدد بشكل كبتَ لصاح أك 
فشل أىداؼ تعلم اللغة العربية في. إذا تم تطبيق أنواع لستلفة من 
أساليب التعلم الدمتعة منذ بداية عملية تعلم اللغة العربية  ، تحفيز 

لعربية.  لذلك ، فإف تحديد  الإستًاتيجية الطلاب على تعلم اللغة ا
الصحيحة أمر مهم للغاية للنظر فيو من قبل الدعلم أك معلم اللغة 

 العربية المحتمل.
ستحدد عملية تعليم اللغة العربية على لصاح أك فشل أىداؼ 
تعليمها في مدرسة دار العلوـ الإبتدائية الإسلامية باناراغاف جايا 

ة. إذا كاف في أكلو تطبق أنواع استًاتيجيات تولانج باكانج الغربي
التعليم الدمتعة، فيشجع التلاميذ على تعلم اللغة العربية. لذلك، فإفّ 

 تحديد الاستًاتيجية الصحيحة أمر مهم لغب الاىتماـ بو الدعلم.
 

 . أهداف تعليم اللغة العربية2
اللغة ىي أداة الاتصاؿ يستخدمها الشخص للآخرين. بدكف 

لؽكن للمرء أف يعبر عن مشاعره أك أفكاره. فلذلك، اللغة من لغة لا 
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أىم أدكات الاتصاؿ البشرم. تْيث تؤدم الأخطاء في الكشف عن 
 .ٖٚاللغة إلى فهم خاطئ أيضا.

لغب أف يكوف تعليم اللغة العربية قادرا على تشجيع كتوجيو 
 كتطوير كتعزيز القدرات كقادرا على تنمية الدوقف الجيد تجاه اللغة

العربية الجيدة. إفّ مهارة اللغة العربية كموقفها الإلغابي مهمة جدا في 
فهم الدصادر الرئيسية للتعاليم الإسلامية، كىي القرآف كالحديث ، 

 ٖٛككذلك الكتب العربية الدتعلقة بالإسلاـ.

دركس اللغة العربية ىي الدركس موجهة لتشجيع كتوجيو 
بي لضو اللغة العربية. كاف في كتطوير القدرات كتعزيز الدوقف الإلغا

 ٜٖ:تعليم اللغة العربية الأىداؼ التالية
أ( تطوير القدرة على التواصل باستخداـ اللغة العربية، شفويا 

 كتحريريا.
ب( القدرة على رفع مستول الوعي بألعية اللغة العربية البهائية  
كإحدل اللغات لتصبح الأداة الرئيسية كخاصة في دراسة 

 ليم الإسلامية.مصادر التعا
 ج( القدرة على تطوير فهم العلاقة بتُ اللغة كالثقافة. 

كأما عند لزمود يونس، فهناؾ أربعة أىداؼ لتعليم اللغة العربية، 
 ٓٗكىي :

 
                                                           

37 Jago Tarigan , Tehnik Pengajaran Keterampilan Berbahasa, (Bandung 

:Angkasa, 1984), 23. 
38 E. Mulyasa, Menjadi Pengajar Profesional Menciptakan Pembelajaran 

Kreatif dan Menyenangkan, (Bandung: PT Rosda Karya, 2008), 51 
39 Rahmat Iswanto, Pembelajran Bahasa Arab, Jurnal Bahasa Arab, 

STAIN Curup. Vol. 1. No. 2.2017 
40 Nazri Syakur, Rrvolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: PT Bintang Pustaka Abadi, 2010), 59. 
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 أ( أف يفهم التلاميذ القراءة عند الصلاة فهما جيدا.
ب( أف يفهم التلاميذ القرآف الكرنً تْيث تستمد منو الذداية 

 كالتعليمات.
( أف يتعلم التلاميذ علوـ الدين الإسلامي من الكتب الدكتوبة ج

 باللغة العربية.
د( أف يكوف التلاميذ ماىرين في التحدث ككتابة الإنشاء 
باللغة العربية للتواصل مع الدسلمتُ لأف اللغة العربية ىي 

 لغة الدسلمتُ في جميع ألضاء العالم. 
ج أفّ الذدؼ من كبناء على الرأم السابق، فيمكن الاستنتا 

تعليم اللغة العربية في الددرسة الإبتدائية ىو لتثقيف كتوفتَ القدرة 
الأساسية للتلاميذ حتى يقدركف على استيعاب اللغة العربية كتزكيدا 
لذم لتعلم الدواد الأخرل مثل القرآف كالحديث، كالفقو، كالعقيدة 

 الأخلاؽ.
لى استيعاب من الناحية الأخرل، أف تسهل اللغة العربية ع

العلوـ لأنها كسيلة لنقل الدعرفة. كأدلتها الدلموسة ، يكرس العديد من 
العلماء تخصصات لستلفة في شكل الشعائر كالصلوات. كبهذا، أف 
يسهل الشخصعلى تعلمها، لأنو مهتم تّمالذا كيصبح ضركرة 

 للؤشخاص الذين يرغبوف في إتقانها جيدا.
كل متعلم. تْيث لغب لغب تحقيق أىداؼ التدريس من قبل  

على الدعلمتُ في الدمارسة العملية البحث عن إستًاتيجية التعليم 
الدناسبة كيساعد التلاميذ على تحقيق أىداؼ تعليم اللغة العربية. 
كإحدل البدائل الدستخدمة في اكتساب أىداؼ تعليم اللغة العربية 

 ىي إستًاتيجية متابعة السطور.
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 بية. خصائص تعلم اللغة العر 3
كل لغة تواصلية للمتحدثتُ بها، كلا توجد لغة متفوقة على 
اللغة الأخرل، بمعتٌ أف لذا مساكاتها كمكانتها كوسيلة الاتصاؿ، 

 كلكل لغة خصائصها الخاصة التي تديزىا عن اللغات الأخرل.
لػدد عثماف أمتُ عددا من خصائص اللغة العربية على النحو 

 التالي:
 قائمة على الدوضوعأ. العلاقة العقلية ال

 ب.كجود الأفراد
 بلاغة موازية ج.
 كجود الإعراب د.
 الديناميكيات كالقوة ق.

 ثم زاد نايف معركؼ عدة جوانب، كىي:
 أ. الدعتٌ

 ب. الدفردات الغنية
 ج. تكامل من كلمتتُ

 ٔٗد. تعبتَ الكلمة.
 

 . نطاق اللغة العربية4
 يشتمل نطاؽ اللغة العربية على الجوانب التالية:

 أ. الدفردات 
 النحو ب.
 الاستماع ج.

                                                           
41 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 58. 
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 المحادثة د.
 ق. القراءة.

 الكتابة  ك.
 

 د. الإطار النظري
الكفاءة الأساسية العربية للصف الأكؿ، يطلب من التلاميذ أف  كفي

حرفا ىجائيا.  ٜٕيكونوا قادرين على قراءة ككتابة الحركؼ العربية بعدد 
قادرين على معرفة ككتابة الحركؼ كفي الواقع يوجد العديد من التلاميذ غتَ 

الأتّدية العربية بشكل صحيح. لا يزاؿ تستخدـ الدعلمة إستًاتيجية 
الكتابة في السبورة كينسخها التلاميذ في كتبهم أثناء أنشطة التعليم 
كالتعلم. كلػتاج تعليم الحركؼ الأتّدية العربية إلى الدمارسة الدستمرة من 

تعليم الكتابة، كخاصة في كتابة الحركؼ أجل الكتابة بشكل صحيح. كفي 
الأتّدية العربية ىي باستخداـ إستًاتيجية متابعة السطور. من خلاؿ ىذه 
الإستًاتيجية، سيهتم التلاميذ بتعلم كتابة الحركؼ لأتّدية العربية. لؽكن 
أف تستخدـ ىذه الإستًاتيجية لتحفيز قوة التفكتَ لدل التلاميذ كتنمية 

 الشخصية الجيدة.
كمن خلاؿ تطبيق إستًاتيجية متابعة السطور، فهناؾ كسائل مبتكرة 
كجذابة عند التلاميذ حتى تقدـ نتائج جيدة في كتابة الحركؼ الأتّدية 
العربية. كبهذه الإستًاتيجية، لؽكن أف تثتَ رغبة التلاميذ في اتباع تعليم 

 اللغة العربية كخاصة في كتابة الحركؼ الأتّدية العربية.
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