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 ملخص
طاب الصف الثامن في مدرسة عند  الكتابة العربية  ةلتحسين مهارا ماءالا علي مادةتف تنفيذ استراتيجية

  ثانويةال
ثاً وكتابة ، والتي تتضمن أربع د  ة ، ت   ي  ب  ر  ة الع  غ  الل  ب   ل  اص  تو  ى ال  ل  ة ع  ر  د  ر الق  ي  و  ط  إلى ت   ة  ي  ب  ر  الع   اد  و  م  ال   ف  د  ه  ت    

مهارات لغوية ، وىي الاستماع ) الاستماع والكلام والقراءة والكتاب. وبناء على رأي ىيرمان ، يمكن الاستنتاج أن 
القدرة على الكتابة ىي التعبير عن الأفكار أو الأفكار أو الدشاعر التي يمتلكها الرموز اللغوية في شكل كتابة يفهمها 

ن. لذلك ، من الضروري الحصول على تعلم جيد بالطريقة الصحيحة من الدعلم من أجل تقيق الأىداف الآخرو 
 الدتوقعة.

ي طلق على طريقة التعلم املا  أيضًا طريقة الإملاء أو طريقة الكتابة حيث يقوم الدعلم بنطق الدادة ويطلب 
ب إعادة كتابتها في دفتً الدلاحظات. الغرض من من الطلاب كتابتها على السبورة ثم مسحها ثم ي طلب من الطلا

مدرسة الدتوسطة مفتاح العلوم باندر ىذه الدراسة ىو تديد القدرة على الكتابة العربية لطلاب الصف الثامن 
، كان الدشاركون في ىذه الدراسة   مدرسة الدتوسطة مفتاح العلوم باندر لامبونج . في ىذه الدراسة ، في  لامبونج 
 سو الفصل ، بينما كانت الكائنات في ىذه الدراسة من الطلاب. ىم مدر 

في ىذه الدراسة ، استخدم الباحثون طريقة بحث متابعة الفصل. بهدف معرفة مدى تطبيق طريقة املاء 
، البالغ  مدرسة الدتوسطة مفتاح العلوم باندر لامبونجلتحسين مهارات الكتابة العربية لطلاب الصف الثامن في 

طالبًا. تقنيات جمع البيانات ىي الدراقبة والتوثيق والاختبارات. تستخدم تقنية تليل البيانات في ىذه  52 عددىم
لدعرفة النتائج بين الاختبار القبلي والاختبار  N-niaGالدراسة اختبار التحليل الوصفي لكل دورة باستخدام 

 كل دورة. يعتر  ىذا البحث ناجحًا إاا كانت ىناك البعدي في كل دورة ، لدعرفة الاختلافات في نتائج التعلم في
 زيادة في نتائج التعلم في الدادة بعد الإجراء.

بناءً على الشرح أعلاه ، فإن نتائج البحث التي تم الحصول عليها تشير إلى نتائج الحلقة الأولى والحلقة 
قة املاء وفقًا للخطوات الصحيحة ، فإن مهارات الثانية على النحو التالي: في الدورة الأولى بعد أن طبق الدعلم طري

. 25و  03حصل الطلاب على أدنى درجة في الاختبار القبلي والبعدي كانت  52الكتابة لدى الطلاب ىي 
، والتي  5. وكانت نتائج تعلم الطلاب في الحلقة 03و  22وكانت أعلى الدرجات في الاختبارين القبلي والبعدي 

. في حين أن أعلى الدرجات في الاختبارين 25و  30ت في الاختبار القبلي والبعدي ، حصلت على أدنى الدرجا
، يمكن ملاحظة أن  5والدورة  1. من جدول نتائج تعلم الطلاب في الحلقة 03و  23القبلي والبعدي كانت 

استخدام طريقة ٪ ، فإن 22٪ فقط. بينما بلغ الدعدل في الحلقة الثانية 31ىو  1في الدورة  N-gain متوسط 
 املاء لزيادة مهارة الكتاب في الحلقة الأولى ما زال غير فعال ، بينما في الحلقة الثانية كان فعالاً بالفعل.

 
 : التنفيذ ، إستًاتيجية إملاء ومهارات الكتابة ،كلمات المفتاحية



 ج 

 اقرار
 :اأدناى توقع تيال ةطلاب
 دفي نورمالا:   اسم 

 1811020195:   رقم القيد
 2000 مايو 62 ,مارينجاي :  مكان وتاريخ الديلاد

 : تعليم اللغة العربية  قسم
 : التًبية و التعليم  كلية

 تنفيذ استًاتيجية املاء لتحسين مهارات الكتابة العربية طلاب الصف الثامن في مدرسة:  عنوان البحث
 الدتوسطة مفتاح العلوم باندر لامبونج

الأطروحة ىي نتيجة عملو الخاص ، إاا ثبت في الدستقبل أنها  علن بصدق وبوعي كامل أن ىذهت
نسخة مكررة أو انتحال أو قام بها شخص آخر جزئيًا أو كليًا ، فإن الأطروحة والدرجة التي تم الحصول عليها 

 ولذلك فهي لاغية وباطلة بموجب القانون.
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 و 

 شعار
 

ام ة  الع قبَ  ل م ن ي  ت ك اس ل    ا جه د و لا  ت كس ل و لا  ت ك  غ اف لًا ف  ن د 
 

"Bersungguh-sungguhlah, jangan bermalas-malas, 

dan jangan lengah, karena penyesalan itu atas  

orang yang bermalas-malas.” 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



 ز 

 إهداء 
 

الحمد لله ، في النهاية ، يمكن إكمال ىذا الدشروع النهائي )الأطروحة( بشكل صحيح ، بقلب 
 صادق وأمل فقط في إرضاء الله سبحانو وتعالى ، يخصص الدؤلف ىذه الأطروحة إلى:

 
، كإشارة ، كرست ىذا العمل روسما دوي )بيتي(  الحبيب ، والدي سوباردي وأمي ،  نيوالدي .1

الصغير لوالدي وأمي اللتين أعطاني الحب والدافع والنصيحة والصلاة من أجل مذاحي دون 
امعة رادين إنتان الاسلامية الحكومية بجتوقف ، الذين دعموني دائمًا لإكمال دراستي الجامعية 

ط بكلمات الحب في كلمة بقطعة من الورق فق ماالرد عليه علىما يستحيل  اوهم. بندر لامبونج
 تقدنً.

يرافقني دائمًا ويلهمني  نإلى إخواني وأخواتي ، ديرلي رافا رجا أكر  ، دارما ىلال أولياء ، الذي .5
 دائمًا أكمل دراستي الجامعية. أنت دافع لي.

ديوي  مونيكاوابنة عمي إيرا  را مادونالأصدقائي ميراندا الأميرة آجي وليلى إستي أرجاني وأماليا  .0
 وساعدني في رحلتي لإكمال ىذه الأطروحة. و حفزني، الذي شجعني 

الذي كان دائمًا تشجيعي الذي رافقني دائمًا في رحلتي لإكمال ىذه  ادافيد اغوس سابوتر إلى  .3
 الأطروحة.

للسماح لي ومساعدتي في إجراء  الدتوسطة مفتاح العلوم باندر لامبونج مدرسةشكرًا لك على  .2
الذي ساعدني في بحثي ،  أأن كورنياوانجل إكمال نتائج رسالتي ، وشكرًا للسيد البحوث من أ

 حتى أتمكن من إكمال أطروحتي.
امعة الإسلامية الحكومية رادن إنتان  لامبونج، التي بج التعليموأخيراً ، شكراً لأمي ، كلية التًبية  .2

 الأطروحة.أفخر بها دائمًا  والتي علمتني وقدمت الحافز لإكمال ىذه 
 
 

 
 



 ح 

 ترجمة الباحثة

، ىي أول طفل لثلاثة أطفال من السيد  5333مايو  52ديفي نورمالا ، الدولودة في مارينغا في 
، مقاطعة  مارينغايلابوحان  ، منطقة  مارينغايسوبارو والسيدة روزما ديوي )بيتي(. يعيش الدؤلف في قرية 

 .لامبونج الشرقية
 

أكمل في عام  مارينغايلابوحان  5 مدرسة الابتدائية الحكوميةبدأ الدؤلف تعليمو الأساسي في 
الذي أكملو في عام  دار الأزىار الإسلامية الحديثة  معهدفي  الدتواسطة، ثم تابع تعليمو في الددرسة  5315
، ثم تابع تعليمو في الددرسة الثانوية في الددرسة الإسلامية الحديثة تم الانتهاء من الددرسة الداخلية في  5313

واصل الدؤلف تعليمو العالي في جامعة  5310وفي عام  5310في عام الأزىر رانغكاسبيتونغ لباك بانتن دار 
 الدعلمين قسم تعليم اللغة العربية. الدولة الإسلامية في رادن إنتان لامبونج في كلية تربية وتدريب

 
بعد الك ، أجرى الدؤلف محاضرة عن العمل الحقيقي في قرية مارغا ساري ، مقاطعة لابوه ان مارينغا 

 بندر لامبونج. 0مدرسة عالية الحكومية ، شرق لامبونج ريجنسي. ونفذت مدارسة الخر ة الديدانية في 
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 ط 

 كليمة شكر و تقدير

الحمد لله وحده نعبد وإليو نطلب العون لكل بركاتو وتوجيهاتو حتى يتمكن الدؤلف من إكمال كتابة 
مدرسة تنفيذ إستًاتيجية املاء لتحسين مهارات الكتابة العربية لطلاب الصف الثامن في ىذه الرسالة بعنوان "

" والتي تم تجميعها لإكمال واحدة متطلبات كتابة أطروحة من أجل  توسطة مفتاح العلوم باندر لامبونج الد
دين إنتان الاسلامية جامعة راالحصول على درجة البكالوريوس التعليم في كلية التًبية وتدريب الدعلمين في 

. نقدم الصلوات والتحيات على النبي محمد صلى الله عليو وسلم ، الذي نتطلع إليو الحكومية بندر لامبونج
 دائمًا لشفاعتو في نهاية يومول.

لا يمكن فصل إعداد ىذه الأطروحة عن الدساعدة والإرشاد من مختلف الأطراف. لذلك يود الدؤلف 
 عن خالص شكره وتقديره للآباء والأمهات الكرام:بهذه الدناسبة أن يعرب 

جامعة رادين إنتان الاسلامية الحكومية جرية. نيرفا ديانا عميد كلية التًبية وتدريب الدعلمين في الح. ةدكتور ال .1
 .بندر لامبونج

 كرئيس لقسم تعليم اللغة العربية. او الحنان، الداجستيردكتور. ال .5
جامعة رادين إنتان تعليم اللغة العربية ، كلية التًبية وتدريب الدعلمين في  قسمرسكي غوناوان سكرتيراً  .0

 .الاسلامية الحكومية بندر لامبونج
لاجستً كمشرف أنا الذي يقدم دائمًا التوجيو والإرشاد حتى يمكن لداشاريف الدين باشار  بروفيسور أ .3

 إكمال ىذه الأطروحة.
لاجستً، بصفتو الدشرف الثاني الذي يقدم دائمًا التوجيو لدلدكتور جونتور جاىااي كيسوما اادكتور.  .2

 والإرشاد حتى يمكن إكمال ىذه الأطروحة.
جامعة رادين إنتان الاسلامية الحكومية بندر جميع المحاضرين والدوظفين في كلية تربية وتدريب الدعلمين في  .2

 لامبونج
 لامبونجالدتوسطة مفتاح العلوم باندر  مدرسةإلى رئيس ومعلمي  .2
الذين قدموا دعم  لصف أليفوخاصة  5310أصدقاء في مجال الأسلحة تخصص في تعليم اللغة العربية فئة  .0

 الصلاة بحيث يمكن للمؤلف إكمال ىذه الأطروحة.



 ي 

توقع تالقصور في إعداد ىذه الأطروحة ، لذلك  هالا تزال ىناك العديد من أوج اأنه الباحثةيدرك 
ىذه  الباحثةتًاحات من أجل إنتاج عمل جيد مرة أخرى. نأمل أن يتم استخدام حقًا النقد والاق الباحثة

 مينعلالأطروحة كمرجع لدزيد من الدتابعة ويكون مفيدًا لنا جميعًا. آمين يا رب ال
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 الباب الأول
 مقدمة

 
 تأكيد العنوان .أ 

"تنفيذ فهم عنواف ىذه الرسالة ، من الضركرم التأكيد على عنواف الرسالة  فيلتجنب سوء الفهم 
توسطة مفتاح العلوـ باندر لتحستُ مهارات الكتابة العربية طلبب الصف الثامن في مدرسة اتظ املبءاستًاتيجية 
 لذلك أكد الباحثوف على الكلمات التي تعتبر مهمة على النحو التالي: " لامبونج 

  املبءتطبيق استًاتيجية 
من قبل تغموعة أك  يومرغوب فىو فعل تؽارسة نظرية كطريقة كأشياء أخرل لتحقيق أىداؼ معينة كلصالح 

تغموعة تم التخطيط تعا ك مرتبة مسبقنا. من ىذا الرأم ، تنكن للمؤلف أف يفهم أف التطبيق ىو نشاط لتطبيق 
أيضنا طريقة الإملبء أك طريقة الكتابة  املبءتسمى طريقة  ٔنظرية تم التخطيط تعا مسبقنا لتحقيق أىداؼ معينة.

ثم مسحها ثم يطُلب من الطلبب إعادة   على السبورةمن الطلبب كتابتها حيث يقوـ اتظعلم بنطق اتظادة كيطلب 
 دفتً اتظلبحظات. فيكتابتها 

 
  ةالكتاب مهارة
على كصف أك التعبتَ عن تػتويات العقل ، بدءنا من اتصوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى  مهارة

التي تتمتع بأكبر مستول من  مهارةعلى الكتابة ىي أيضنا  مهارة، فإف  إذف ٕاتصوانب اتظعقدة ، أم التأليف.
 ٖالصعوبة بالنسبة للمتعلمتُ مقارنة بالقدرات الثلبث الأخرل.

. العناصر اتظوجودة كخط،  كإملبء( ، كصرؼ)تؿو  لقواعدكتابة    جوانب مهارةككفقنا تظا ذكره أكلياف ، فإف 
اتصملة تصملة أك العناصر الأساسية لتكوين اتصملة( ، في الكتاب ىي اتصملة )أصغر كحدة كلمة في كحدة ا

ا للمعتٌ أك كلمة كاحدة مبنية على كلمة أخرل( ،  .أسلوبفقرة.ك  )تغموعة من الكلمات تنكن أف تشكل فهمن

                                                 
1 Rosidi, A, “Pembinaan Minat Baca Tulis Bahasa dan Sastra”,  Surabaya : Bina Ilmu, 2006 
2 Acep Hermawan, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab”, (Bandung: Rosda Karya, 2011), 

hlm. 151.. 
3 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, “Strategi Pembelajaran Bahasa”, Bandung : UPI dan Rosda 

Karya, 2008, hlm. 248 
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على تكوين اتضركؼ كإتقاف التهجئة ،  مهارة( ٔيقتًح عبد اتضميد أف مهارات الكتابة تعا ثلبثة جوانب: )
 ٗكاتظشاعر من خلبؿ الكتابة. الأفكارعلى إنتاج  مهارة( ٖ، ) طتحستُ اتطعلى  مهارة( ٕ)

 
 لغة  العربية بحسب الغلبيتُ.     

عن أىدافهم )أفكار كمشاعر(. اللغة العربية ىي أكبر لغة من  اتصمل التي يستخدمها العرب للتعبتَ 
ترلة يستخدمها العرب للتعبتَ عن نواياىم حيث عدد اتظتحدثتُ في عائلة اللغات السامية. اللغة العربية ىي 

باعتبارىا لغة عاتظية ، فإف اللغة العربية ليست عاتظية فحسب ، بل إنها تلوف أيضنا مفردات لغات  ٘كأىدافهم.
العالم الأخرل ، لا سيما في المجالات الدينية كالاجتماعية كالاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية. يعد تعلم اللغة 

 إتقانها أحد اتظفاتيح الرئيسية لفهم القرآف كالتعاليم الإسلبمية.العربية ك 
 

خلفية المشكلة  .ب

أيضنا طريقة الإملبء أك طريقة الكتابة التي يلفظ بها اتظعلم اتظادة كيطلب من الطلبب  املبءتسمى طريقة 
ثم مسحو ثم يطلب  السبورةعلى  املبءموضوع  بشرحدفاتر اتظلبحظات. تنكن أيضنا أف يقوـ اتظعلم  فيتدكينها 

 ٙدفتً اتظلبحظات. فيمن الطلبب إعادة كتابتو 
تبدأ طريقة إملبء التعلم بنموذج الكلبـ الذم سيتم تشاعو ، كإعداده بعناية من قبل اتظعلم. تنكن أف يكوف 
تػتول تفوذج الكلبـ على شكل أصوات ، كلمات ، ترل ، أمثاؿ ، شعارات كقصائد قصتَة. تنكن قراءة 
النموذج أك تسجيلو. ىذا النموذج يستمع إليو الطلبب )تشعوا( ، كيتطلب رد فعل مكتوبنا ، كىذا يتوافق مع 

تشمل الأطفاؿ الذين يعدكف  يصححهاأف الأنشطة التي يتم تنفيذىا في الإملبء ٚرأم ركزم الدين كزىدم.
 ككتابة الأطفاؿالتي يتكلمها اتظعلم ، أدكات الكتابة ، كاتظعلم يقوؿ اتصمل ، كالأطفاؿ الذين يكتبوف اتصمل 

                                                 
4Abdul Hamid, DKK, “Pembelajaran Bahasa Arab”, (Malang : UIN Malang Press, 2008), hlm. 49. 

5 Mustafa al-Ghalayin, “Jami‟ad-Durus al-„abiyah jilid 1”, (Beirut : Dar al-kutub al-ilmiyah, 

2005), hlm. 7 
6Jamhuri M, “penggunaan metode drill dalam meningkatkan kemampuan menulis al-quran siswa 

di SMK Dewantoro Purwosari”, Jurnal Al-murabbi Vol.1 no.2 (september 2016), hlm. 205. 
7Zuhdi dan Rosidin, “Pembelajaran Menulis dengan Pendekatan Proses”, 1997, Yogyakarta : 

IKIP, hlm. 88.. 
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أف الإملبء ىو زىدم  ك راص الدين أصدقاؤىم ، كالأطفاؿ يصححوف كتاباتهم. علبكة على ذلك ، أكضح 
 نشاط للبستماع إلى الكلمات أك اتصمل أك اتططابات للطلبب من أجل مطالبتهم بكتابة ما تشعوه.

توجيو عملية تعلم اللغة تؿو تحقيق مهارات الاتصاؿ شفهينا  نظرنا لأتقية اللغة كأداة اتصاؿ ، تكب أيضنا
 ككتابينا في الفهم كالاستخداـ.

تعلم اللغة العربية اتظثالي في مدرسة التسوية أك اتظدرسة العليا ىو التعلم الذم يتيح للطلبب اتظهارات اللغوية 
اسب. ىذا لأف اللغة العربية ليست تغرد متن)مهارة الاستدامة ، كالكلبـ ، كالقراءة ، كالكتاب( بشكل الأربع 
ما تنكن تشاعو كالأخبار كالنصوص كالقراءات كاتططابات ، كلكنها أيضنا تعا كظيفة ) ، أم كوسيلة لفهم سلبية

 ٛللآخرين من خلبؿ الشفويوالتواصل الكتابي.الإيفاـ( نشطة ، كىي فهم 
لم اللغة الأـ ، لذلك تكب أف تكوف اتظبادئ تمتلف تعلم لغة أجنبية )بما في ذلك اللغة العربية( عن تع

الأساسية للتدريس تؼتلفة ، سواء فيما يتعلق بالطريقة )تفوذج التدريس( كاتظادة كعملية تنفيذ التدريس. تشمل 
)مهرة الكلبـ( ،  كمهارات التحدث)مهارة الاستدامة( ، مهارات إتقاف اللغة العربية مهارات الاستماع 

 )مهارة الكتاب(.  كمهارات الكتابةارة القراءة( ، )مه كمهارات القراءة
لا تنكن فصل اتظهارات الأربع لأنها متًابطة مع بعضها البعض. مهارات الكتابة تعا نفس الدكر اتظهم الذم 
تلعبو اتظهارات الأخرل في تعلم اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك ، يستخدـ البشر مهارات الكتابة كمكاف 

 م كأفكارىم كأفكارىم ككجهات نظرىم حوؿ اتضياة كخبراتهم لتحقيق أىدافهم.لصب كل خياتع
ككشف ىرمواف أف القدرة على كتابة )مهرة الكتاب( ىي القدرة على كصف أك التعبتَ عن تػتويات العقل 

 ، كتتًاكح من جوانب بسيطة مثل كتابة الكلمات إلى اتصوانب اتظعقدة ، أم التأليف.
الأفكار أك الأفكار أك  التعبتَ عنكبناءن على الآراء السابقة تنكن الاستنتاج أف القدرة على الكتابة ىي 

اتظشاعر اتظملوكة للرموز. لغة مكتوبة تنكن أف يفهمها الآخركف. لذلك ، من الضركرم اتضصوؿ على تعلم جيد 
 بالطريقة الصحيحة من اتظعلم من أجل تحقيق الأىداؼ اتظتوقعة.

 تدريس التعاليم الإسلبمية ، تكب على اتظعلم استخداـ اتططوات في تطبيق طريقة املبء لنقل اتظواد في
 للطلبب ، كىي:

 خطوات تدريس الإملبء :
                                                 

8Wahab. M Abdul,  “Que Fadis Pendidikan Bahasa Arab di Era Globalisasi” , Jakart: 2004, hlm. 

1. 
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 الإستعداد لدخوؿ الفصل بأدكات التعليم اللبزمة
 أ التعارؼ
 ب اتظقدمة
 ج العرض
 د التطبيق
 ق الاختتاـ

  
اللغوية اتظستخدمة في الاتصاؿ غتَ اتظباشر ، كلا يتم اتضصوؿ على الكتابة ىي إحدل اتظهارات 

 ٜمهارات الكتابة بشكل طبيعي ، كلكن تكب أف تدر بعملية تعلم كتؽارسة.
، تعد الكتابة مهارة تنكن تعزيزىا كتدريبها. ىذا يتماشى مع ما قالو إيبو بأنو تنكن لأم جوايرمكفقنا لػ

 الكتابة تنكن أف يقوـ بها اتصميع من خلبؿ تعزيزىا كتدريبها. شخص الكتابة. ىذا يعتٍ أف أنشطة
تعلم الكتابة ىو أحد الدركس التي تتطلب اىتمامنا خاصنا سواء من قبل معلمي اتظادة أك الأطراؼ 
ذات الصلة في إعداد منهج التعلم. حالينا ، يتم تقديم التعلم الكتابي في الغالب في شكل نظرية ، كليس الكثتَ 

كفقنا للرقص ، فإف الكتابة ىي خفض أك رسم الرموز الرسومية التي تصف لغة يفهمها  ٓٔارسة الكتابة.من تؽ
  ٔٔشخص ما ، بحيث تنكن للآخرين قراءة الرموز الرسومية إذا فهموا اللغة كالرسم البياني.

ت الكتابة الكتابة ىي طريقة للتعبتَ عن الأفكار كاتظشاعر في الكتابة ، بلغة بسيطة كمعقدة. مهارا
مطلوبة للحفاظ على اتظعلومات كاتظعرفة كنشرىا كتنميتها. النظريات كاتظعرفة كالأفكار اتظختلفة إذا لم يتم كضعها 
في شكل مكتوب سوؼ تضيع كتنسى بسهولة لأف قدرة الإنساف على تذكر اتظعلومات تػدكدة للغاية. كما في 

 الشعر العربي.
 

  

                                                 
9 Warigan, “Pemerolehan Bahasa dan Pengaruhnya terhadap Pengajaran Bahasa.”, Semarang : 

UNNES Press, 2005, hlm. 2. 
10 Suharti dan Djuarie, “Panduan Membuat Karya Tulis”, Bandung : Xrana Widya., 2005, hlm. 

10.. 
11 Tarigan, Guntur Henry, “Menulis Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa” , Bandung : 

Angkasa, 1987, hlm. 1. 
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 ضَاعَ  الْعِلْمُ ليَْسَ فيْ الْكِتَابِ 
 

مهارات الكتابة غتَ اتظتوازنة مع اتظمارسة ىي أحد العوامل التي تجعل الطلبب أقل مهارة في الكتابة. 
تكب أف يكوف الطلبب في اتظدرسة الثانوية قادرين على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارىم كمشاعرىم كتابةن. ككشف 

كصف أك التعبتَ عن تػتويات العقل ، كتتًاكح من  ىي القدرة على )مهرة الكتاب(ىرمواف أف مهارات الكتابة 
جوانب بسيطة مثل كتابة الكلمات إلى اتصوانب اتظعقدة ، أم التأليف. لكن في الواقع ، لم يتم تنفيذ أنشطة 
الكتابة بالكامل. إف تأليف فكرة كرأم كتجربة في سلسلة من اللغة اتظكتوبة اتظنتظمة كاتظنهجية كاتظنطقية ليست 

 لة ، كلكنها كظيفة تتطلب تؽارسة مستمرة.مهمة سه
يتمتع كل طفل بشرم بشكل أساسي بالقدرة على إتقاف كل لغة ، على الرغم من اختلبؼ 

الاختلبفات ، الأىداؼ التعليمية التي تكب تحقيقها ، كالقدرات الأساسية  ىذهاتظستويات كالتشجيع. من بتُ 
التي تدتلكها ، كالدافع اتظوجود في الداخل ، كالاىتماـ بتعلم لغة أجنبية كاتظثابرة عليها سيكوناف أكثر صعوبة في 

ة ، كما تتطلب بنية الكلمات إلى  النادرة اتظستخدم اتظفرداتاللغة الأـ )اللغة اتطاصة( لأنو بالإضافة  منالفهم 
كقتنا خاصنا للتعلم. لذلك ، فإف تعليم اللغات الأجنبية في اتظؤسسات الرتشية كغتَ الرتشية يتطلب طرؽ  كاتصمل

 ٕٔتدريس مناسبة كفقنا للؤىداؼ العامة لتدريس اللغة نفسها.
علم تؿو الأىداؼ في أنشطة التدريس كالت ككفاءةبدكف طريقة ، لن تتم معاتصة اتظوضوع بفعالية 

التعليمية. ىناؾ عدة طرؽ لتعليم اللغة. ىذا معقوؿ كنتيجة منطقية بسبب الافتًاضات اتظختلفة. كلا تنكن 
ما ىي الطريقة الأفضل. كل طريقة تعا تػاسنها كمساكيها. عند استخداـ طريقة ، من الضركرم معرفة  القوؿ

 ة. الأىداؼ التي سيتم تحقيقها في تدريس اللغة العربي
كذكر تررة أف الطريقة ىي طريقة تستخدـ لتحقيق ىدؼ تػدد سلفنا. يستخدـ اتظعلم ىذه الطريقة  
كإستًاتيجية تصعل الطلبب أكثر نشاطنا كتزاسنا كإبداعنا ، كتسهيل متابعة الطلبب للدركس. تعتبر طريقة 

ة مستمرة كمنتظمة من خلبؿ التدريب اتظوجو طريقة جيدة للتدريس لغرس عادات معينة من خلبؿ تقديم مساعد
 ٖٔالانتباه إلى الإمكانات اتظوجودة لدل الأفراد لاكتساب البراعة كالدقة كالفرص كاتظهارات.

                                                 
12 Djmarah, “metode pembelajaran bahasa arab”,  2010, hlm. 46. 
13Bahri, Djamarah, “Strategi Belajar Mengajar”, Jakarta : PT. aepiCR keniR ,7991 , .m. 46.  
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طرؽ التدريس ىي طرؽ لتنفيذ عملية التدريس ، أك كيفية إعطاء موضوع ما من الناحية الفنية 
قتًاحات لتحقيق أىداؼ التدريس. كلما كانت للطلبب في اتظدرسة. في تعليم اللغة العربية تعتبر الطريقة من الا
 ٗٔالطريقة أكثر دقة ، زادت فعاليتها في تحقيق أىداؼ التدريس.

بحسب يوسف كأنور ، ىناؾ عدة طرؽ لتعليم اللغة العربية ، كىي طرؽ المحادثة كالقراءة كالإملبء 
 علىاتظادة  بنطقيقوـ  ملبحظاتكيطلب من الطلبب تدكينها في دفتً  املبء يطُلق٘ٔكالتلحتُ كاتضفظ كالقواعد.

 املبء. ثم يتم مسح السبورة ثم يطُلب من الطلبب إعادة كتابتها في دفتً اتظلبحظات.صعوبة الكتابة باستخداـ 
ف معظمهم التي يواجهها الطلبب في تعلم اللغة العربية بقلة معرفة اللغة العربية بتُ الطلبب أنفسهم ، كذلك لأ

ا. ىو  ىي. بالإضافة إلى  -من اتظدارس الابتدائية الذين لا يعرفوف اللغة العربية على الإطلبؽ كلم يدرسوا أبدن
ذلك ، ىناؾ أيضنا من أتوا من اتظدرسة الإبتدائية ، لكن ليس كل منهم قادر على كتابة اتظفردات أك اتصمل 

 ٙٔالعربية بشكل صحيح كصحيح.
تؤكد على مظهر / كضعية اتضركؼ في تكوين الكلمات أك اتصمل. حسب  ىي فئة كتابة املبء

تعريف تػمود معركؼ ىو كتابة اتضركؼ حسب موضعها الصحيح في الكلمات تظنع سوء التفستَ. كعمومان ، 
 ىناؾ أربعة أنواع كأساليب تكب مراعاتها في تعلم الإملبء ، كىي:

نقل الكتابة من كسائط معينة في الكتب. يتم التدريس عن طريق كتابة  ،الإملبءبالنسخنسخ كاتظراد  ( أ 
أك كتابة نص على سبورة أك كتاب أك بطاقة أك أم شيء آخر. بعد ذلك أعطى اتظعلم مثالان على 
القراءة أك تلبكة الكتابة ، تبعو الطلبب حتى تكيدكا الكتابة. بعد ذلك ، تتم مناقشة اتظعتٌ أك 

 لكتابة. بعد ذلك ، يقوـ الطلبب فقط بالنسخ في دفتً اتظلبحظات.القصد الوارد في ا
ثم تنقل بعد ذلك إلى كتاب الطالب دكف النظر بعضالوسائط  باتظراقبةىو ، اتظقصود: اتظنزكرإملبء  ( ب 

من حيث نقل الكتابات أك  اتظنقلالأملةىي في الأساس مثل  الإملبءإلى الكتابة مرة أخرل. 
ية النسخ ، لا يُسمح للطلبب برؤية الكتابة التي قدمها اتظعلم. تكب نسخها. كمع ذلك ، في عمل

 ٚٔعلى الطلبب في ىذه اتضالة نسخ كتابة رؤيتهم السابقة.

                                                 
14 Suryobroto, “Proses Belajar Mengajar di Sekolah”, Jakarta : Rineka Cipta, 1990, hlm. 148. 
15Yusuf, Anwar Sayiful dan Tayar, “Metodologi Pengajaran”, Tangerang : STAIN, 1997, hlm. 

186. 
16 Yusuf, Sayiful Anwar dan Tayar, “Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa Arab”, Jakarta : 

PT. Raja Grafindo Persada, 1997, hlm. 135. 
17Ma‟arifatul Munijah, “kaidah-kaidah imla”, (Malang: UIN Maliki Pres), 2018, hlm.28. 
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. إملبء :الاستماع إلى الكلمات / اتصمل / النصوص التي تقُرأ ، ثم تدكينها  كاتظراد،  الاستماعإملة  ( ج 
ابة ترل / نصوص دكف رؤية أمثلة من اتظعلم ، أصعب من الأملة اتظنذر. لأف الطلبب مطالبوف بكت

من خلبؿ قراءة  املبءلكنهم يعتمدكف على نتائج دقتهم في الاستماع إلى قراءة اتظعلم. يتم تدريس 
ترل / نصوص معينة للطلبب حسب الضركرة. بعد ذلك ، يناقش الطلبب اتظعتٌ الوارد في اتصملة 

 ٛٔلنص اتظعتٍ./ النص ، كبعد ذلك يكتب الطلبب اتصملة / ا
التي تعلموىا في لقاءات  الإملبءكيهدؼ إلى قياس قدرة الطلبب كتقدمهم في :  اختبارالإملبء  ( د 

الاملة اتظنقوؿ ، كاتظلة اتظنذر سابقة. كتشمل القدرات التي تم قياسها عناصر القدرات الأساسية مثل 
حسب أىدافها ، كلم يعد اتظعلم موجهان للطلبب في أنشطة الكتابة ، لذلك  الاستماعيكالإملبء  ،

تُننح الطلبب كقتنا كافينا لأداء التمارين.
ٜٔ 

بناءن على اتظلبحظات كاتظقابلبت الأكلية مع مدرس مادة اللغة العربية الصف الثامن مفتاح العلوـ بندر 
لامبونج ، أنو في تعلم اللغة العربية يستخدـ اتظعلم الأسلوب الانتقائي في مهارات الكتابة ، كالطريقة الانتقائية 

 ٕٓاللغة العربية لتبسيط عملية تعليم كتعلم اللغة العربية. ىي إبداع معلمي )الطريقة اتظنتقاة(أك الطريقة اتظركبة 
مدرسة الاسلبمية في  املبءاتظقصود بالدمج ىو اتصمع بتُ الطريقة اتظباشرة كالطريقة السمعية اللغوية في تعلم 

واقص . أكضح مدرس تعلم اللغة العربية للصف الثامن أف تعلم اللغة العربية لو مزايا كعيوب. أما عن ناتظتوسطة
طلبب الصف الثامن فمثلبن ىناؾ طلبب لم يتمكنوا من قراءة القرآف كبعضهم لم يتمكن حتى من التعرؼ على 

اغونغ بعض الطلبب الذين لم يتمكنوا من الكتابة باللغة العربية . صرح السيد  كىناؾ أيضنااتضركؼ اتضجرية ، 
الكثتَكف تعلم اللغة العربية. كفقنا لنتائج اتظقابلبت مع  أنو عند تعلم اللغة العربية ، لم يفهم بكالوريوس، براستيو

. بالإضافة إلى ذلك ، من الصعب كتابة اتضركؼ فهموالعديد من الطلبب ، قالوا إف تعلم اللغة العربية يصعب 
لتعليمية يعتقدكف أنو من الصعب تعلم اللغة العربية. يعود السبب إلى اتطلفية ا لأنهمالعربية في تعلم اللغة العربية 

مدرسة اتظتوسطة السابقة كالتعلم الذم يستخدمو اختصاصيو التوعية. تفوذج تعلم اللغة العربية اتظستخدـ في 

                                                 
18Munir, “perencanaan sistem pengajaran bahasa arab”, (jakarta : kencana), 2017, hlm.124. 
19Mustafa Syaiful, “strategi pembelajaran bahasa arab inovatif”, (Malang : UIN Maliki Press), 

2017, hlm. 189. 
20Ayatullah, “Penerapan metode eklektik pada pembelajaran bahasa arab siswa kelas VI SDIT 

anak soleh mataram” , jurnal palapa, volume. 4. no. 1,2019, hlm.  45  
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ىو طريقة انتقائية في مهارات الكتابة. باستخداـ ىذه الطريقة ، لا يفهم الطلبب  مفتاح العلوـ باندر لامبونج
 تعلم اللغة العربية.

 ، أم الاختبارات التي كزعها الباحثوف ، تم اتضصوؿ على النتائج التالية.من نتائج القياسات الأكلية 
 

 1.1الجدول 
بيانات نتائج الاختبار من طلاب الصف الثامن في إتقان الكتابة ) املاء( في مدرسة المتوسطة مفتاح  

 0201/0200العلوم باندر لامبونج  العام الدراسي 
 
 كصف  إتقاف الكتابة اسم رقم

1 0 3 4 
1 Adinda Oktaviona 20 15 10 20 غتَ مكتمل 
2 Ahmad Wahid 30 20 31 10  مكتمل 
3 Aldi 10 30 25 20  مكتمل 
4 Am Egi Andreansyah 10 15 15 25 غتَ مكتمل 
5 Arfan Riski Aryadi 10 10 20 25 غتَ مكتمل 
6 Ayu Monalisa 20 15 10 20 غتَ مكتمل 
7 Devi Majdiah 10 20 15 15  مكتمل 
8 Dwi Karina 11 15 13 12 غتَ مكتمل 
9 Ericha Aulia 14 15 10 10 غتَ مكتمل 

10 Ida Royani 15 15 25 20  مكتمل 
11 Lahran Dermawan 10 14 12 10 غتَ مكتمل 
12 Lifa Widianti 11 13 10 12 غتَ مكتمل 
13 Marina Dwi Putri 15 11 11 10 غتَ مكتمل 
14 Mellysa Zaliya 19 21 11 20 كتمل م 
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15 M. Afrizalfadu 10 10 11 15 غتَ مكتمل 
16 M. Khoirul Irfani 10 11 11 16 غتَ مكتمل 
17 M. Paisal Pasya 10 10 11 14 غتَ مكتمل 
18 M. Ramadhani Irwan 15 11 12 13 غتَ مكتمل 
19 M. Riko Ardiansyah 11 10 20 30 مكتمل 
20 Nur Hikmah 15 14 19 19  مكتمل 
21 Rachel Pratama 11 12 10 11 غتَ مكتمل 
22 Risky Saipul Anwar 21 11 20 19  مكتمل 
23 Sesila Aryanti 16 15 20 25  مكتمل 
24 Sri Wahyuni 17 22 21 20  مكتمل 
25 Tirta Yanuar Andre 18 21 22 24  مكتمل 

 ٝ(ٗٗشخص ) ٔٔ  مكتمل
 ٝ(ٙ٘شخصنا ) ٗٔ  مكتمل غتَ
 

 تعتمد النتيجة أعلبه على اتظؤشرات التالية: 
 كتابة اتضركؼ العربية .ٔ
 كتابة الكلمات بالأحرؼ الصحيحة .ٕ
 . ترتيب بنية اتصملة العربية التي تنكن فهمها.استخداـ .ٖ
 ٕٔبنية اتصملة العربية في عدة فقرات حتى تتمكن من التعبتَ عن الرسالة الأساسية للكاتب. .ٗ

طالبنا في الفصل الثامن في مدرسة اتظتوسطة مفتاح  ٕ٘استنادنا إلى اتصدكؿ أعلبه ، تنكن ملبحظة أف ىناؾ 
طالبنا آخرين لم يتمكنوا  ٗٔطالبنا فقط تدكنوا من اتضصوؿ على درجة كاملة ك  ٔٔ، ك   العلوـ باندر لامبونج

                                                 
21 M Yunus Abidin, Pembelajaran Bahasa Berbasis Pendidikan Karakter, (Bandung: PT Refika 

Aditama, 2013). hlm. 193 
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نخفضة عندما تكمل أسئلة الاختبار من اتضصوؿ على درجة غتَ كاملة. تلصل بعض الطلبب على درجات م
 .ٓٚاتصمل كترتب الكلمات العشوائية. في حتُ أف درجة اتظواد العربية ىي 

  كتنكن الاستنتاج أف ىناؾ اتظزيد من طلبب الصف الثامن مدرسة اتظتوسطة مفتاح العلوـ باندر لامبونج
 تلتاج إلى تحستُ من قبل اتظعلمتُ.الذين حصلوا على درجات منخفضة. ىذا يعتٍ أف تعلم اللغة العربية 

 لبحث اركيز ت .ج 
 تركيز اتظشكلة في ىذا البحث بناءن على خلفية اتظشكلة ، لذا فإف تركيز ىذا البحث ىو: 

بناءن على العقبات التي يواجهها ىؤلاء الطلبب ، ستَكز الباحث على " جانب من مهارات الكتابة من 
مدرسة اتظتوسطة مفتاح في ىذه الدراسة ، اختار الباحثوف طلبب الصف الثامن في . املبء استًاتيجية خلبؿ 

 ":كمواضيع بحث العلوـ باندر لامبونج
 : تشملالفرعية  .ٔ
مدرسة اتظتوسطة مفتاح صف الثامن في  الكتابة لطلبب ةمهار  استًاتيجية املبء لتحستُ تطبيق ( أ 

   العلوـ باندر لامبونج
مدرسة اتظتوسطة مفتاح العلوـ باندر الثامن في  صف طلببمهارة الكتابة تحستُ استًاتيجية ل ( ب 

 . لامبونج
 

 ياغة المشكلة ص .د 
 بناءن على كصف اتطلفية أعلبه ، صاغ الباحث أف اتظشكلة في ىذه الدراسة.

؟ مهارة في تحستُ استًاتيجية كيف تطبيق   الكتابة العربية طلبب الصف الثامن في مدرسة مفتاح العلوـ
 

 أهداف البحث  .ه 
تتمثل أىداؼ ىذا البحث في: التعرؼ على تطبيق استًاتيجية  في تحستُ مهارة الكتابة العربية طلبب 

 الصف الثامن في مدرسة مفتاح العلوـ
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 فوائد البحث .و 
 نظريةّ .ٔ

تكثتَ معرفة تعليم اللغة العربية كتطويرىا ، بالإضافة إلى القدرة على  علىذا البحث  مقدّر ى  نظريةّفي 
 الكتابة العربية  كمهارات الكتابة العربية بشكل خاص. اتظساتقة نظرينا في التحستُ

 عملي .ٕ
 للمعلمتُ ( أ 

جديدة لتحستُ مهارات الكتابة لدل الطلبب في تعلم اللغة  معرفةاستخداـ ىذا البحث  تنكن (ٔ
 املبء العربية من خلبؿ طريقة

 تنكن استخداـ ىذا البحث باعتباره ابتكارنا لتحستُ مهارات الكتابة الطلبب (ٕ
 الطلبب ( ب 

من اتظتوقع أف تؤدم نتائج ىذه الدراسة إلى زيادة اىتماـ الطلبب كإتؾازاتهم في القدرة على  (ٔ
 باللغة العربيةالكتابة 

 من اتظتوقع أف تؤدم نتائج ىذه الدراسة إلى زيادة ثقة الطلبب في مهارات الكتابة باللغة العربية. (ٕ
 

 دراسة السابقة  .ز 
تم إجراء بحث إجرائي في الفصل الذم يدرس اتظهارات اللغوية ، كخاصة تحستُ مهارات الكتابة ، سابقنا. 

 لاستخدامها كمراجعة أدبية في ىذه الدراسة بحثنا أجرتوتتضمن الأبحاث السابقة ذات الصلة 
"تطبيق طريقة املبء في تحستُ مهارات الكتابة العربية ( بعنواف ٜٕٔٓ) ةأمالية نور فضيلة أطركح .ٔ

النتائج من الدراسة تبتُ أف  "مدرسة الابتدائية الإسلبمية تػمدية لوما جانجلطلبب الصف اتطامس 
مدرسة الابتدائية الإسلبمية تعلم الكتابة العربية لطلبب الصف اتطامس من في  إملبء( تطبيق طريقة ٔ)

، كإدخاؿ اتضركؼ اتضجرية كأمثلة الكتابة ، )ب( اتظفردات، كىي )أ( إعطاء  تػمدية لوما جانج
 كاملؤ،  منظور كإملبء،  إملبء منقوؿاستخداـ التًترة ، ) ج( استخداـ أنواع متعددة من الإملبء: 

لا تزاؿ أقل من  إملبء( تظعرفة نتائج تعلم اللغة العربية قبل استخداـ طريقة ٕمعسم. ) كإملبء، إختبار
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كصلت النتائج التي حصل عليها طلبب الصف  إملبءكبعد استخداـ طريقة اتضد الأقصى للمتوسط 
جو التشابو تستخدـ أك  ٕٕإلى اتظعدؿ المحدد. مدرسة الابتدائية الإسلبمية تػمدية لوما جانجاتطامس في 

بتُ ىذا البحث كالبحث الذم سيجرم اتظؤلف على حد سواء البحث الإجرائي في الفصوؿ الدراسية. 
عينة أعلبه  ، يأخذ الباحث ستستخدموفي حتُ أف الاختلبؼ ىو ، الباحث أعلبه كالباحث الذم 

 الثامن. عينة صف يأخذاتظؤلف  من
مهارات الكتابة العربية لطلبب  لتحستُ املبء تنفيذ طريقة"( بعنواف ٕٙٔٓأطركحة أستي فوزية ) .ٕ

بناءن على  "درسة عالية الاسلبمية لصف عاشر معهد الإسلبـ كارانج أنيار لامبونج جنوبالفصل م
نتائج البحث الذم سبق الدكرة ، الدكرة الأكلى ، كتنكن أف تذكر اتضلقة الثانية على النحو التالي: في 

شخصنا  ٕٔطالبنا أكملوا ما يصل إلى  ٕٛلػ  املبءاتظعلم طريقة اتظرحلة التمهيدية قبل أف يطبق 
ٝ( فهذا يعتٍ أف كانت مهارات الكتابة لدل الطلبب ٘ٔ.ٚ٘شخصنا ) ٙٔٝ( كلم يكملوا ٘ٛ.ٕٗ)

منخفضة. علبكة على ذلك ، في اتضلقة الأكلى بعد أف طبق اتظعلم طريقة الإملبء كفق اتططوات 
ٝ( ٕٗ.ٔٚشخصنا ) ٕٓطالبنا أكملوا  ٕٛلدل الطلبب من الصحيحة ، كانت مهارات الكتابة 

 ٛٝ( . ىذا يعتٍ أنو كانت ىناؾ زيادة في اتضلقة الأكلى ، أم ٚ٘.ٕٛأشخاص ) ٛكالذين لم يكملوا 
شخصنا  ٕٙطالبنا أكملوا ما يصل إلى  ٕٛٝ( ، بينما في اتضلقة الثانية ٚ٘.ٕٛأشخاص )

 املبءٝ(. ىذا يعتٍ أنو بعد تطبيق طريقة ٕٗ.ٕٔٝ( كلم يكملوا ما يصل إلى شخصتُ. )٘ٛ.ٕٜ)
تستخدـ أكجو التشابو بتُ ىذا البحث كالبحث الذم سيجرم اتظؤلف  ٖٕٝ.ٜٜ.ٜٗىناؾ زيادة بنسبة 

على حد سواء البحث الإجرائي في الفصوؿ الدراسية. في حتُ أف الاختلبؼ ىو أف الباحث أعلبه 
 فئة الثامن. عينة يأخذاتظؤلف  منعينة أعلبه يأخذ  ، أم الباحث ستستخدموكالذم 

لتحستُ مهارات الكتابة لدل طلبب  املبءتطبيق طريقة "( بعنواف ٖٕٔٓحستٍ ) فهميتغلة تصوؿ  .ٖ
 إملبء تناقش ىذه المجلة تطبيق طريقة ".سابع جيم مدرسة اتظتوسطة الاسلبمية تػمدية بيمالانج الصف

                                                 
22Nur Fadilah, Amaliyah, “penerapan Penerapan metode imla dalam meningkatkan keterampilan 

menulis bahasa arab siswa kelas V MI muhaadiyah Lumajang”, jurusan pendidikan guru madrasah 
ibtidaiyah, fakultas ilmu tarbiyah dan keguruan, universitas islam negeri maulana malik malang: 2019 

23H. Guntur Cahaya Kesuma, Asti Fauziyah, “Penerapan metode imla untuk meningkatkan 

keterampilan menulis bahasa arab peserta didik kelas x sma it ponpes al-mujtama’ah al-islami karang 

anyar lampung selatan”, universitas islam negeri raden intan lampung: 2016   
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تستخدـ أكجو التشابو بتُ ىذا البحث كالبحث الذم سيجرم اتظؤلف على حد  ٕٗفي مهارات الكتابة.
سواء البحث الإجرائي في الفصوؿ الدراسية . في حتُ أف الاختلبؼ ، الباحث أعلبه كالباحث الذم 

 .sفئة الثامن  عينة يأخذاتظؤلف  عينة منأعلبه  الباحث
 

 منهجية الكتابة .ح 
 الأول مقدمة بابال

العنواف كخلفية اتظشكلة كالتًكيز كالتًكيز الفرعي للبحث كصياغة اتظشكلة كأىداؼ  تأكيديصف ىذا الفصل 
 البحث كفوائد البحث كالدراسات البحثية ذات الصلة كالكتابة اتظنهجية اتظوضحة بإتكاز.

 الثاني  الأسس النظرية والافتراضات المقترحة يصف بابال
باتظتغتَات اتظدركسة كفرضيات البحث لتقدير النتائج كالإجابة على ىذا الفصل الأساس النظرم اتظتعلق 

 صياغة مشكلة البحث.
 الفصل الثالث طرق البحث

يصف ىذا الفصل طرؽ البحث اتظتعلقة بأساليب البحث التي تشمل أنواع البحث كالمجموعات السكانية 
ختبارات الصلبحية كأدكات البيانات كاختبار كالعينات كتقنيات ترع البيانات كالتعريفات التشغيلية للمتغتَات كا

 الفرضيات
 الرابع البحث والمناقشة بابال

لتحستُ مهارات الكتابة العربية لطلبب الصف الثامن  املبءاستًاتيجيات  نتائج تنفيذيصف ىذا الفصل 
 في مدرسة اتظتوسطة مفتاح العلوـ باندر لامبونجفي 
 الخامس الختام بابال 

 استنتاجات كتوصياتيشرح ىذا الفصل 
 
 

                                                 
24Zhul Fahmi Hasani, “Penerapan Metode Imla untuk meningkatkan keterampilan menulis siswa 

kelas VIIC Mts muhammadiyah 02 pemalang”, Universitas Negeri Semarang: 2013 
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 الباب الثاني
 أساس النظري

 
 نظرية المستخدمة .أ 

 الكتابة  .1
يتم اتضصوؿ على القدرة على الكتابة من قبل شخص ما من خلبؿ اتظمارسة كليس من العوامل اتطلقية. 

اتضصوؿ على فوائد عند القياـ بأنشطة الكتابة ، بالطبع ، ىناؾ أساس كاضح تعذه الأنشطة ، بحيث تنكن 
نشاط الكتابة ىذا. تظزيد من التفاصيل ، فيما يلي آراء اتطبراء فيما يتعلق بمعتٌ كىدؼ كفوائد الكتابة باللغة 

 العربية.

 كتابة  مهارة فهم  ( أ 
الكتابة العربية اتظعتٌ الأكؿ ىو تكوين اتضركؼ كالأرقاـ كالأتشاء كأم علبمة لغوية بأداة الكتابة على 

للتواصل بتُ الكاتب كمتلقي الكتابة ، لديهم بالفعل فهم مشتًؾ حتى تنكن فهم التواصل صفحة معينة. 
مع الكتابة كاتعدؼ من تػتول الكتابة. في حالة عدـ كجود اتفاؽ على تفوذج رمز أك تفوذج خطاب ، 

 ٕ٘سيكوف من الصعب التواصل.
استخداـ اللغة اتظكتوبة ، كأداة الكتابة على أنها نشاط لإيصاؿ الرسائل )الاتصاؿ( ب سوبارنويعرّؼ 

أك كسيط. في الاتصاؿ الكتابي ، ىناؾ أربعة عناصر على الأقل متضمنة: الكاتب باعتباره الرسوؿ 
 ٕٙ)اتظؤلف( ، كالرسالة أك تػتول الكتابة ، كالقناة أك الوسائط في شكل كتابة ، كالقارئ كمستلم للرسالة.

ف الكتابة تبدأ بمرحلة تعلم تتعلق بالاستعداد للكتابة كيتبعها الذم نقلو ركتشيتٍ عن رأيو بأ شافعيعبّر 
 ٕٚكالتأليف. كالإملبءالتتبع كالنسخ كتدكين اتظلبحظات كالكتابة السلسة / اتصميلة 

ككشف ىرمواف أف القدرة على كتابة )مهرة الكتاب( ىي القدرة على كصف أك التعبتَ عن تػتويات 
 ٕٛل كتابة الكلمات إلى اتصوانب اتظعقدة ، أم التأليف.العقل ، كتتًاكح من جوانب بسيطة مث

                                                 
25 Liang, Gie, “Terampil Mengajar”,  Jojga : Andi Offset, 2002,  hlm. 3. 
26 Suparno, “Keterampilan Dasar Menulis”, Jakarta : Depdiknas-UT, 2007, hlm. 13.. 
27 Safie‟ie, “Retorika Dalam Menulis”, Jakarta : Depdikbud, 1996, hlm. 15. 
28Acep, Hermawan. 2011, Metodologi Pembelajran Bahasa Arab. Bandung :hlm. 151.  
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الأفكار أك الأفكار  التعبتَ عنكبناءن على الآراء السابقة تنكن الاستنتاج أف القدرة على الكتابة ىي 
أك اتظشاعر التي تنتلكها الرموز اللغوية في شكل كتابة يفهمها الآخركف. كبالتالي، ىناؾ حاجة إلى التعلم 

 ريقة الصحيحة من اتظعلم من أجل تحقيق الأىداؼ اتظتوقعة.اتصيد بالط
 

 على الكتابة  مهارةالغرض من  ( ب 
، تمتلف الغرض من الكتابة كفقنا للرغبات اتظختلفة لأم شخص مثل الرغبة في أف يكوف  غييوكفقنا لػ 

 مشهوران ، أك اتضصوؿ 
 

اتصمهور ، أك التًفيو ، أك كسب القلوب ، أك على مكافآت فخرية ، أك التأثتَ على الآخرين ، أك تثقيف 
 ٜٕنقل اتظعرفة ، أك تغرد ملء كقت الفراغ.

( تكريس ٖ( تنوير الركح )ٕ( تقديم اتظعلومات للآخرين )ٔكفقنا لام ، فإف أغراض الكتابة ىي: )
 ( كسيلة للتعبتَ. اتظثالية.ٙ( للتًفيو عن الآخرين )٘) للتعبتَ عن( كسيلة ٗالتاريخ )
 ىوأف الغرض من الكتابة  ىارطونوك  سونارجيتعلق بالغرض من الكتابة ، كشف فولي في فيما ي

كالشعور تجاه أنفسهم ، تجاه الآخرين ، حوؿ اتظؤسسات  التفكتَ كالتصرؼتدكتُ الطلبب من 
الاجتماعية التي يعيشوف فيها. لتوجيو تخطيط تعلم الكتابة ، قم بإعداد جدكؿ تخطيط ذم بعدين ، كتقا: 

( أ بعُد ٕ، ك )التعليمية( بعُد ذك تػور أفقي ، كالذم يقُصد بو أف يكوف نقطة انطلبؽ لتحديد خلبيا ٔ)
بمحور رأسي ، يُستخدـ كنقطة بداية لتحديد اتطلبيا. خلية اتظوضوع. بناءن على ىذه الأىداؼ ، فإف 

لتجارب كالتعبتَ عن الغرض من كتابة النصوص العربية ىو تدكتُ الطلبب من التعبتَ عن الأفكار كا
مشاعرىم من خلبؿ النصوص العربية اتظكتوبة. بالإضافة إلى ذلك ، فإف الغرض من الكتابة ىو التعبتَ 

 ٖٓمدخلبت من القراء. اتضصوؿ علىعن الذات كفي نفس الوقت 
 
 
 

                                                 
29 Liang, Gie, “Terampil Mengajar”, Jogja : Andi Offset, 2002, hlm. 10 
30 Anita, Lie, “Cooperatif Learning”, edisi revisi,  (Jogja : , Grasind), 2005, hlm. 111. 
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 الكتابة ةفوائد مهار  ( ج 
للكتابة أف تجعل الكتابة تنكن أف تساعد الكتابة بشكل عاـ في شرح الأفكار أك الأفكار. تنكن 

 ك فوائد، ىناؾ تذانية استخدامات لػ أحادية الآخرين يفهموف ما في مشاعرنا كأفكارنا عن شيء ما. كفقنا 
( تنكن للكتاب التدرب على ٕ( تنكن للكتابة التعرؼ على قدراتهم كإمكاناتهم ، )ٔللكتابة ، كىي: )

كتطلب كتتقن اتظعلومات اتظتعلقة إلى اتظوضوع ( الكتابة تنكن أف تستوعب ٖتطوير الأفكار اتظختلفة ، )
( تنكن للكتاب أف يتدربوا على تنظيم الأفكار بشكل منهجي كالتعبتَ عنها ٗاتظطركح. في الكتابة ، )

( من خلبؿ  ٙ( سيكونوف قادرين على مراجعة كتقييم أفكارىم بشكل أكثر موضوعية ، )٘صراحة ، )
ل اتظشاكل بسهولة أكبر ، أم من خلبؿ تحليلها صراحة في كتابة شيء على الورؽ ، كالكتاب سوؼ تل

( مع أنشطة ٛ( من خلبؿ الكتابة ، يتم تشجيع الكاتب على مواصلة الدراسة بنشاط ، )ٚ، ) سياؽ
 ٖٔالكتابة اتظخطط تعا لتعريف الكاتب بالتفكتَ كالتحدث بشكل منظم كبطريقة منظمة.

( من خلبؿ الكتابة تنكننا التعبتَ ٔالكتابة ، أم ) في غضوف ذلك ، كفقنا لدانياؿ الذم يصف فوائد
( ٖ( بالكتابة ، كىي فكرة نتوسع فيها ، )ٕعن الأفكار أك الأفكار أك القيم بحرية أكبر كالتحكم فيها ، )
( عن طريق الكتابة تنكننا القياـ بأشياء  ٗأفكار تنكننا سيتم توثيق الكتابة كالانتشار لفتًة كافية ، ك )

 ل تقديم اتظقتًحات.كثتَة ، مث
( إثارة الفضوؿ ٔ، فإف الفوائد التي تنكن اتضصوؿ عليها من الكتابة ، كىي ) لكوميدمككفقنا 

( مع ٖ، )اتظراجع( أنشطة الكتابة تشجعنا على البحث عن ٕكتدريب اتضساسية في رؤية الواقع المحيط ، )
( من ٗاسك كمنهجي كمنطقي ، )بشكل متم حججناأنشطة الكتابة ، تؿن مدربوف لتنظيم الأفكار. 

( من خلبؿ الكتابة ، سنحصل على الرضا ٘خلبؿ الكتابة نفسيان ستقلل من مستول التوتر كالضغط ، )
( عن طريق الكتابة إذا قرأ ٙالداخلي إذا تم نشر كتاباتنا من قبل كسائل الإعلبـ أك نشره ناشر ، ك )

 ثر شهرة لدل اتصمهور.العديد من الناس كتاباتنا ، فهذا تكعل الكاتب أك
( من خلبؿ كتابة شخص ما ، ستكوف قادرنا ٔ، فإف فوائد الكتابة ، أم ) كوميدمتداشينا مع رأم  

في العثور على إجابات  التفكتَ( بالكتابة ، ستجبر ٕعلى استكشاؼ جانب أكثر مشاعره خفية ، )

                                                 
31 Sabarti, Akhadiyan, “Pembinaan Kemampuan Menulis Bahasa Indonesia”, Jakarta : Erlangga, 

2003, hlm. 3. 
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( اتصانب الآخر من أنشطة ٗالكتابة تجعل عقلي من يفعلها أكثر إتكابية ، ك )( ٖتظشاكل في اتضياة ، )
 ٕٖلأننا تدكنا من إنتاج كتابات جيدة كنشرىا في كسائل إعلبـ معينة بمفردنا. الاقتصاديةالكتابة ىو 

اتطلبقة مع العديد من الفوائد اتظستمدة من الكتابة ، تشمل الفوائد زيادة الذكاء ، كتطوير 
 ٖٖ، كالشجاعة كالتشجيع على الاستعداد كالقدرة على ترع اتظعلومات.اعيةكالإبد

من بعض الآراء اتظذكورة أعلبه ، تنكن أف نستنتج أنو من خلبؿ تؽارسة الكتابة باستمرار ، تنكننا أف 
 نصبح كتابنا بطلبقة. مع زيادة مستول طلبقتنا في الكتابة ، سيزداد مستول ثقتنا أيضنا. الفوائد الأخرل
بالطبع لا تزاؿ موجودة. أحدىا أننا سنحصل على بعض الفوائد التي قد لا تكوف غتَ متوقعة من قبل. 
بصرؼ النظر عن ذلك ، من الواضح أف الكتابة تنكن أف تكوف تجربة مثمرة كقيمة. من خلبؿ ىذا 

قياـ بمهاـ البحث ، من اتظأموؿ أف يكوف لدل الأطفاؿ القدرة على الكتابة تظساعدة أنفسهم على ال
 أخرل.
 

 كيفية كتابة الحروف العربية  ( د 
 ، ىناؾ أربع طرؽ لكتابة اللغة العربية ، بما في ذلك: أحادية كفقنا لػ
 كتابة الأحرؼ العربية بدءنا من اليمتُ إلى اليسار (ٔ
 حرفنا. ٕٛ(. تتكوف ىذه الرسالة من ىجاء أحرؼ تسمىعدد الأحرؼ العربية ) (ٕ
ىناؾ أيضنا أحرؼ لا تنكن توصيلها. كل حرؼ لو شكل  ىناؾ أحرؼ تنكن توصيلها كلكن (ٖ

يتوافق مع موضعو )أماـ أك خلف أك في اتظنتصف أك منفصل(. من بتُ الأحرؼ بعض الأحرؼ 
 التي تنكن ربطها ببعضها البعض كبعض الأحرؼ التي تنكن تقسيمها فقط.

)تسمى غالبنا ياء  ك كاكك أليف تريع الأحرؼ العربية عبارة عن أحرؼ ساكنة ، بما في ذلك  (ٗ
 ٖٗ( ، لذلك تتطلب ىذه الأحرؼ علبمة حرؼ العلة )سيكاؿ(.الّات أحرؼ
 

                                                 
32 . A أ Rusyan, Thobroni, “Pendekatan Dalam Proses Belajar Mengajar”, Bandung : Remadja 

Rosda, 2008, hlm. 14-16. 
33Suparno. 2007. Keterampilan Dasar Menulis. Jakarta : Depdikna-UT. Hlm. 14 
34Dzul Fahmy Hasani, “penerapan metode imla untuk meningkatkan keterampilan menulis siswa 

kelas VII C MTs Muhammadiyah 02 Pemalang”. Journal of Arabic Learning and Teaching, Lisanul Arab 2 

(1) tahun 2013,  hlm.3 
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 العربيةالكتابة  ةمهار  ( ه 
 مهارات الكتابة في تعلم اللغة العربية حسب اتعرمواف ىي كالتالي:

 القدرة على كتابة اتضركؼ اتعجائية مع حركؼ العلة كالقدرة على نطقها (ٔ
اتعجائية بشكل منفصل أك متتالي كقادر على معرفة الفرؽ بتُ اتضركؼ القدرة على كتابة اتضركؼ  (ٕ

 اتعجائية في البداية ، الوسط كالنهاية
 الفهم الصحيح لنظرية الكتابة اللغة العربية (ٖ
 معرفة الأشكاؿ اتظكتوبة (ٗ
 القدرة على الكتابة من اليمتُ إلى اليسار (٘
 معرفة علبمات التًقيم ككظائفها (ٙ
 ٖ٘الأفكار أك الأفكار في اللغة اتظكتوبة كبنية اتصمل اتصيدة.القدرة على تحقيق  (ٚ

 
 املاءإستراتيجية  .0

 فهم إستراتيجية املاء ( أ 
كالنفسية اتضركية كغتَىا من اتضواس ، في عملية  العاطفية كاتظعرفيةىي التنسيق الأكؿ للحواس  املبء
في الدماغ ،  كالتنسيقذكاء كمهارات الطلبب. ىذا يعتٍ أف الطلبب يربطوف بتُ السمع ،  تطوير

كالدماغ يوجو اليدين للكتابة )اتضركات النفسية( بينما ترل العتُ ما إذا كانت الكتابة صحيحة 
اتضركية ، يبرره الدماغ(. إذا تم  الشفاه)بالتنسيق مع اتضواس اتطمس للعتُ ، كقراءة الظهر / حركات 

 ير قوينا.استخداـ ىذا التنسيق بانتظاـ ، فيمكن اعتبار أساس التطو 
أيضنا بالإملبء أك الكتابة حيث يلفظ اتظعلم اتظوضوع كيطلب من الطلبب  املبءتسمى استًاتيجية 

على  املبءمن خلبؿ كتابة موضوع  املبء دفاتر اتظلبحظات. تنكن أيضنا أف يقوـ اتظعلم بعمل فيتدكينو 
 ٖٙ.دفتً اتظلبحظات فيثم مسحو ثم مطالبة الطلبب بإعادة كتابتو  السبورة

                                                 
35 Muradi, “Pembelajaran menulis bahasa arab dalam persefektif kounikatif”. Hlm.161-162 
36 Jamhuri M, “penggunaan metode drill dalam meningkatkan kemampuan menulis al-quran siswa 

di SMK Dewantoro Purwosari”, Jurnal Al-murabbi Vol.1 no.2 (september 2016), hlm. 205 
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تنكن أف يكوف  ٖٚ، كالذم أعده اتظعلم بعناية. تشاعةيبدأ تعلم الإملبء بنموذج الكلبـ الذم سيتم 
كقصائد قصتَة. تنكن  عبارات،  امثاؿتػتول تفوذج الكلبـ على شكل أصوات ، كلمات ، ترل ، 

مكتوبنا ، كىذا قراءة النموذج أك تسجيلو. ىذا النموذج يستمع إليو الطلبب )تشعوا( ، كيتطلب رد فعل 
،  أصدقائهم الإملبء يصححهاأف الأنشطة التي يتم تنفيذىا في  ٖٛيتوافق مع رأم ركزم الدين كزىدم.

أف الإملبء ىو نشاط  زىدمك  راشي الدين كالأطفاؿ يصححوف كتاباتهم. علبكة على ذلك ، أكضح 
 ٜٖكتابة ما تشعوه.للبستماع إلى الكلمات أك اتصمل أك اتططابات للطلبب من أجل مطالبتهم ب

تػتويات قلوبنا بالكتابة  كصفىو مبدأ  املبء مهم جدا بتُ فركع اللسانيات. حتى الإملبءلذا فإف 
ا. إملؤ قراءة حتىتنكن  املبء لاكأيضنا كرسالة تشتَ ،  ىو أيضنا  املبء يظهر أف الكاتب ليس كاتبنا جيدن

 مقياس تظعرفة اتظدل الذم يتعلمو الطلبب.
 

 املاءأهداف التعلم من  ( ب 
 ىي كما يلي:املبء  أىداؼ تعلم 

 حتى يتمكن الطلبب من كتابة الكلمات كاتصمل باللغة العربية بكفاءة كبشكل صحيح.  .ٔ
بحيث لا يكوف الطلبب ماىرين في قراءة اتضركؼ كاتصمل باللغة العربية فقط كلكن أيضنا  .ٕ

 كىكذا تصبح معرفة الأطفاؿ متكاملة )متكاملة(.ماىركف في كتابتها. 
تدريب تريع اتضواس اتطمس لدل الطلبب على أف يكونوا نشيطتُ سواء كاف ذلك تدريبان  .ٖ

 على الانتباه كالسمع كالبصر كالنطق باللغة العربية.
 تزايد كتابة اللغة العربية بكتابة تريلة كأنيقة. .ٗ
  تعلموىا.اختبار معرفة الطلبب بكتابة الكلمات التي .٘

                                                 
37Guntur Henry, Tarigan, “Menulis Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa”, Bandung : Angkasa, 

1987 
38Zuhdi dan Rosidin,  “Pembelajaran Menulis dengan Pendekatan Proses”, Yogyakarta : IKIP, 

1997, hlm.81. 
39 Ibid  
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 ٓٗاجعل من السهل على الطلبب التأليف باللغة العربية باستخداـ أسلوب لغتهم اتطاصة. .ٙ
 

 تابة العربيةأنواع ك ( ج 
تنكن تقسيم مهارات الكتابة في دركس اللغة العربية بشكل عاـ إلى ثلبث فئات لا تنكن فصلها 

 ، كىي الإملبء ، كاتطط( ، كالتأليف )إنشاء(.
 الإملاء .1

املبء ىو فئة كتابة تؤكد على مظهر / كضعية اتضركؼ في تكوين الكلمات أك اتصمل. 
حسب تعريف تػمود معركؼ ىو كتابة اتضركؼ حسب موضعها الصحيح في الكلمات تظنع 

 سوء التفستَ. كعمومان ، ىناؾ أربعة أنواع كأساليب تكب مراعاتها في تعلم الإملبء ، كىم:
نقل الكتابة من كسائط معينة في الكتب. يتم  ،بالنسخ الإملبء كاتظراد نسخاملبء اتظنقوؿ  (ٔ

التدريس عن طريق كتابة أك كتابة نص على سبورة أك كتاب أك بطاقة أك أم شيء آخر. 
بعد ذلك يعطي اتظعلم مثالا على القراءة أك التلبكة الكتابة ، يليها الطلبب حتى السلس. 

في النص. بعد ذلك ، يقوـ الطلبب فقط بعد ذلك ، ناقش اتظعتٌ أك القصد الواردة 
 بالنسخ في دفتً اتظلبحظات.

تنقل بعد ذلك إلى كتاب الطالب  بعض ثمالوسائط  باتظراقبةىو ، اتظقصود: اتظنظر إملبء (ٕ
من حيث  الأمل اتظنقوؿىي في الأساس مثل  الإملبءدكف النظر إلى الكتابة مرة أخرل. 

ملية النسخ ، لا يُسمح للطلبب برؤية الكتابة نقل الكتابات أك نسخها. كمع ذلك ، في ع
 ٔٗالتي قدمها اتظعلم. تكب على الطلبب في ىذه اتضالة نسخ كتابة رؤيتهم السابقة.

الاستماع إلى الكلمات / اتصمل / النصوص التي تقُرأ ، ثم تدكينها  كاتظراد،  الاستماعإملبء  (ٖ
لأف الطلبب مطالبوف بكتابة ترل / نصوص دكف رؤية . نظراتظ الأمثلة. إملبء أصعب من :

في الاستماع إلى قراءة اتظعلم. يتم  دقتوأمثلة من اتظعلم ، لكنهم يعتمدكف على نتائج 
من خلبؿ قراءة ترل / نصوص معينة للطلبب حسب الضركرة. بعد ذلك ،  املبءتدريس 

                                                 
40Rahmi Novita, “pengembangan materi qawaid al-imla’ sebagai penunjang mata kuliah kitabah 

1(studi pada mahasiswa jurusan Pba Fakultas Tarbiyyah IAIN metro”, jurnal PBA, Vol. 20 No. 01, 

(januari 2018), hlm. 120.  
41Ma‟arifatul Munijah, “kaidah-kaidah imla”, (Malang: UIN Maliki Pres, 2018), hlm.28.. 
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كتب الطلبب اتصملة / النص يناقش الطلبب اتظعتٌ الوارد في اتصملة / النص ، كبعد ذلك ي
 ٕٗاتظعتٍ.

التي تعلموىا في  الإملبءكيهدؼ إلى قياس قدرة الطلبب كتقدمهم في :  اختبار إملبء (ٗ
الاملة لقاءات سابقة. كتشمل القدرات التي تم قياسها عناصر القدرات الأساسية مثل 

تظعلم موجهان حسب أىدافها ، كلم يعد ا الاستماعيكالإملبء  اتظنقوؿ ، كاتظلة اتظنذر ،
للطلبب في أنشطة الكتابة ، لذلك تُننح الطلبب كقتنا كافينا لأداء التمارين.

ٖٗ 
 

  الخط .0
اتطط ىو فئة كتابة لا تؤكد فقط على مظهر / كضعية اتضركؼ في تكوين الكلمات كاتصمل 

أساس ، بل تدس أيضنا اتصوانب اتصمالية )اتصمل(. أتفاط / تدفقات تؼتلفة من اتطط العربي على 
 أحكاـ الكتابة العربية البحتة ، كىي:

 خط الكوفي .ٔ
 خط الديواني .ٕ
 خط الثلث .ٖ
 خط النسخ .ٗ
 خط الفارسي .٘
 خط الديواني جلي .ٙ
 خط الرقعة .ٚ

 ( إنشاءتأليف ) .3
)إنشاء( ىو فئة كتابة موجهة إلى التعبتَ عن الأفكار الرئيسية في شكل أفكار أك رسائل أك 

كليس تغرد تصور لشكل أك مظهر اتضركؼ أك مشاعر كما إلى ذلك في شكل لغة مكتوبة ، 

                                                 
42 Munir, “perencanaan sistem pengajaran bahasa arab”, (jakarta : kencana, 2017), hlm.124 
43 Mustafa Syaiful, “strategi pembelajaran bahasa arab inovatif” , (Malang : UIN Maliki Press, 

2017), hlm.189. 
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الكلمات أك اتصمل. لذلك بدأت بصتَة كخبرة اتظؤلف في اتظشاركة. تنكن تقسيم الكتابة إلى فئتتُ 
 ، كتقا:
( ىي تكوين ترل أك فقرات بسيطة مع إرشادات معينة في إنشاء اتظوجهةالكتابة اتظوجهة ) ( أ 

  ذلك.شكل اتجاىات كأمثلة كترل غتَ مكتملة كما إلى
( ىي إنشاء ترل أك فقرات بدكف توجيو كأمثلة كترل غتَ مكتملة إنشاء اتضرالكتابة اتضر ) ( ب 

 كما إلى ذلك.
، فإف نوع الكتابة التي سيتم دراستها في ىذه الدراسة ىو املبء الاستماع ، بطريقة لا يتم إخطار الطلبب 

 .مسبقنا باتظادة / النص الذم سيتم تدريسو

 الإملاءم خطوات التعل ( د 
 تحديد اتظادة التي سيتم تدريسها للطلبب .ٔ
 الطلبب أماـ املبءيقوـ اتظعلم بإملبء نص  .ٕ
 ثم يصف الطلبب )في أذىانهم( النموذج اتظكتوب كفقنا تظا تشعوه  يقولواتظعلم  .ٖ
 ثم يكتبو الطلبب بشكل صحيح  .ٗ
 ك يصحح الطلبب كتابات بعضهم البعض .٘

، ىناؾ خطوات تكب اتخاذىا في التعلم  الإملبء، كخاصة في الاستماع  الإملبءلذلك ، في تعلم 
 ٗٗكيوصى بأف يقوـ اتظعلموف كالطلبب بذلك.

 
 الإملاءالأشياء التي يجب مراعاتها في تدريس  ( ه 

 إملبءحيث تكب على اتظعلم إتقاف كمعرفة الاختلبفات كأنواع 
، ككتابة ترل ككلمات معقدة على قواعد إملبءحيث تكب على اتظعلم زيادة الوقت تظمارسة التعلم  (ٔ

ا أك تبرير الكتابة إملبء  كالتحقق دائمن
 عند تقديم اتظواد كالتمارين ، تكوف الكلمات اتظستخدمة مألوفة أك مألوفة ، كتنكن (ٕ

                                                 
44Fajriyah, “Strategi Pembeljaran maharah al-kitabah pada tingkat ibtidaiyah”, jurnal fakultas 

tarbiyah dan keguruan UIN Ar-Raniry Banda Aceh, hlm.43-44. 
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دعم تحقيق التعلم من خلبؿ فهم الطلبب للؤىداؼ في التعلم التي تكب إتقانها بشكل صحيح للمواد 
 أساسيات طريقة إملبء في التعلم.اتظراد تدريسها. 

تدريب الطلبب على تشعهم ، مثل التقاط تؼرجات اتضركؼ كمعاني الكلمات ، كالتدريب على  (ٔ
نطق الكلمات بشكل صحيح شفهينا ، كالتعود على كتابة اتصمل / اتضركؼ / الكلمات بشكل 

 صحيح كصحيح.
 قبل كتابة الرسائل فهم معناىا ، (ٕ
  تنكن أف تحصل على الكفاءة كتساعد في الكتابةإتقاف كسائل الإعلبـ التي (ٖ
 التًكيز دائمنا في اتظمارسة  (ٗ

 
 نموذج العمل .ب 

( ، يعد البحث الإجرائي شكلبن من أشكاؿ أبحاث التأمل الذاتي التي تكريها ٜٜٛٔ) كميس  كفقنا لػ
 ٘ٗاتظشاركوف في اتظواقف الاجتماعية )بما في ذلك التعليم( تحستُ تؽارساتهم اتطاصة.

عبارة عن مزيج من معاني الكلمات "البحث كالعمل كالفئة". البحث ىو  البحثكفقنا لأريكونتو ، فإف 
نشاط مراقبة شيء ما ، باستخداـ قواعد منهجية معينة للحصوؿ على بيانات مفيدة للباحثتُ كغتَىم من أجل 

لى كائنات ذات أىداؼ معينة الصالح العاـ. علبكة على ذلك ، فإف الإجراء ىو علبج يتم تطبيقو عن قصد ع
كالتي يتم ترتيبها في تطبيقو في عدة فتًات كدكرات. كالفصل الدراسي ىو مكاف تدرس فيو تغموعة من الطلبب 

 ٙٗمع نفس اتظعلم في نفس الفتًة.
 أنواع البحث الإجرائي في الفصل .1

ة يشخص ، ىو بحث مصمم لتوجيو الباحث في اتجاه إجراء ما. في ىذه اتضالالتشخيص البحث .ٔ
 الباحث كيدخل في اتضالة الواردة في بيئة البحث.

البحث بشكل مباشر في عملية البحث من البداية إلى نتائج  سيجرمالتشاركي  متابعة البحث .ٕ
 البحث في شكل تقرير.

                                                 
45Zainal aqib & M. Chotibuddin, “Teori dan Aplikasi Penelitian Tindakan kelas (PTK)”, 

(Yogyakarta: Budi utama, 2018), hlm.10. 
46Niken Septantiningtyas, dkk, “PTK (Penelitian Tindakan Kelas)”, (Klaten: Penerbit Lakeisha, 

2019). hlm.5.. 
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ىو عندما تلاكؿ الباحث تنفيذ إجراء أك إجراء كيفعل ما تم تنفيذه كما حدث أثناء  اتصماعي .ٖ
 الإجراء.

من خلبؿ تػاكلة تطبيق تقنيات أك  متابعة الفصل الدراسي، كىو إذا تم  العملي الصفيالبحث  .ٗ
 استًاتيجيات تؼتلفة بفعالية ككفاءة في نشاط تعليمي

 .لأبحاث المتابعة الصفيةماذج ن .ٕ
 )تسسة( تفاذج شهتَة ، كىي: ٘. ىناؾ  عدةأنواع من أتفاط التنفيذ ىناؾ 

 (ٜٙٗٔتفوذج كورت لوين ) ( أ 
ىو النموذج الذم كاف اتظرجع الرئيسي لنماذج البحث الإجرائي اتظختلفة ، كخاصة البحث 
الإجرائي في الفصل . كاف لوين أكؿ من أدخل البحث العملي. يتكوف اتظفهوـ الرئيسي للبحث 

اتظلبحظة  )التمثيل( ،العمل  )التخطيط( ،الإجرائي كفقنا لوين من أربعة مكونات ، التخطيط 
 على أنها دكرة. الأربعةيشار إلى العلبقة  )الانعكاس(.كالتفكتَ  ة()اتظلبحظ

 تاغارت كميس ك ماؾ  ( ب 
يتم دمج يتم تنفيذ اتظلبحظة )العمل(  التمثيلىو تطوير لنموذج كتَت لوين.مكونات 

ىذين النشاطتُ في نفس الوقت. ينُظر إلى اتظكونات الأربعة تعذا النموذج على أنها دكرة ، كفي 
اتضالة عبارة عن دكرة من الأنشطة تتكوف من التخطيط كاتظراقبة كالتفكتَ. بناءن على التفكتَ ىذه 

، يتم كضع اتططط )التحسينات( كالإجراءات كاتظلبحظات كالأفكار كما إلى ذلك. يعتمد عدد 
 اتظراقبة التخطيط ، التشغيل ،الدكرات على اتظشكلة التي يتم حلها. اتظكونات الأربعة ىي 

 في نظاـ حلزكني متًابط من خطوة إلى أخرل .نعكاس كالا
 تفوذج ايبوت ( ج 

من ثلبث دكرات. في الدكرة الأكلى ، تم تطوير الفكرة الأكلية إلى  يتكوف تفوذج ايبوت
خطوة عمل كاحدة. ثم يتم رصد الإجراء الأكؿ لتنفيذ تأثتَه على اتظوضوع قيد الدراسة. يتم 

، بما في ذلك حالات النجاح كالفشل. تستخدـ تسجيل تريع التأثتَات بشكل منهجي 
 ملبحظات اتظراقبة كمواد مرجعية في مراجعة اتظرحلة الثانية من اتططة العامة.
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في الدكرة الثانية ، بناءن على اتظادة اتظرجعية للدكرة الأكلى ، تم عمل خطة عامة منقحة ، كتم 
اتظدركسة ، ثم  اتظوضوعاتتنفيذ خطوات العمل ، كتم رصد آثار الإجراءات التي حدثت على 

 آثار ىذه الإجراءات تم توثيقها بالتفصيل لاستخدامها كمرجع لدخوؿ الدكرة النهائية.
كرة الثالثة ، يتم اتخاذ الإجراءات كما في الدكرة السابقة ، كتوثيق آثار الإجراء ، ثم في الد

العودة إلى الغرض العاـ من البحث الإجرائي ، من أجل معرفة ما إذا كانت اتظشكلبت التي تدت 
 صياغتها قد تم حلها كتحقيق الأىداؼ .

 إليوت ( د 
الذم تم  كميستم تطويرىا من تفوذج  . ك إيدتظافتم تطوير ىذا النموذج بواسطة إليوت 

جعلو أكثر تفصيلبن في كل دكرة. ىذا التطوير التفصيلي لو اتعدؼ الرئيسي ، كىو تسهيل تنفيذ 
 ثمأعماؿ البحث على الباحثتُ.يتم استخداـ العملية التي تم تنفيذىا على تريع ىذه اتظستويات 

 لتجميع تقرير بحثي.
  ؾ كتَنافتفوذج ما ( ق 

ج ، أصبحت الفكرة العامة أكثر تفصيلبن ، من خلبؿ تحديد اتظشكلبت ، في ىذا النموذ 
كتوضيح الفرضيات أك الإجابات اتظؤقتة  اتظوضوعكقيود اتظشكلة ، كالأىداؼ ، كتقييم 

ا تقييم كل دكرة عمل  للمشكلبت في كل مستول أك دكرة أك دكرة. في ىذا النموذج ، يتم دائمن
كاف تنكن تحقيق الأىداؼ كحل مشاكل البحث. إذا اتضح في   تظعرفة نتائج الإجراء ، كما إذا

الدكرة الثانية أف الإجراءات اتظقدمة كانت قادرة على حل اتظشكلة ، فيمكن إنهاء البحث. على 
العكس من ذلك ، إذا لم يتمكن البحث من تحقيق الأىداؼ كحل مشكلة البحث ، يدخل 

 ٚٗالباحث في الدكرة التالية.
الدراسة تفوذج بحث عملي في الفصل تم إنشاؤه بواسطة كميس ك ماؾ  تستخدـ ىذه 

تاغارت ، لأف تفوذج البحث ىذا يعتبر سهلبن في مراحل إجرائو.يهدؼ البحث الإجرائي في 
الفصل إلى تحستُ جودة تؽارسات التعلم في الفصل الدراسي كسلوؾ الطلبب في الفصل. اتبعت 

حثة رأت أف ىناؾ مشكلة في مدرسة مفتاح العلوـ في بندر الباحثة طريقة التعلم ىذه لأف البا
                                                 

47Zetty Azizatun Ni‟mah, “Urgensi Peneliti Kelas Bagi Peningkatan Profesionalitas Guru Antara 

Cita dan Fakta”, Realita 15, No. 2 (2017), hlm. 7-10.. 
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لامبونج ، كىي نقص مهارات الكتابة باللغة العربية لدل الطلبب بسبب نقص الأساليب 
كالوسائل التعليمية التي يستخدمها اتظعلم لتطوير اللغة العربية. مهارات الكتابة لدل طلبب الفئة 

 الثامنة.
ل تفوذج دكرة كميس ك ماؾ  تاغارت. لا تحدث ىذه تفوذج البحث اتظستخدـ في شك

الدكرة مرة كاحدة فقط ، كلكن عدة مرات حتى يتم تحقيق اتعدؼ اتظتوقع. يقوـ تفوذج البحث 
ىذا بالتخطيط كاتعيكل كاستًاتيجية البحث من أجل التحكم في الاتؿرافات التي قد تحدث 

ا البحث الإجرائي من أربع خطوات كالإجابة على الأسئلة التي قد تحدث. يتكوف تدفق ىذ
 كتنكن كصفها على النحو التالي:

 التخطيط  (ٔ
التخطيط ىو تطوير خطة عمل حاتشة لتحستُ ما حدث بالفعل. تكب أف 
تكوف خطط بحث اتظتابعة الصفية مرنة بما يكفي للتكيف مع الآثار غتَ اتظتوقعة 

الصفية بناءن على نتائج اتظلبحظات كالقيود غتَ اتظرئية. تكب إعداد خطة بحث اتظتابعة 
العاكسة الأكلية. تكب على الباحثتُ إجراء ملبحظات أكلية عن حالة الفصل الدراسي 
في سياؽ حالة اتظدرسة العامة. من ىنا تلصل الباحث على لمحة عامة عن اتظشاكل 
لية اتضالية. بعد ذلك ، جنبنا إلى جنب مع اتظتعاكنتُ أك شركاء البحث ، يلبحظوف عم

التعلم في الفصل الدراسي ، مع الاىتماـ بسلوؾ اتظعلم اتظتعلق باتصهود اتظبذكلة 
 تظساعدة الطلبب على التعلم كسلوؾ الطلبب عند حدكث عملية التعلم. 

يتم ذكر نتائج اتظلبحظات الأكلية للعمليات التي تحدث في اتظوقف الذم تريد 
ضوح لقطات أك حلقات عملية تحسينو في شكل ملبحظات ميدانية كاملة تصف بو 

التعلم في اتظوقف الذم سيتم تحسينو أك تحسينو. ثم يتم فحص اتظلبحظات اتظيدانية 
 معنا تظعرفة اتظشكلبت التي تحدث في عملية التدريس كالتعلم

 الإجراء )التمثيل( (ٕ
. يتم التعرؼ على اتظمارسة كفكرة في العمل كيتم استخداـ ىذا الإجراء كأساس 

جراءات اللبحقة ، أم الإجراءات التي تصاحبها نية لتحستُ الوضع. تعتمد لتطوير الإ
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بحث على اعتبارات نظرية كتجريبية بحيث تكوف النتائج التي تم اتضصوؿ عليها في شكل 
 تحستُ عملية التدريس كالتعلم اتظثلى.

 اتظلبحظة )اتظراقبة( (ٖ
اج اتظلبحظات إلى تعمل اتظلبحظة على توثيق تأثتَ الإجراءات ذات الصلة. تحت

التخطيط كأف تستند أيضنا إلى الانفتاح كالاستجابة. إف موضوع اتظلبحظة ىو العملية 
الكاملة للئجراءات ذات الصلة ، كتأثتَاتها )اتظقصودة كغتَ اتظقصودة( ، كظركؼ كقيود 
الإجراء اتظخطط كتأثتَاتو ، فضلبن عن اتظشكلبت الأخرل التي تنشأ في السياؽ ذم 

اتظلبحظات في ترهورية أفريقيا الوسطى ىي أنشطة تصمع البيانات في شكل  الصلة.
 عمليات أداء الإدارة القائمة على النتائج.

 كالتفكتَالانعكاس  (ٗ
فيو تدامنا كما تم تسجيلو في اتظلبحظة. يسعى التفكتَ إلى فهم العمليات اتضقيقية 

ة ما يتم دعم التفكتَ من كاتظشكلبت كاتظشكلبت كالقيود في العمل الاستًاتيجي. عاد
خلبؿ اتظناقشة بتُ الباحثتُ كاتظتعاكنتُ. من خلبؿ اتظناقشة ، يوفر التفكتَ الأساس 

 لتحستُ اتططة. التفكتَ )التأمل( ىو نشاط تحليل كتفستَ كشرح )شرح( تصميع 
 .اتظعلومات التي تم اتضصوؿ عليها من اتظلبحظات على تنفيذ الإجراءات

 العمل نظرية .ج 
تحت ، الأطركحة حقيقة. يطلق  نظرية ىيىي إجابة مبدئية لسؤاؿ بحث أك بياف مشكلة. العمل  نظرية

 ٛٗعليو مؤقتنا لأف الفرضية اتصديدة ىي إجابة بينما لم يتم إجراء البحث ، لذلك لا نعرؼ ماذا ستكوف النتائج.
كبالتالي ، فإف اتظقصود بالفرضية ىو إجابة مؤقتة للمشكلبت اتظدركسة حيث لا تزاؿ اتضقيقة قيد الاختبار.  

الفرضيات في ىذه الدراسة ىي: إف تطبيق طريقة املبء فعاؿ في تحستُ القدرة على الكتابة العربية لطلبب 
لذلك ، يرل الباحث أف تطبيق طريقة املبء .  توسطة مفتاح العلوـ باندر لامبونج مدرسة اتظالصف الثامن في 

 .توسطة مفتاح العلوـ باندر لامبونجمدرسة اتظفي تحستُ القدرة على الكتابة العربية لطلبب الصف الثامن في 
 

                                                 
48Arikunto, Suharsimi, dkk, “Penelitian Tindakan Kelas: Edisi Revisi”, ( jakarta: Bumi Aksara) : 

2021, hlm.45. 
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في تعلم اللغة العربية ، كخاصة مهارات الكتابة العربية ، كاتظعلمتُ ىو كذلك من الأفضل استخداـ  (ٔ
، بحيث يكوف  للطالباتظزيد من التقنيات كالأساليب ككسائط التعلم من خلبؿ إشراؾ الدكر النشط 

ا   الطلبةفي تعلم مهارات الكتابة العربية حتى لا يشعر  أف يشارؾجو التعلم أكثر نشاطنا.الطلبب دائمن
 باتظلل من اتظواد العربية.

كحل لتحستُ تحصيل الطلبب   املبءتنكن استخداـ تعلم مهارات الكتابة العربية باستخداـ طريقة  (ٕ
ىذه ، بصرؼ النظر عن كونها طريقة  املبءالكتابة. لأف طريقة في اتظواد العربية ، كخاصة في مهارات 

تعلم ، ىي أيضنا كسيلة للطلبب لزيادة تؽارستهم للكتابة كالاستماع إلى الكلمات أك اتصمل العربية ، 
 كتوجو الطلبب للتًكيز على تعلم اللغة العربية
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