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بُ فهمها مع افتًاض أف اللغة العربية ىي بنية لغة  العلوـ من الصعوبات ىي درس القواعد النحويةال

  اللغةبيمن الطلاب أك لز صعبةمعقدة للتعلم مع العديد من أنماط تغيتَ الكلمات كتراكيب الجمل الدختلفة، كال
بالإضافة، فإف الدواد التعليمية الدرجعية الدستخدمة ىي مواد . ك العربية يشعركف بالدلل كحتى خائفتُ من تعلمها

مناىج ثقافية عربية ذات لغات عالية. ىذا يجعل  كىي باستخداـعرب الها كنشرىا من قبل ناشرين كتبتعليمية بً  
 .ي كيتطلب كقتنا إضافينا كتركيزنا لفهمو بشكل صحيحمن الصعب على متعلمي اللغة العربية فهم النص التعليم

يهدؼ ىذا التطور إلى إنشاء ك  لتسهيل فهم الطلاب للمواد، للذلك من الضركرم للمعلمتُ تطوير نماذج الوسائك 
لدساعدة الطلاب على فهم  يةطريقة القياسال ضوء لقواعد النحوية علىاتعليم  ةتعليمية على شكل كحد لكسائ

 ذىن الطلاب.الو حتى ينمو الاىتماـ بدراستو بُ حقواعد علم الن

نموذج تطوير  باحث، يستخدـ ال(R&D)ىو البحث كالتطوير  باحثنوع البحث الذم يستخدمو الك 
ASSURE الإعلاـ ر طريقة ، بٍ يختابٍ يرتب الكفاءات الدراد برقيقها، بتحليل الاحتياجات باحثال. يقوـ

، بٍ يتم التحقق من صحتها كاختبارىا بٍ تقييمها كمراجعتها بشكل نهائي. كتدريس الدناقشة، بٍ يستخدـ الوسائط
 تقنيات برليل البيانات باستخداـ مقياس ليكرت كمقياس جوبساف. باحثاليستخدـ 

خبراء ٪ من خبراء الدواد ، كبلغت نسبة 80٪ ك 87.2كحصلت نتائج ىذه الدراسة على نسبة 
٪. بينما حصلت التجارب الديدانية الصغتَة 87٪ بينما كانت نسبة خبراء التصميم 88.8٪ ك 95.5الإعلاـ 

٪ كموثوؽ بها فلا داعي للمراجعة كالاستمرار بُ التجارب كاسعة النطاؽ ، بينما حصلت 84.5على نسبة 
ا . بينما حصلت نتائج تعلم ٪ كيعتٍ الدوثوقية أف ىذا الدنت85.9التجارب كاسعة النطاؽ على نسبة  ج جيد جدن

. بناءن على 78.6قيمة الاختبار البعدم كمتوسط  56القيمة الطلاب على درجات الاختبار القبلي متوسط 
 ٪.95الذم بً إجراؤه بدستول الحقيقة  T-نتائج برليل اختبار

 ضوء د النحوية علىاعالقو  وحدة تعليمبأف لسرجات التعلم لدل طلبة مقرر القويد النحوية  اصلكالح
د اعطالب قبل كبعد استخداـ مادة القو لذا فركؽ ذات دلالة إحصائية ، أم أف لسرجات تعلم ال يةطريقة القياسال

، توجد فركؽ موجبة كيدكن استخدامها بشكل  يةطريقة القياسالد النحوية بناءن على اعالنحوية. نموذج تعليم قو 
 عاـ.
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 الأركاح بُ الصرؼمراحي الشيخ أبو الفضائل ىشاـ الدين أحمد بن مسعود،   



 

 الإهداء

 

 أىديت ىذه الرسالة العلمية

، كأمي ستي أتيكة المحبوبة كإلى إلى   كلية دراسات العليا لكالدم أبي شمس الدين الدرحوـ

 جامعتى المحبوبة رادين إنتاف الإسلامية الحكومية لانبونج.ك  تعليم اللغة العربية

  



 

 ترجمة الباحث

( لانبونج الجنوبية Sidomulyoكلد الباحث بُ قرية سيدكموليوا )

ـ الدسمى سيف الأنوار.  1996من ديسمبتَ  3بُ التاريخ 

كىو ابن التاسعة من إحدل عشر إخوة كاسم أبيو شمس الدين 

( كأمو ستي أتيكة.  )الدرحوـ

كانتهت  2002لقد درس الباحث بُ مدرسة الختَية الإبتدائية سيدكموليوا منذ سنة 

ة ميلادية، بٍ إستمرٌ الباحث دراستو بُ مدرسة الختَية الدتوسط 2008دراستو بُ السنة 

ميلادية، بٍ إستمرٌ الباحث بُ مدرسة  2011الإسلامية سيدكموليوا كانتهت بُ السنة 

كانتهت دراستو بُ السنة  (SMAS TMI Metro) الثانوية تربية الدعلمتُ الإسلامية ميتًك

 ميلادية. 2014

كبعد ذلك، إستمرٌ الباحث دراستو بُ الجامعة رادين إنتاف الإسلامية الحكومية لانبونج 

ميلادية، كأخذ الباحث كلية التًبية كالتعليم بُ قسم تعليم اللغة العربية  2015السنة  بُ

برسالة علمية برت الدوضوع "برليل كلاـ إنشاء الطلبي بُ صورة  2019حتى السنة 

. بٍ إستمر الباحث إلى الدراسات العليا بُ لقماف كإعداد تدريسو" دراسة فن البلاغة

سلامية الحكومية لانبونج لسصوصا بُ تعليم اللغة العربية كسكنت الجامعة رادين إنتاف الإ

 ( حتى الآف.Jati Agungبُ جاتى أغونج )



 

 كلمة الشكر والتقديم

 بسم الله الرحمن الرحيم
نىافى،  دي مٍ الحى    لله الكىرنًًٍ الدػػػىػنَّافً، جىعىلى بًَ الإيٍدىافً ريقًيَّ الإنٍسىافً، كىالسَّعىادىةى كىالاطمًئػٍ

كىالاستقٍرىارى كىالأمىافى، كىأشٍهىدي أفٍ لاى إلوى إلاَّ اللهي كىحٍدىهي لاى شىريًٍكى لىوي، الخػػػػىيػػٍػري بُ طىاعىتًوً، 

ا عىبٍدي الًله كىرى  دٍيًوً كىشىريًػٍعىتًوً، كىأشٍهىدي أفَّ لزيىمَّدن  سيوٍليوي،كىالشَّرُّ بُ مىعٍصًيىتًوً، كىالسَّعىادىةي بُ اتػِّبىاعً ىى

 كىعىلى ىىدىل اللهي بًوً العيقيوٍؿى الحىٍائرًىةى، كىألَّفى بًوً بػىتٍُى الجيميوٍعً الػمػيػػتػىنىاحًرىةً، صىلَّى اللهي عىلىيٍوً كىسىلَّمى 

يٍنً.  آلوًً كىصىحٍبًوً أجٍْىعًتٍُى، كىمىنٍ تىبًعىهيمٍ بإًًحٍسىافو إلىى يػىوًٍـ الدِّ

 الفرصة لاستكماؿ ىذه الرسالةشكر إلى الله عزٌ كجلٌ الذم قد أعطاني أ

بُ  بدراسة العليابُ قسم تعليم اللغة العربية  الداجستتَللحصوؿ على الدرجة  الداجستتَة

  امعة رادين إنتاف الإسلامية الحكومية لانبونج.الج

التي لا يدكن فصلها عن مساعدة  ماجستتَىذه الدناسبة أنهى الباحث بحث بُ ك 

ة التي منحتها الركح كىي كتيأسيتي  من أمي السيدة دةمو بدعم ك ك الجهات الدختلفة. 

الشكر كالتقدنً   كلمةبرالباحث أف يع أقدـ، بالإضافة إلى ذلكك أفضل حافز بُ الحياة. 
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بكلمة الشكر كالتقدير كجزاكم الله أحسن الجزاء كنسئل الله تعالى أشكركم كالآخر، 
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 باب الأول
 مقدمة

 خلفية البحث . أ

عصر  يتوجو إلىالتعليم ىو إحدل الطرؽ لبناء كبرستُ جودة الدوارد البشرية 

 بالتحديات بحيث يتم إدراؾ أف التعليم شيء أساسي لكل فرد. متلأالعولدة الد
التعليم  2

كىو ما يعتٍ النمو أك بُ اللغة عند الرغيب الأصفهاني ىي الأصل من كلمة "ربى" 

التطور )تدريجينا( أك يدكن تفستَه على أنو ينمو شيئنا ما تدريجينا حتى يصل إلى حد 

 .الكماؿ
، خاصة بُ دخوؿ عصر الدنافسة الأنشطة التًبوية تهامللذلك لا يدكن ك  3

 بُ ىذا العصر الحديث. مكتنزا كحاذقا كثقلا

كلشارسة  العلوـكلكن لتنمية  ،العلوـ فقطالتعليم ليس لررد لزاكلة لاكتساب 

تُ جودة التعليم الدهارات الحياتية التي لديها. كىذا ىو السبب أف الجهود الدبذكلة لتحس

كجودة التعلم ك ، كلكنها مشاكل معقدة كمتًابطة مع الإبداع ليست مشاكل سهلة

، الدشكلة الأساسية التي يواجهها عالم التعليم اليوـ ىي بشكل عاـك  لم.كجودة الدعك 

                                                           
2
 Veithzal Rivai & Sylviana Murni, Education Management, (Jakarta: Rajawali Press, 

2012). h.1 
3
 Ramayulis, Filsafat Pendidikan Islam, (Jakarta: Kalam Mulia, 2015). h.112 



 

عدـ إتقاف الدعلمتُ لاستخداـ لستلف الاستًاتيجيات  عن ضعف عملية التعلم نتيجة

 .كالأساليب كالدواد التعليمية كموارد التعلم الحديثة
4 

التعلم ، لأف أنظمة بُ التعلم أنشطأف يكونوا الطلبة بُ ىذا العصر يطلب 

السابقة مثل الدعلم الدتمحور حوؿ الدعلم لم تعد ذات صلة ليتم تطبيقها اليوـ خاصة 

لو الخاص على الطلاب لتحستُ قدراتهم كبُ  اتأثتَ  الحاؿ ىذا. ك على مستول الكلية

الدصادر الدستخدمة على  أما ىم بُ أمس الحاجة إليها.أىذه الحالة الدوارد التعليمية التي 

تب تفستَات منهجية ككاضحة ، كلكن لا تقدـ جْيع الكي الكتب الدطبوعةى استعمالذا

مع كتابة صغتَة كلا برتوم  ةتقليدية كسميكة كلشلة قليلطلاب لأنها عند  هالفهمكسهلة 

كنقص بُ جذب كتقليل الاىتماـ  خططاتكالد الدتنوعة لوافكالأعلى رسوـ توضيحية 

 .كالدافع للتعلم
5 

التعليم الطفولة بٍ مستول ركضة   الدبدكء بدستولالتعليم بُ إندكنيسيا 

الأطفاؿ بٍ مستول الإبتدائي بٍ مستول الدتوسط بٍ مستول الثانوم بٍ مستول العالي. 

كبُ مستول العالي يعتٌ الجامعة الإسلامية أك الحكومية الكليات الدتنوعة كالقسمات 

                                                           
4
 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan (Jakarta: 

Kencana, 2007). h.12 
5
 Zakiyah Arifah dan Chamidah Dewi, “Pengembangan Bahan Ajar Qawaid Bahasa Arab 

Berbasis Mind Map untuk Tingkat Perguruan Tinggi”, El-Qudwal Jurnal Penelitian Integrasi 

Sains dan Islam, 2011. h. 1 



 

خصوصا لقسم تعليم اللغة الدتعددة التى تتم تقديدها مع بزصص العلوـ كفركعها. 

 الأساسية أك التنمية.  العلابية يدتلأ بدراسة العلوـ اللغة العربية

أما التعريف اللغة العربية كما بينو الشيخ مصطفى الغلاييتٌ بُ كتابو جامع 

. كفوائد اللغة العربية  6الدركس العربية ىي الكلمات التى يعبر بها العرب عن أغراضهم

القرآف  آيات مذكور بُ كما،  ديث النبي صلى الله عليو كسلمالحكوصي على القرآف ك 

: الكرنً                .  

يدتلأ اللغة العربية بفركع كثتَ ىي ثلاثة عشر فركعا الذل استطاع لدنع 

اللساف كالكتابة عن الخطإ يعتٌ: علم الصرؼ كعلم النحو كعلم الرسم كعلم الدعانى 

كعلم البياف كعلم البديع كعلم العركض كعلم القوابُ كعلم الشعر كعلم الإنشاء كعلم 

تن  اللغة. أما مهارات الغوية بُ اللغة العربية تنقسم الخطابة كعلم التاريخ كالأدب كعلم الد

إلى أربع مهارات يعتٌ: مهارة الإستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة الكتابة. 

، كهما حالة الكلمات الدستقلة كحالة ترتيب ، ىناؾ شرطافعلم اللغةأثناء مناقشة 

 كالنحو.الدعركؼ باسم علم الصرؼ  أك الجملة الكلمات

                                                           
6
 14(. ص. 2017كتب العلمية, )بتَكت: دار ال جامع الدركس العربية ,مصطفي الغلاييتٍ 



 

، فيشبو العلماء العلوـرؼ فهما فرعاف متًابطاف من صأما علم النحو كال

أف ينجبوا ذرية كما يستحيل فهم العلوـ الأخرل  ما، لأنو يستحيل بدكنهالأب كالأـ

واحدة إلى أشكاؿ الكلمة الىو علم يدرس التغيتَ أصل  الصرؼعلم إما . امبدكنه

قواعد  على و ىو العلم الذم يدرسحعلم النبينما  7،لستلفة حسب الدعتٌ الدطلوب

 كما يليها.إعراب كبناء الة الحركات الأختَة بُ تكوين الجمل العربية من الحعرفة لد
8 

، ىناؾ العديد من الصعوبات بُ فهمها مع خاصة بُ درس القواعد النحوية

الكلمات  تَافتًاض أف اللغة العربية ىي بنية لغة معقدة للتعلم مع العديد من أنماط تغي

كف بالدلل بي اللغة العربية يشعر حمن الطلاب أك مر  صعبة، كالكتراكيب الجمل الدختلفة

، يعتقدكف أنهم سيواجهوف العديد من الدشاكل كالصعوبات كحتى خائفتُ من تعلمها

ستخدمة ىي مواد تعليمية بً  ، فإف الدواد التعليمية الدرجعية الدبالإضافةك لفهم القواعد. 

كنشرىا من قبل ناشرين عرب بحيث أف العديد من مكونات الدواد التعليمية ها كتب

الدستخدمة ىي مناىج ثقافية عربية ذات لغات عالية. ىذا يجعل من الصعب على 

ضافينا كتركيزنا لفهمو بشكل متعلمي اللغة العربية فهم النص التعليمي كيتطلب كقتنا إ

                                                           
7
 49(. ص. 2000الرياض: دار الكياف, شذ العرؼ بُ فن الصرؼ ) ,احمد بن لزمد بن احمد الحملاكم 

8
 6(. ص.2007)قطر: كزارة الأكقاؼ كالسؤكف الإسلامية,  التحفة السنية بشرح الدقدمة الآجركمية ,لزمد لزي الدين عبد الحميد 



 

 .صحيح
لتسهيل فهم الطلاب  للوسائنماذج ا لذلك من الضركرم للمعلمتُ تطويرك  9

أننا إذا كنا قادرين على تصميم عملية التدريس  Syahrir)شهرير )، كما ذكر للمواد

فنحن متفائلوف أف الدشاكل التي  ،كالتعلم من كل من طريقة التعلم كالوسائط الدستخدمة

 بردث للطلاب يدكن التغلب عليها.
10  

 Brigs)) بريغس . يجادؿ"أك الدقدمة لةسيالو "كسائل الإعلاـ تعتٍ حرفيا أما 

 كلها أدكات مادية يدكنها تقدنً الرسائل كبرفيز الطلاب على التعلم.  لبأف الوسائ
11 

علامية لتجنب حدكث الكلاـ اللفظي، كتوليد الاىتماـ ، كفقنا للوظائف الإبشكل عاـك 

كالوقت كالحجم(، ى القيود )الدكاف ، كالتغلب علالطلاب، كجذب انتباه / التحفيز

 حفيز الفعاؿ للتعلم.، كتوفتَ التكتنشيط الطلاب بُ أنشطة التعلم
تشمل ل الوسائأما  12

الدرئية  لالدرئية كالدسموعة، كبُ الوسائ لالصوتية كالوسائ لالدرئية كالوسائ لالوسائعلى 

واس يدكن أف تصل إليها الح برتوم على جْيع الدعائم الدستخدمة بُ عملية التعلم التي

 التعلم. حدةالخمس، بدا بُ ذلك الدواد التعليمية ك 

                                                           
9
 Hendrawanto Ch and Indri Susilowati, „Pengembangan Bahan Ajar Sintaksis Arab 2 

(Nahwu 2) Dengan Pendekatan Kontekstual Budaya Lokal Berbasis Wisata Nusantara Pada 

Perguruan Tinggi‟, Al-Ma‟rifah, 15.02 (2018),  h. 325 

10 Syahrir, „Pengembangan Modul Pembelajaran Matematika Siswa SMP‟, Jurnal Ilmiah 

Mandala Education. h.163 
11

 Arief S Sadiman et al., Media Pendidikan : Pengertian, Pengembangan, dan Pemanfaatannya, 

(Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 2012). h. 6 
12

 Ibid. h. 128. 



 

كوحدة كاملة قائمة   كحدة تعليميدكن صياغة  (Nasution) ناسوتيوفكفقنا لػ

بذاتها كتتكوف من سلسلة من الأنشطة التعليمية التي يتم تنظيمها لدساعدة الطلاب على 

 يضنا.برقيق الأىداؼ التي بست صياغتها على كجو التحديد كالوضوح أ
 قدرم أضاؼ 13

(Koderi)  التدريس كالتعلم، كالتي يتعلمو أصغر كحدة بُ برنامج وى كحدة تعليمأف 

 الطلاب بشكل مستقل )التعليم الذابٌ(.
 بأنو كحدة تعليم، يدكن كصف باختصارك  14

 مادة تعليمية مطبوعة مصممة ليتم دراستها بشكل مستقل من قبل الدشاركتُ بُ التعلم.

ا الباحث على ثلاثة عناصر رئيسية، التي طورى كحدة تعليمتشتمل مكونات 

 ISBNكرقم  ،، كيتكوف من غلاؼ لرهز بعنواف الوحدة( القسم الأكلي1كىي: 

؛  كالصفحة الأكلى من الوحدة، كالدقدمة، كجدكؿ المحتويات، كتعليمات دراسة الوحدة

للمادة بُ الوحدة، موجزنا على مقدمة تتضمن كصفنا  ، يحتولقسم المحتولال( 2

، كتسلسل موضوعات الوحدة كالكفاءات الأساسية، كمؤشرات الإلصاز، كأىداؼ التعلم

ت الفصل الدراسي. بتًتيب الدوضوع، تتضمن الوحدة كصفنا للموضوع، كالأمثلة كتقييما

 ،م الختامي( القس3، كالاختبارات التكوينية ؛ صات، كالدلخذات الصلة، كالتمارين

على معجم كمفاتيح اختبار تكويتٍ كمفاتيح تقييم الفصل الدراسي كببليوغرافيا  يحتوم
                                                           

13
 Ahmad Saiful Mujab, “Pengembangan Modul Bahasa ARab Berbasis Teori Psikologi 

Perkembangan Remaja Elizabeth B. Hurlock Kelas X MA”, Lisanul Arab Journal of Arabic 

Learning and Teaching, 2018. h. 3 
14

 Koderi, „Pengembangan Modul Elektronik Berbasis SAVI Untuk Pembelajaran Bahasa 

Arab‟, Jurnal Teknologi Pendidikan, 19.3 (2017),. h.207 



 

برتوم على قائمة بالدصادر كالقراءات التي يدكن استخدامها من قبل مستخدمي 

 ب.تاكالك الكتاب

ىناؾ العديد من الطلاب الذين شاركوا بُ  تعلم القواعد النحويةالواقع البُ ك 

ا. يتضح ذلك من خلاؿ بيانات الاستبياف التي التعلم كلكنهم لم يفه موا العلم جيدن

يوـ  google formطلاب بزصصوا بُ تعليم اللغة العربية عبر  7على  الباحثأجراىا 

 :على النحو التالي 2021مايو  7الجمعة 

 درجة المستوى رقم القيد اسم رقم

 37 8 1711020184 أنا يولينا سارم 1

 20 8 171102092 ختَ النساء 2

 38 6 1811020219 قطر الندل نظيفة 3

 41 6 1811020290 أيو أكلياء 4

 26 6 1811020134 تسليا زفتَا شليلا 5

 28 6 181102289 راىايوا ىداية 6

 66 8 1711020006 أرجوف فردكس 7

 العربية: نتائج الإختبار لقواعد النحوية لدل الطلبة لقسم تعليم اللغة 1.1الجدكؿ 



 

كانت   ةالنحوية بُ الحرـ الجامعي كشف أحد الطلاب أف دراسة القواعد

 بُ الدعهد، كلكن بالنسبة لدن لم يجرب التعليم الدعهد الإسلاميبدثابة إعادة دركس بُ 

، خاصة عند إضافتو إلى اللغة العربية. حتى الإسلامي من قبل فإنهم سيشعركف بالارتباؾ

بُ بعض الأحياف لا يزالوف يفكركف بُ الكتب  الإسلاميمن الدعهد  جتخر الذم 

أما بالنسبة للمشاكل الأخرل التي عبر  15شبح ثقيل كلا يعزز الاىتماـ بالقراءة. ةالعربي

، كىي تتعلق بنظاـ التعلم لعربية من خريجي الثانوية العامةعنها طلاب تعليم اللغة ا

كن قبولو من قبل كاضحنا كلا يد بالدناقشة من مقدـ العرض )الطلاب( كالذم لم يكن

، عرض أك العوامل العقلية من داخلو، ربدا بسبب نقصو. فهم مقدـ الالطلاب الآخرين

برأيو مادة يصعب فهمها بُ كقت  درس النحوكأيضنا لأف الوقت غتَ كاؼو لأف 

أثرت أف ىناؾ عوامل داخلية كخارجية  الباحث، رأل من بعض ىذه الدشاكل 16قصتَ.

، كالتي بُ النهاية لم يصل فهم علم اللغة إلى معايتَ الجودة الطلاب بُ عملية التعلمعلى 

الدتوقعة كأثرت أيضنا على جودة قراءة النصوص العربية حتى بً العثور على الطلاب الذين 

اىايا كيسوما  جأما بالنسبة إلى جونتور  بُ قراءة النصوص العربية. يػتتأتؤفما زالوا 

، فقد قاؿ إنو قاـ بالتدريس بشكل منهجي من خلاؿ توفتَ وحالنكمحاضر بُ علم 
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التي يدكن  العربية موضوعات يجب مناقشتها بالإضافة إلى مراجع لدصادر الكتب

 17استخدامها كمراجع.

د اعالحاجة إلى تطوير كحدة دكرة القو ب انطلاقنا من ذلك، شعر الباحث

، بحيث نأمل أف يكونوا لغة العربيةم أكثر عمقنا لعلم الالنحوية لدعم الطلاب بُ فه

، مهارات القراءة كالكتابة للطلاب جيدين بُ قراءة النصوص العربية ك يدكن أف تدعم

مثلما كصف لزمد عبد الخالق لزمد بُ كتابو "إختبارات اللغة" أف من أىم الأمور )بُ 

يب الأساسي القراءة( أف يبدأ الطالب بتعلم نظاـ الصوت باللغة العربية. التًك مهارة

 فردات.الدللكلمات العربية تدريجيان مع 
18

الدقصود بالتًتيب الأساسي للكلمات العربية   

جيدنا، فستكوف  النحو، بحيث إذا كاف الطلاب قد فهموا علم الأساسي النحو ىو العلم

 القراءة أفضل. رةشدة مها

كأداة لتوزيع الرسائل من مرسل الرسالة   ىذه الوسائلتطوير  ىذا التطور يعتٌ

كرفيق بُ عملية التعلم   لاؾ حاجة متزايدة لاستخداـ الوسائإلى مستلم الرسالة. ىن

 لالتعلم، من الضركرم تطوير كسائ كلدرافقة دكر الدعلم كميسر لدختلف ابتكارات كسائط
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 تعليمية مناسبة.
تعليم  ةكل كحدتعليمية على ش ليهدؼ ىذا التطور إلى إنشاء كسائ 19

دة الطلاب على فهم قواعد علم لدساع يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدلا

 ن الطلاب.ذىالتى ينمو الاىتماـ بدراستو بُ و ححالن

العملية كتطبيقها بُ  النحويةبتُ النظرية كقواعد  كتابال اسيجمع تطوير ىذ

التي تعتٍ  يةطريقة القياسالكفقنا للكفاءات التي يجب برقيقها. يسميها الباحث  إعرابها

20حرفينا الدمارسة
 كالأمثلة كإعراب سيتم تقدنً قواعد اللغة العربية ىذا الكتابلأنو بُ  ،

د عتعليم القوا موادالجمل العربية. مثل البحث الذم أجرتو زكية عريفة بعنواف "تطوير 

، تنتج ىذه الدراسة مواد تعليمية الخريطة الذىنية للمستول العالي"إلى العربية الدستندة 

يتم تقديدها بُ شكل أنماط خرائط مع رسوـ توضيحية لستلفة للأشكاؿ كالألواف ذات 

، مشتقة كمتصلة مع بعضها البعض مصحوبة الكبتَ. مواضيع مرتبطة بالدوضوع الحجم

، كحدة تعليمبُ تطوير  يعتٌ باحثختلف مع البحث الذم يقوـ بو الكا 21. بأمثلة

ا بشكل التي يتم ترتيبها بطريقة يدكن دراسته دراسيةجزء من مواد ال وى الكتاب

، كىي طريقة تعرض القواعد الوحدةبُ  يةطريقة القياسال مستقل. كما تستخدـ الباحث

 أكلان بٍ تقدـ الأمثلة ذات الصلة.
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الباحث يسهل الوصوؿ إليها  هالتي سيطور  الوحدة تعليمخصائص أما من 

كمثتَة للاىتماـ كمنهجية. بً تصميم ىذه الطريقة ليتم فهمها بسهولة من قبل الطالب 

كلكن   القواعدالتعريفات  كعدـ كجوب الإحفاظ منلأنها مكتوبة باللغة الإندكنيسية 

من  مثتَة للاىتماـ لأنها برتوم على مراجعات كتابال ا. ىذاتها التعريفمن فهم ال كيف

 الكتاب اموضوعات للهيكل العاـ للتعلم. ىذمصحوبة بدخططات ك  علماء النحويتُ

 قبل الدخوؿ إلى الدرس منهجية لأنو يجب تقدنً الدواد التي يجب تدريسها أكلان كتابة 

، الإعراب كلا ينعكسأكلان قبل درس  الدوضوع "الكلمة"يجب تدريس لضو ، الأساسي

الجملة. دكر حوؿ ي النحو الذمعلم   قبل الدخوؿ إلىالإعراب يجب تدريسو أكلاالدادة 

 .نهجيالدغتَ  الكتاب الدراسية يدكن أف يكوف ترتيب الدواد يهمل من الذل
22 

و علم النحنموذج تعلم  يكى لذذه الوحدة الطريقة القياسية حثايستخدـ الب

طريقة الباستخداـ  كحدة تعليميقدـ القواعد أكلان بٍ الأمثلة. إف منهجيات كتابة الذل 

( اشرح 2( يبدأ الدعلم الدرس بالتعبتَ عن موضوع معتُ. 1ىي كما يلي:  يةالقياس

( أعط 4كحفظها.  النحوالطلاب بفهم قواعد  يأمر( 3التي بً تعلمها.  النحوقواعد 
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( يطلب من الطلاب العمل 6( تقدنً استنتاجات الدرس. 5أمثلة تتعلق بالقاعدة. 

 .ةعلى أسئلة الدمارس
23 

حلان للمشكلات الحالية حيث   كحدة تعليميدكن أف يكوف استخداـ 

بُ لرلتو أف ىناؾ  (Efi Nilasari) إيفي نيلاسارم كشفت البيانات التي كشف عنها

ا بُ استخداـ  كالذم يشار إليو بالاختلافات بُ نتائج تعلم  كحدة تعليمتأثتَنا جيدن

 .الكتابالطلاب قبل كبعد استخداـ 
24 

تاج الجهود الدبذكلة لتحستُ تعلم القواعد النحوية من خلاؿ مواد تعليمية يح

 (modulكحدة تعليم )تطوير  لذلك حاكؿ الباحثك لشتعة إلى مزيد من التطوير كالبحث. 

 تعليم اللغة العربية. بُ قسملطلبة  ية لسصوصطريقة القياسضوء الالقواعد النحوية على 

 وتركيز الفرع تركيز البحث . ب

، كلكي يكوف ىذا البحث التي بً ذكرىا أعلاه البحثلاقان من خلفية انط

 الطريقة ضوء النحوية على القواعد كحدة تعليمحث على تطوير اتَكز البف، نفاذا كفعٌالا

تعليمية بُ  للعربية. سينتج ىذا التطور كسائتعليم اللغة ا دل الطلبة بُ قسمل يةالقياس

                                                           
23

 Ihin Sholihin, “Strategi Pembelajaran Nahwu Di Pesantren Ciloa Garut Dan Al-Ihsan Bandung”, 

Jurnal Al-Tsaqafa, 2017. h. 362. 
24

 E. Nilasari, E. Djatmika, and A. Santoso, „Pengaruh Penggunaan Modul Pembelajaran 

Kontekstual Terhadap Hasil Belajar Siswa Kelas V Sekolah Dasar‟, Jurnal Pendidikan: Teori, 

Penelitian, Dan Pengembangan, 1.7 (2016), h. 1403 



 

 لقسم  لدعم تعلم طلاب الأمثلة الإعرابيةالنحوية باستخداـ  قواعدال كحدة تعليمشكل 

 النحوية. القواعد الدادة تعليم اللغة العربية بُ

 ضوء النحوية على القواعد كحدة تعليمالفرعي للبحث بُ تطوير  تًكيزإف ال

 ىو كما يلي: يةطريقة القياسال

 بُ قسم لطلبة يةقياسطريقة الال ضوء النحوية على القواعد الدلاءمة لوحدة تعليم .1

 تعليم اللغة العربية.

 لطلبة يةطريقة القياسال ضوء النحوية على القواعد لوحدة تعليماستجابات الطلاب  .2

 تعليم اللغة العربية. بُ قسم

تعليم  بُ قسم لطلبة يةطريقة القياسال ضوء النحوية على القواعد لوحدة تعليمفاعلية  .3

 اللغة العربية.

 مشكلة البحث . ج

 ىي: لبحث العلميال ابُ ىذ البحث ، فإف مشكلةالبحث تركيزبناءن على 

بُ  لطلبة يةطريقة القياسال ضوء النحوية على القواعد كحدة تعليمكيف يتم تطوير  .1

 ؟تعليم اللغة العربية قسم



 

بُ  لطلبة يةطريقة القياسال ضوء النحوية على القواعد ملاءمة كحدة تعليم كيف يتم  .2

 ؟ تعليم اللغة العربية قسم

 يةطريقة القياسال ضوء النحوية على القواعد كحدة تعليمالطلاب مع  إجابةكيف  .3

 التي بً تطويرىا؟ تعليم اللغة العربية بُ قسم لطلبة

 ؟يةطريقة القياسال ضوء النحوية على القواعد كحدة تعليمكيف بً تطوير فاعلية  .4

 أهداؼ البحث . د

 القواعد كحدة تعليمىو تطوير  سبيل العاـبحث على ال االغرض من ىذ

 تعليم اللغة العربية. قسم للطلاب الدتخصصتُ بُ يةطريقة القياسال ضوء النحوية على

 بٍ الغرض التفاصيل من ىضذا البحث كما يلي:

 يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدال كحدة تعليمتطوير ال لدعرفة خطوات .1

 العربية؟تعليم اللغة  بُ قسم لطلبة

 بُ قسم لطلبة يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدال كحدة تعليم ملاءمةلدعرفة  .2

 تعليم اللغة العربية ؟

 يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدال كحدة تعليمالطلاب مع  إجابة لدعرفة .3

 تعليم اللغة العربية التي بً تطويرىا؟ بُ قسم لطلبة



 

 ؟يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدال كحدة تعليمكيف بً تطوير فاعلية  .4

 

 فوائد البحث . ه

 كحدة تعليممن الدتوقع أف تعود نتائج ىذا البحث كالتطوير بُ شكل 

ائد من تعليم اللغة العربية بفو  بُ قسم لطلبة يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدال

 ، كىي:الناحية النظرية كالعملية

 النظريةالفوائد  .1

للقراء حوؿ تطوير  سابق يجعل بحث، يدكن لذذا البحث من ناحية النظرية

كيدكن أف يكوف مادة مرجعية  يةطريقة القياسال ضوء النحوية على قواعدال كحدة تعليم

 النحوية.  القواعدبُ التعلم، كخاصة  لد دراسية ذات صلة لضو تطوير كسائكموا

 الفوائد العملية .2

 مادة أك المحاضرين بُ علمتُكن لذذا البحث تسهيل الديد ،من ناحية العملية

ة كحصنا، النابذ كحدة تعليمالتعلم ك  لية كميسرين لدختلف ابتكارات كسائالنحو  القواعد

الطلبة بُ  أما لتعلم النفسية لدلكوف مصاحبة بُ عملية التعلم بُ الفصل ييدكن أف ك 

بالإضافة ك . على كجو العاـ ة للقراءتعليم اللغة العربية على كجو الخصوص كالقراء قسم



 

النحوية بُ الجامعات  يدكن تطبيقو على تعليم القواعد رسالة علمية سيكوف،إلى ذلك

القيمة كالجودة ، أملان بُ زيادة خاصة بُ قسم تعليم اللغة العربية، ك الإسلامية كالحكومية

 ا.عملين ك  لراؿ قواعد اللغة العربية  نظرينا كداخلينا ب بُلطلال الخارجتُ

 

  



 

 الباب الثاني
 الإطار النظري

 مفهوم نموذج التطوير  . أ

 تعريف نموذج التطوير  .1

عبد المجيد ىي لزاكلة لتحستُ القدرات الفنية كالنظرية  التطوير عند

كالدفاىيمية كالأخلاقية كفقنا للاحتياجات من خلاؿ التعليم كالتدريب. يتم تعريف 

أيضنا على أنها عملية تصميم التعلم بشكل منطقي كمنهجي من أجل  طوير أك التنميةالت

خلاؿ مراعاة إمكانات ككفاءة برديد كل ما سيتم تنفيذه بُ عملية أنشطة التعلم من 

 الطلاب.
25 

بأنو عملية ترجْة أك تفصيل  ((Seals and Richeyسيلز كريتشي التطوير عند 

مواصفات التصميم إلى شكل مادم. إف عملية التفصيل ضركرية بُ عالم التعليم حتى 

يصبح الخطاب الذم بً إجراؤه حقيقينا. يدكن أف يكوف الشكل الدلموس للعملية بُ 

 .نتج يكوف نتيجة الخطوات التي بً ابزاذىاالدشكل 
26 
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، كيقاؿ إنها عملية 27أف التنمية عملية إبداعية (Punaji) صرح بوناجي

إبداعية لأف برقيق نتائج التنمية يتطلب أفكارنا مثتَة للاىتماـ بُ العملية لإنتاج شيء 

الذم ينص على أف  Kemp)) كيمب  لستلف كعالي الجودة. ىذا الرأم مدعوـ من

وير ارتباطنا مباشرنا التطوير عبارة عن دائرة متصلة ترتبط فيها كل خطوة من خطوات التط

 بأنشطة الدراجعة.
يدكن أف يكوف تطوير الدنتجات بالدعتٌ  (Sugiyono)كفقنا لسوجيونو  28

صبح أكثر عملية كفعالية ككفاءة( الواسع بُ شكل برديث الدنتجات الحالية )بحيث ت

 إنشاء منتجات جديدة )لم تكن موجودة من قبل(.ك 
29 

لتصميم منتجات جديدة بأفكار  ىو أف التطوير عملية منهجية الحاصل

 مثتَة لإنتاج منتجات جديدة عالية الجودة كلذا قيمة جديدة.

نموذج التعلم عنصرنا مهمنا بُ أنشطة التدريس كالتعلم لتحقيق أف يعتبر 

بأف نموذج التعلم ىو خطة أك  (Joyce and Weil)الأىداؼ الدرجوة. يجادؿ جويس ككيل 

كس بُ الفصل الدناىج كتصميم الدواد التعليمية كتوجيو الدر نمط يدكن استخدامو لتشكيل 

 أك غتَ ذلك.
30

يعد نموذج التعلم إطارنا مفاىيمينا يصف إجراءات  ((Adi لأدمكفقنا   
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 (Winataputra) تنظيم خبرات التعلم لتحقيق أىداؼ التعلم. أيد ىذا الرأم كيناتابوترا

راء منهجي بُ تنظيم خبرات التعلم الذم عرٌؼ نموذج التعلم كإطار مفاىيمي يصف إج

لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة كيعمل كدليل لدصممي التعلم كالدعلمتُ بُ بزطيط كتنفيذ 

 أنشطة التدريس كالتعلم.
31 

، كىي برليل ناتعلى عدة مكو  على الأقلبُ التعلم  نموذج التطويريحتوم 

. نموذج التطويركتقييم  نموذج التطويركمنهجيات  نموذج التطويرالاحتياجات كأىداؼ 

الذم استشهد بو   (Seals and Richey)يتماشى ىذا مع رأم سيلز كريتشي

من  بأف نماذج تطوير التعلم يتكوف (Gustafson and Branch)جوستافسوف كبرانش 

 ، كىي:خمسة جوانب رئيسية على الأقل

 ( برليل ظركؼ التعلم كاحتياجات الطالب1

 ات التي تتسم بالفعالية كالكفاءة كذات الصلة بالبيئة( تصميم سلسلة من الدواصف2

 ( تطوير جْيع الدواد لجميع الطلاب كإدارة الدواد3

 ( تنفيذ نتائج تصميم التعلم4

 32( التقونً التكويتٍ كالختامي لنتائج التنمية5
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، يدكن استنتاج أف تطوير نماذج التعلم ىو عملية تصميم من ىذا الوصفك 

منهجي أك إطار مفاىيمي لتحقيق أىداؼ التعلم كدليل  منتجات جديدة بُ نمط

 للمعلمتُ بُ بزطيط كتنفيذ أنشطة التعليم كالتعلم.

 نموذج التطويرأنواع  .2

اعتمادنا كبتَنا على الخبراء الذين يطوركف النموذج.  نموذج التطويربزتلف أنواع 

 Survey of" : بُ كتابو  (Gustafson)كفقنا لجوستافسوف نموذج التطويربً تصنيف 

Instructional Development Modelsنموذج موجو للفصوؿ  (1كىي:  ،" إلى ثلاثة نماذج

 نموذج موجو لضو النظاـ. (3نموذج موجو لضو الدنتج،  (2 ،الدراسية

 (Classroom oriented model)نموذج موجه للفصول الدراسية  . أ

أنشطة التعلم  يعتمد تطوير ىذا النموذج على افتًاض أف ىناؾ عددنا من

التي بردث بُ الفصل الدراسي مع كقت تعلم لزدد مسبقنا. الغرض من تطوير ىذا 

النموذج ىو توجيو الطالب ليكوف قادرنا على إدارة كإنشاء تفاعلات التعلم كحتى برفيز 

 الطلاب بسرعة.
، يجب على الدعلم إعداد ير ىذا النموذج الدوجو لضو الفصلعند تطو  33
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الوسائط الدناسبة، ، كبرديد اد موضوعية، كبزطيط استًاتيجيات التعلممناسب/مو لزتول 

 ، كتقييم نتائج التعلم.كتقدنً لزتول/مواد موضوعية
34 

يتميز ىذا النموذج بالخصائص  Prawiradilaga)) براكيلاديلاغاكفقنا لػ

 الرئيسية التالية:

تشمل ىذه الدكونات برليل الطالب، كصياغة أىداؼ التعلم،  مكونات كثتَة نسبينا. .1

 ، كتقييم عملية التعلم كالتعميق.كاستًاتيجيات التعلم، كأنظمة التسليم

ستُ مدرجة فيو. بالإضافة إلى ذلك، يهتم ىذا النموذج جدنا ىناؾ جوانب بر .2

 ا.، من حيث عملية التعلم أك نوع التعلم أك القدرات الدطلوبة مسبقن بالطلاب

أف ىناؾ جوانب من إدارة الفصل الدراسي مثل بذميع الطلاب بُ التعلم  يشتَ .3

 الدستقل كالتعلم الجماعي.

 يشتَ إلى دكر الدعلمتُ أك الدربتُ بُ تقدنً الدواد كإدارة الأنشطة بُ الفصل. .4

 يدكن تطبيق ىذا النموذج من قبل الدعلمتُ أنفسهم بدكف فريق خاص. .5

نموذج التطوير الدوجو للفئة ىذا لو أيضنا العديد من ، فإف جانب ىذه الدزاياك 

 العيوب بدا بُ ذلك:
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 لا يغطي موضوعنا معيننا .1
إلا أنو لم يتم تضمتُ جْيع مكونات  ،على الرغم من أف الدكونات كثتَة نسبينا .2

 تصميم التعلم.
يركز ىذا النموذج على تسليم الدواد كإدارة الفصل الدراسي التي يجب أف يقوـ بها  .3

 تصاصيو التوعية.اخ
 35لم يتم الكشف عن الجوانب الأخرل التي لذا تأثتَ على عملية التعلم .4

نماذج تصميم نظاـ التعلم الدوجو لضو الفصل الدراسي ىي ال ىذا أمثلة على

نماذج جتَلاش كإيلي كىاينش كموليندا كراسيل كسمالدينو كنيوبي كستيبتش كليماف كرسل 

 كموريسوف كركس ككيمب.

 (Gerlach and Ely model)نموذج جيرلاخ وإيلي  .1

يعد ىذا النموذج دليلان أك خريطة سفر كيجب  (Rusman)كفقنا لركسماف 

استخدامو كقائمة مرجعية بُ كضع خطة لأنشطة التعلم. ىذا النموذج ىو طريقة 

 منهجية لتحديد كتطوير كتقييم لرموعة من الدواد كالاستًاتيجيات التي تهدؼ إلى برقيق

بدثابة  ((Gerlach and Ely عند جتَلاخ كإيليأىداؼ تعليمية معينة. ييعد نموذج التعلم 

ها برستُ دليل أك خارطة طريق بُ كضع خطة عملية تعليم كتعلم جيدة بحيث يدكن

، يدكن أف يكوف لذا تأثتَ بُ برستُ قدرات التمثيل الرياضي تفكتَ الطلاب. كبالتالي
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 للطلاب.
، دريس كالتعلم بشكل عاـ أنها جيدة، تظهر عملية التبُ ىذا النموذجك  36

 على الرغم من أنها لا تصف تفاصيل كل مكوف.

ىي كما  ((Gerlach and Ely عند جتَلاخ كإيليالدكونات بُ نموذج أما 

 يلي:

 
 : نموذج جتَلاخ كإيلي 2.1صورة 

نموذج جتَلاخ الشكل، يدكننا أف نرل عدة خطوات معركضة بُ ىذا من ك 

 كىي: كإيلي
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 (Specification of Objectives)مواصفات الأىداؼ  (1

أىداؼ التعلم ىي ىدؼ يجب برقيقو بُ أنشطة التعلم. يجب أف تكوف 

ىذه الأىداؼ كاضحة )ليست لرردة كليست كاسعة للغاية( كعملية بحيث يدكن 

 قياسها كتقييمها بسهولة.

 (Specification of Content)مواصفات المحتول  (2

، لذلكك مع الأىداؼ الدراد برقيقها. أف يكوف لزتول الدادة متوافقنا يجب 

ا للحد من النطاؽ بحيث  يجب اختيار ما سيتم تدريسو للطلاب مادة أكثر برديدن

 يدكن أف يكوف ما يتم تدريسو أكضح كأسهل.

 (Assesment of Entering Behaviors)تقييم دخوؿ السلوؾ  (3

، كلية من خلاؿ إجراء اختبار أكليالطلاب الأيتم برديد الدعرفة بقدرات 

كىذه القدرة الأكلية مهمة للمعلمتُ ليكونوا قادرين على توفتَ الجزء الصحيح من 

 التعلم.

 

 



 

 (Determination of Strategyبرديد الإستًاتيجية ) (4

ىي نهج يستخدمو الدعلموف بُ معالجة  تَلاخ كإيلياستًاتيجية التعلم كفقنا لج

 أدكار الطلاب بُ أنشطة التدريس كالتعلم.كاختيار الدصادر كبرديد مهاـ/مات الدعلو 

 (Organization of Group)تنظيم المجموعة  (5

عدد الطلاب )التجميع  يدكن بذميع الطلاب عن طريق التجميع بناءن على

عدة فصوؿ )بذميع متعدد  ، الجمع بتُحسب الحجم(، التجميع غتَ الدصنف

، الحدائق التعليمية الددارس )الددارس داخل الددارس( ، الددارس داخلالطبقات(

 )الحدائق التعليمية(.

 (Allocation of Time) بزصيص الوقت (6

ستختلف الخطة الزمنية بناءن على الدوضوع كالأىداؼ الدصاغة كالدساحة 

 الدتاحة كالأنماط الإدارية كقدرات الطلاب كاىتماماتهم.

 

 

 



 

 (Allocation of Space)بزصيص الدساحة  (7

ثة بدائل بُ ، ىناؾ ثلاعملية التعليم بشكل صحيححتى يدكن تكييف 

، كغرؼ المجموعات الصغتَة برديد غرفة الدراسة، كىي: غرؼ المجموعات الكبتَة

 كغرؼ الدراسة الدستقلة.

 (Allocation of Resources)بزصيص الدوارد  (8

كىي: ، تكمصادر تعليمية إلى خمس لرموعا  لالوسائ جتَلاخ كإيلي يقسم

   ،( الوسائط الصوتية3( الوسائط الدرئية الدتوقعة، 2( البشر كالأشياء الحقيقية، 1

 ( كسائط العرض.5، ( الوسائط الدطبوعة4

الوسائط الدستخدمة بُ ىذا البحث ىي كسائط الإسقاط الدرئي حيث يقوـ 

 الباحث بعرض الصور كالرسوـ البيانية كالدخططات بُ التقرير.

 (Evaluation of Performancesالأداء )تقييم  (9

يتم تطوير أدكات التقييم على أساس صياغة الأىداؼ كيجب أف تكوف 

قادرة على قياس لصاح الطالب بشكل صحيح كموضوعي. الذدؼ من التقييم بُ 

 عملية التدريس كالتعلم ليس الطلاب فقط كلكن نظاـ التدريس.



 

 (Analysis of Feedbackبرليل ردكد الفعل ) (10

ىذه التغذية الراجعة ىي الدرحلة الأختَة من تطوير النظاـ التعليمي. بً 

الحصوؿ على بيانات التغذية الراجعة من التقييمات كالاختبارات كالدلاحظات 

كالاستجابات حوؿ الجهود التعليمية. يحدد ىذا ما إذا كانت الأنظمة كالأساليب 

متوافقة مع الأىداؼ الدراد برقيقها  كالوسائط الدستخدمة بُ أنشطة التدريس كالتعلم

 أك لا تزاؿ بحاجة إلى برستُ.
37 

قبل تنفيذ أنشطة بُ إجراء اختبار أكلي  جتَلاخ كإيليتتمثل ميزة نموذج 

، كما أف ىذا النموذج حريص جدنا بُ تنفيذ أك التخطيط للتعلم من التدريس كالتعلم

الدراسة. تشمل أكجو خلاؿ عقد لرموعات دراسية كحساب الوقت كترتيب غرؼ 

القصور بُ ىذا النموذج عدـ كجود مراحل لإدخاؿ خصائص الطلاب بحيث بذعل 

 .الدعلمتُ غارقتُ بُ برليل احتياجات تعلم الطلاب أثناء عملية التعلم
38 
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 ASSURE (Assure model)نموذج  .2

، (Analyze learners) لطالبالذم يرمز إلى برليل ا ASSUREنموذج 

 Select، كاختيار الطريقة أك الوسائط أك الدواد )(State objectivesىداؼ )صياغة الأك 

method, media or materials)( كاستخداـ الوسائط كالدواد ،Utilize media and 

materials)( كطلب مشاركة الدتعلم ،Require leraner participation) كتقييم كمراجعة ،

(Evaluate and reviseالتي طورىا ) ىينيج ((Heinich  مولينداك ((Molenda كركسيل 

(Russel)  سملدينوك (Smaldino). 

ىذا النموذج ىو أحد النماذج التي يشتَ إليها العديد من الدعلمتُ لتطوير 

ائل التعلم كاستخداـ كسائط التعلم. ىذه الوسائط ليست مناسبة فقط لتطوير كس

الدواد كالاستًاتيجيات التعليمية التي سيتم ، كلكن يدكن استخدامها لاختيار كالتكنولوجيا

 تطبيقها.

 

 

 



 

 موضحة بُ الشكل التالي: ASSUREخطوات نموذج تطوير أما 

 

   ASSURE: نموذج  2.2صورة 

 (Analyze learners) ليل الطالببر (1

، كيدكن أف تكوف بُ برليل الطلابتتمثل الخطوة الأكلى بُ تصميم التعلم 

الحصوؿ عليها من نتائج التحليل مرجعان لتطوير التعلم كبرديد الدعلومات التي يتم 

 التصميم الصحيح.

 (State objectivesىداؼ )صياغة الأ  (2

، من الضركرم معرفة الدناىج الدراسية كخبراء المحتول عند صياغة الأىداؼ التعليمية

الدطبقتُ إذا كانت ىناؾ صعوبات بُ الحصوؿ على الدواد كفقنا لوصف الدنهج. عند 



 

 التعلم الثلاثة كما اقتًحها بلوـ، من الضركرم الانتباه إلى لرالات صياغة الأىداؼ

(Bloom).  ، كالدعركفة باسم تصنيف بلوـ

 ABCDيدكن تطوير صياغة أىداؼ التعلم باستخداـ صيغة  ،بالإضافة إلى ذلك

 كىي اختصار للمكونات التالية:

o A : Audience (الأفراد الذين يتعلموف) 
o B : Behavior (السلوكيات أك الكفاءات التي يجب امتلاكها) 
o C : Condition (الشركط التي تصف الدوقف يحدث بُ كقت التعلم) 
o D : Degree ( ظهرىا الطلاب الذين تعلموا كأتقنواالدعايتَ التي أ ).

39
 

 (Select method, media or materialsاختيار الطريقة أك الوسائط أك الدواد )  (3

من الضركرم بناء جسر يربط بتُ  ،بعد برليل الطلاب كصياغة أىداؼ التعلم

أم عن طريق اختيار الاستًاتيجيات كالوسائط كالتكنولوجيا الدناسبة  ،الكفاءات

 كبرديد أنواع الدواد التعليمية التي يدكن استخدامها لدعم لصاح ىذه الأىداؼ.

 (Utilize media and materialsكالدواد ) لاستخداـ الوسائ  (4

وسائط ييطلب من الدعلمتُ كالدطورين كصف كيفية استخداـ ال ،بُ ىذه الدرحلة

 .المحددة ككيفية استخدامها
40 
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 (Require leraner participationطلب مشاركة الدتعلم )  (5

تعتبر مشاركة الطلاب بُ عملية التعلم ضركرية للغاية. يدكن تطبيق العديد من 

الأنشطة كالتمارين التعليمية لتشجيع الطلاب على لشارسة الدعرفة كالدهارات كالدواقف 

 على التغذية الراجعة بناءن على قدرات كل منهم.بحيث يدكن العثور 

 (Evaluate and reviseتقييم كمراجعة )  (6

كهما  ،على الرغم من كجود خطوتتُ أساسيتتُ ،الخطوة الأختَة ىي التقييم كالدراجعة

كلا يقتصر التقييم  ،التقييم كالدراجعة. التقييم ىو صورة كاملة لتحقيق أىداؼ التعلم

بل يقيس عملية التعلم بأكملها  ،التي حققها الطلاب فحسب على مستول الدعرفة

بدا بُ ذلك تأثتَ استخداـ الوسائط كالتكنولوجيا. الدراجعة أك التحستُ ىي الخطوة 

يجب  41ز.الأختَة التي بردث بسبب كجود فجوة بتُ الأىداؼ الدتوقعة كنتائج الإلصا

ى برسينات من أجل الحصوؿ الاستمرار بُ إجراء ىذا التقييم كالدراجعة للحصوؿ عل

 على أفضل النتائج.

كأف  ،تتمثل مزايا ىذا النموذج بُ أنو يدكن تطويره بواسطة الدعلم نفسو

كيدكن للطلاب الدشاركة بُ التحضتَ للتعلم. بُ حتُ أف ضعف  ،مكونات التعلم كاملة

ف فوؽ ىذا النموذج ىو أنو لا يقيس التأثتَ على عملية التعلم لأنو غتَ مدعوـ بدكو 

                                                           
41

 Muhammad Yaumi, Loc.Cit. h. 48 



 

إلا أف ىناؾ مهاـ إضافية من الدعلم كيلزـ بذؿ جهود خاصة بُ توجيو الطلاب  ،النظاـ

 للاستعداد للتعلم.
42 

 PIE (Pie model)نموذج  .3

 ليحمافك  (Stepich) ستيبيجك  Newby)) نوبي بً تطوير ىذا النموذج من

(Lehman)  ركسيلك (Russell) حوؿ الدعلمم من التعلم الدتمحور من خلاؿ تطوير التعل /

الدعلم إلى التعلم الدتمحور حوؿ الطالب. يتألف ىذا النموذج من ثلاث خطوات كىي: 

، كما ىو (evaluating( كالتقييم )implementing( كالتنفيذ )Planning) التخطيط

 موضح بُ الشكل التالي:

 
 PIE: نموذج  2.3صورة 
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 (Planning) التخطيط (1

يتم مراعاة كيفية استخداـ التكنولوجيا لدعم التعلم الفعاؿ. يتم  ،بُ ىذه الدرحلة

أخذ اختيار ىذه التكنولوجيا كالنظر فيو من نتائج الدعلومات التي حصل عليها 

 الطلاب.

 (implementingالتنفيذ ) (2

يتم بذؿ جهد من خلاؿ تقنية يتم اختيارىا من العديد من أنواع  ،بُ ىذه الدرحلة

مع لرالات التًكيز الخاصة بكل منها كالتي يدكن استخدامها بُ  الوسائط كالأساليب

 التعلم.

 (evaluatingالتقييم ) (3

تشمل أداء الطلاب ككيف يدكن استخداـ البيانات التي بً الحصوؿ  ،بُ ىذه الدرحلة

 .عليها لتحستُ أداء الدعلمتُ كالطلاب بشكل مستمر
43 

( لا تفرض 2( تقدنً كل مرحلة بتًتيب معتُ. 1مزايا نموذج التطوير ىذا: 

ا للمعلمتُ لأنهم يستطيعوف ضبط التعلم كفقنا لكيفية 3إجراءات معينة ؛  ( مفيد جدن

( التعلم كالتعليم بُ نفس الإطار. بُ حتُ أف نقاط الضعف بُ 4استجابة الطلاب ؛ 
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( بً 2طريقة عملية كلكن ليس الأمثل ؛ ( نهج إرشادم )1نموذج التطوير ىذا ىي: 

 برديد التعلم.

 (Morrison, Ross and Kemp)نموذج موريسون وروس وكيمب  .4

 كيمبك  (Ross) ركسك  (Morrison) مع موريسوفبً تطوير ىذا النموذج 

Kemp))  كالذم كفقنا لو يشبو تطوير جهاز التعلم دائرة متصلة. يتضمن تطوير ىذا

الذم يتكوف من العديد من الأجزاء كالوظائف الدتًابطة كالتي  النموذج تصميم التعلم

كيمب يجب القياـ بها بشكل منطقي من أجل برقيق الأىداؼ الدرجوة. إف تطوير نموذج  

موجو لضو تصميم التعلم الشامل من خلاؿ إعطاء الأكلوية للتدفق كدليل بُ إعداد 

بزطيط البرنامج. يقدـ التدفق سلسلة منهجية تربط الأىداؼ بدرحلة التقييم. يدكن أف 

قائمة بذاتها بحيث يدكن مراجعة كل مكوف كيمب تكوف الدكونات الدوجودة بُ نموذج  

 .بُ أم كقت
44 

( برديد مشاكل التعلم 1عة الدكونة بُ ىذا النموذج ىي: )الدراحل التسأما 

( اختبار 2. )(instructional problems) كبرليل الأىداؼ لخلق مشاكل تعليمية

( برليل learner characteristic( .)3خصائص الطلاب لدعم إعداد تصاميم التعلم )
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لإتقاف لزتول الدواد  ( كىي تفاصيل لزتول الدكرة بُ شكل لسططtask analysisالدهاـ )

الدراسية أك تعلم الدهارات التي تشمل الدهارات الدعرفية كالدهارات الحركية النفسية 

( التي بً instructional objectives( صياغة أىداؼ التعلم )4كالدهارات الاجتماعية. )

 ( تسلسل الدواد5الحصوؿ عليها من نتائج برليل الأىداؼ بُ مرحلة مشكلة التعلم. )

( التي يجب ترتيبها بالتسلسل على الجوانب الخمسة content sequencingالتعليمية )

كتنمية الطلاب. بعد  ،كالاىتماـ ،كالصعوبة ،كالإلداـ ،كىي الدعرفة الدطلوبة مسبقنا ،التالية

( 6فإف الخطوة التالية ىي برديد استًاتيجية التعلم الأكلية. ) ،فرز لزتول الدوضوع

( تستخدـ لوصف تسلسل أساليب instructional strategiesلتعلم )استًاتيجيات ا

( يتم برديد طريقة إيصاؿ التعلم 7التعلم بُ برقيق الأىداؼ التي بً كضعها. )

(instructional delivery بناءن على الأىداؼ كبيئة التعلم التي يدكن أف تكوف فردية أك )

بناءن على ( evaluation instruments) ( يتم ترتيب أدكات التقييم8جْاعية أك صفية. )

أىداؼ تعليمية لزددة بست صياغتها بحيث يدكن لنتائج الاختبار قياس مستول الإلصاز. 

 selct resources to support( اختيار مصادر التعلم لدعم أنشطة التعلم )9)

instruction and learning activities.)45
 تتلخص ىذه الدراحل بُ الصورة أدناه:  
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 : نموذج موريسوف كركس ككيمب 2.4صورة 

أم أف  ،( ديناميكي1كىي: ) ،يتمتع ىذا النموذج بالعديد من الدزايا

تصميم التعلم يدكن أف يبدأ من أم مكاف كلا يحتاج إلى أف يكوف متسلسلان كما يرمز 

كتنوع   ،للاىتماـ بسبب دائرتو. الشكل ( مثت2َ) ،إليو بدائرة لا برتوم على خط منقط

ضعف ىذا النموذج ىو إجراء  أما من النماذج الأخرل التي تكوف سردية أك لسططنا.

 التطوير غتَ الدنهجي.
46 
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 (Product oriented model)نموذج موجه نحو المنتج  . ب

يكوف الابذاه منتجنا بُ شكل كسائط مطبوعة أك كسائط  ىذا النموذج

( الدنتج التعليمي 1كىي: ) ،خصائص 4ىذا على  نموذج التطويرإلكتًكنية. يحتوم منتج 

( 3) ،( يجب إنتاجو بدلان من لررد اختيار أك تعديل الدنتجات الدوجودة2) ،مطلوب

ابلان للاستخداـ من ( يجب أف يكوف الدنتج ق4ك ) ،ستكوف ىناؾ بذارب كمراجعات

 قبل الدشاركتُ التعليم الذابٌ للمرافق الدقدمة بدكف معلم.
47 

يحتوم ىذا النموذج الدوجو لضو الدنتج  Prawiradilaga))ػ براكيلاديلاغاكفقنا ل

 على الدعايتَ التالية:

 كضوح تنفيذ جْيع أنشطة تصميم التعلم (1

اتباعها بُ كل خطوة على التًكيز على إنتاج مواد تعليمية معينة بحيث يسهل  (2

 الطريق.

 نموذج كطريقة العمل بسيطة نسبينا دكف إشراؾ مكونات النظاـ. (3

فإنو يحتوم على نقاط ضعف  ،إلى مزايا ىذا النموذجعلى ذلك بالإضافة ك 

بدا بُ ذلك عدـ كجود تفستَ مباشر لتنفيذ أنشطة التعلم كلا يشرح عملية التعلم التي 
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 ذج موجو فقط لضو إنتاج منتج معتُ.كذلك لأف ىذا النمو  ،بردث
ىناؾ العديد من  48

 Gustafson)) غوستفسوف النماذج بُ تطوير النماذج الدوجهة لضو الدنتج كما كصفتها

دم ىوؽ ، كنموذج (Bergman and Moore) بتَجْاف كمور كىي: نموذج ةنماذج الخمس

(de Hoog)بيتز ، كنموذج (Bates)نيفتُ ، كنموذج ((Nieven، سيلز كغلسغوك كنموذج 

(Seels and Glasgow). 

 (Bergman and Moore Model) بيرجمان ومور نموذج .1

أكثر برديدنا  (Bergman and Moore)النموذج الذم طوره بتَجْاف كمور

يدكن  ،بشكل عاـ ككذلككيركز على منتجات الفيديو كالوسائط الدتعددة التفاعلية. 

 تطويره لدختلف منتجات التعلم التفاعلي التي تستخدـ أحدث التقنيات.

 ،كالتطوير ،كالتصميم ،كىي: التحليل ،بُ ىذا النموذج ست خطوات

بُ الدنتج  للصحة. تدمج أنشطة التأليف الوسائكالتحقق من ا ،كالتأليف ،كالإنتاج

 كالضبط (testing) كالاختبار (coding) النهائي. الأنشطة الفرعية الثلاثة ىي التًميز

(tuning) ًالتحقق من الصحة ىو نشاط مقارنة الدنتج النهائي بالذدؼ الأكلي الذم ب .
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برقيقو. تهدؼ أنشطة التحستُ إلى زيادة الفعالية كتقييم ما إذا كانت الأىداؼ قد 

 .برققت على الدنتج
49 

 

 بتَجْاف كمور نموذج:  2.5صورة 

 (de Hoog Model)دي هوؽ نموذج  .2

 de) دم جونجك  (de Hoogدم ىوؽ )بً إنشاء ىذا النموذج بواسطة 

Jong)  دم فريسك (de Vries)  لتطوير عمليات المحاكاة كنظاـ دقيق. سيتم توزيع الدنتج
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الناتج للاستخداـ من قبل أشخاص غتَ الدطور. يوصف ىذا النموذج بأنو "يحركو 

 لتطوير برامج الكمبيوتر. Boehm Spiralالدنتج". يتأثر ىذا النموذج بشكل كبتَ بنموذج 

يحتوم الدنتج الذم بً تطويره باستخداـ ىذا النموذج على بنية كيب تتضمن 

 ،كالنموذج التعليمي ،كالنموذج التشغيلي ،يخمسة منتجات جزئية: النموذج الدفاىيم

كنموذج الدتعلم. تعد الدنتجات الجزئية الخمسة جزءنا من التطوير الشامل  ،كنموذج الواجهة

كىي ميزات أساسية لمحاكاة أك نظاـ يدكن لأعضاء الفريق الآخرين تطويره. يحتوم ىذا 

 .وع الدنتج قيد التطويرالدنتج الجزئي على العديد من الاختلافات اعتمادنا على ن
50 

 
 

 

 

 

 

 دم ىوؽنموذج :  62.7صورة
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 (Bates Model) بيتس نموذج .3

كىو نموذج لتطوير نظاـ التعلم  (Bates) بً إنشاء ىذا النموذج من قبل بيتس

الدفتوح عن بعد كالذم بً الحصوؿ عليو بناءن على بذربتو بُ كندا. يشعر بيتس بالقلق 

 ، لذا يلزـ الاىتماـ لحل الدشكلة.بُ التعلم عن بعدتفاعل كالدركنة إزاء نقص ال

( 2) ،( تطوير لسططات التعلم1كىي: ) ،بُ ىذا النموذج أربع مراحل

يحدد  ،( توزيع التعلم. بُ كل مرحلة5) ،( تطوير الدواد الدطلوبة3) ،اختيار الوسائط

 بيتس دكر الفريق الدطلوب كالإجراء أك الدشكلة الدطلوب حلها.
51 

 
 بيتس نموذج:  2.7صورة 
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يتمتع نموذج بيتس بالدزايا  ،بالنماذج التعليمية الأخرل ىذا النموذج مقارنة

 التالية:

كلكنها  ،أبسط من النماذج الأخرلبيتس  خطوات التطوير التعليمي بُ نموذجتعتبر  (1

 لا تقلل من مستول التحقق من صحة الدنتج الناتج.

كالدنتج الذم سيتم إنتاجو بُ كل مرحلة من مراحل ىناؾ كضوح بشأف فريق التطوير  (2

 التطوير.

الديزة الرئيسية لنموذج بيتس ىي أنو لسصص بشكل خاص لتطوير نظاـ التعلم  (3

 الإلكتًكني عن بعد.

لو أيضنا عيوب. عيب كاحد ىو أنو لا  ،لكن كراء بعض مزايا نموذج بيتس

يصبح ىذا عيبنا لأنو  ،بالطبع ،يسرد صراحة خطوات مراجعة الدنتج. بُ عملية التطوير

 .يجب مراجعة الدنتج بعد إجراء التجربة
52 

 Nieven Model)) نيفين نموذج .4

نشر نيفتُ نموذج تطوير التعلم ىذا بُ ىولندا كالذم نتج عن عدة سنوات 

من التطوير مع فريقو بُ جامعة توينتي. الغرض من تطوير ىذا النموذج ىو إنتاج عدة 
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( لتحستُ EPSS)  electronic performance support systemإصدارات من نظاـ دعم 

جودة ككفاءة تطوير مواد الدناىج الدراسية. يشتمل ىذا النموذج على مواد تعليمية 

بحيث يدكن للطلاب التفاعل بشكل مباشر ككمواد داعمة لضماف التنفيذ الناجح للتعلم 

 الذم يقوـ بو الدعلم.

 
 نيفتُ نموذج:  2.8صورة 

 تشمل مزايا نموذج تطوير نيفتُ ما يلي:

 يؤدم إلى مهمة أفضل (1

 استفد من التطورات بُ أنظمة الكمبيوتر. (2

 EPSSيقدـ الدراسة كالعمل بُ نفس الوقت باستخداـ  (3



 

 للمساعدة بُ تقليل التكاليف كالوقت بُ التطوير. EPSSيستخدـ ىذا النموذج  (4

بُ حتُ أف عيب ىذا النموذج ىو أف الشخص الذم ليس لديو مهارات 

يتطلب مستول  EPSSالكمبيوتر سيواجو مشاكل بُ استخداـ ىذا النموذج كاستخداـ 

 عاؿو من التحكم كالقدرة على برليل الدعلومات.

 (Seels and Glasgow Model) سيلز وغلسغوو نموذج .5

كىي: إدارة برليل  ،مراحل للإدارةيتكوف نموذج التطوير ىذا من ثلاث 

كإدارة التنفيذ كالتقييم. يدكن أف يؤدم استخداـ  ،كإدارة تصميم التعلم ،الاحتياجات

ىذه الدراحل الثلاث إلى تلبية احتياجات الدطورين الباحثتُ عن طرؽ لتعزيز نشر 

 تالي:الدنتجات التعليمية. يظهر لسطط نموذج التطوير ىذا كما ىو موضح بُ الشكل ال

 
 سيلز كغلسغوك نموذج:  2.9صورة 



 

كتشمل ىذه الدرحلة جْيع القرارات  ،الدرحلة الأكلية ىي برليل الاحتياجات

كبرليل  ،(need assessmentمثل تقييم الاحتياجات ) ،الدتعلقة بصياغة خطط الإدارة

النموذج (. بُ صورة context analysisكبرليل السياؽ ) ،(performance analysisالأداء )

 "ردكد الفعل كالتفاعل هم الدزدكج الذم يربط كل خطوة بػيشتَ رمز الس ،أعلاه

(feedback and interaction) إلى الطبيعة التفاعلية كالديناميكية للمرحلة الثانية. سيتم "

الإعلاف عن اكتماؿ الدرحلة الثانية بعد الحصوؿ على نتائج مرضية كإجراء تقييم. تشمل 

كإنشاء ىياكل  ،الثة إعداد الدواد التدريبية كتقدنً التدريب لدستخدمي الدنتجالدرحلة الث

 كتقييم كنشر الدعلومات الدتعلقة بالدنتجات الدصنوعة. ،الدعم
53 

بحيث تتشابو الدزايا  ADDIEنموذج تطوير  Seels and Glasgowيشبو نموذج 

من حيث إدارة الوقت  Seels and Glasgowفقط يتم التحكم بُ نماذج  ،كالعيوب

 كالديزانية.

 (Borg and Gall Modelنموذج بورغ وغول ) .6

، بورج كجاؿ بُ تطوير توجو الدنتج نماذج (Gustafson) لم يذكر جوستافسوف

لكن أمتَ حمزة بُ كتابو يسرد ىذا النموذج بُ تطوير موجو لضو الدنتج. يحتوم تطوير 
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على خطوات منهجية حتى يصل الدنتج الدطور إلى  (Borg and Gall) بورغ كغوؿ نموذج

من الضركرم الرجوع إلى إجراء الدنتج الذم  ،لتطوير ىذا النموذج ،معيار الجدكل. لذلك

 سيتم تطويره.
54

بً تطويره من قبل  بورغ كغوؿخطوات بُ نموذج تطوير  10ىناؾ   

 Teacher Education Program at Far Westطاقم برنامج تعليم الدعلمتُ بُ لستبر 

Laboratory for Educational Research and Development بُ دكرات مصغرة تهدؼ ،

 كما ىو موضح أدناه:  ،إلى برستُ مهارات الدعلم بُ فصوؿ معينة

 
 بورغ كغوؿ نموذج: 2.10صورة 

. البحث كجْع (Research and Information Collecting) جْع البحوث كالدعلومات (1

ث الصغتَة بدا بُ ذلك برليل الاحتياجات كمراجعة الأدبيات كالبحو  ،الدعلومات

 .كإعداد التقرير الأختَ
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كالذم يتضمن برديد الدهارات التي يجب  ،. نفذ التخطيط(Planning) التخطيط (2

كبرديد ترتيب التعلم كاختبار الجدكل )على نطاؽ  ،كصياغة الأىداؼ ،تعلمها

 صغتَ(.

. تطوير (Develop Preliminary Form Product) الأكليتطوير منتجات النموذج  (3

منتج أكلي يتضمن إعداد الدواد التعليمية كالإجراءات / إعداد الكتيبات كأدكات 

 التقييم.

، الاختبار الديداني (Preliminary Field Testing)بً إجراء الاختبار الديداني الأكلي  (4

. جْع البيانات من خلاؿ مادة 12-6مدارس باستخداـ  3إلى  1بُ  ،الأكلي

 الدقابلات كالدلاحظات كالاستبيانات بٍ بً برليل النتائج.

. قم بإجراء مراجعات رئيسية (Main Product Revision) مراجعة الدنتج الرئيسي (5

 للمنتج بناءن على اقتًاحات بشأف التجارب.

لديدانية الرئيسية . بً إجراء التجربة ا(Main Field Testing) الاختبار الديداني الرئيسي (6

موضوع. بً برليل البيانات الكمية عن أداء  100-30مدرسة مع  15-5بُ 

الدوضوع قبل كبعد التدريب. بً تقييم النتائج كفقنا لأىداؼ التدريب كمقارنتها 

 ببيانات المجموعة الضابطة كلما أمكن ذلك.



 

الدنتجات الجاىزة . راجع (Operational Product Revision) مراجعة الدنتج التشغيلي (7

 للتشغيل بناءن على اقتًاحات من التجارب.

. إجراء بذارب ميدانية (Operational Field Testing) اختبار المجاؿ التشغيلي (8

موضوع. بً جْع كبرليل البيانات من  400-40مدرسة مع  30-10تشغيلية بُ 

 الدقابلات كالدلاحظات كالاستبيانات.

. مراجعة الدنتج النهائي بناءن على (Final Product Revision) مراجعة الدنتج النهائي (9

 الاقتًاحات من الاختبارات الديدانية.

 . نشر كتنفيذ الدنتج.(Dissemination and Implementation) النشر كالتنفيذ (10
55 

( القدرة على تلبية الاحتياجات الحقيقية 1مزايا ىذا النموذج ىي: )أما 

( تشجيع 3) ،( القدرة على إنتاج منتج / نموذج لو قيمة عالية للتحقق2) ،كالعاجلة

( الربط بتُ النظرم كالديداني. كبُ الوقت 4) ،عملية مستمرة لابتكار الدنتج / النموذج

يكمن ضعف ىذا النموذج بُ أنو يستغرؽ كقتنا طويلان لأف الإجراء معقد نسبينا  ،نفسو

 .تَةكيتطلب أموالان كمصادر بسويل كب
56 
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 European Environtment Agency, “Pengembangan Bahan Ajar Online Mata Kuliah Micro 

Teaching dengan Model Borg & Gall pada Program S1 Pendidikan Bahasa Inggris STKIP Agama 

Hindu Singaraja”, 2019. 



 

 ADDIEنموذج  .7

كىو نموذج  Robert Maribe Branch بواسطة ADDIEبً تطوير نموذج 

 كالتطوير (Design) كالتصميم (Analysis) لتطوير التعلم يدثل امتدادنا للتحليل

(Development) كالتنفيذ (Implementation) كالتقييم (Evaluation) يشتمل ىذا .

كيوفر ىذا  ،موجو لضو الدنتج بخطوات منهجية كتفاعليةالنموذج أيضنا على نموذج تطوير 

النموذج فرصنا لدطورم التعلم للتعاكف مع الخبراء لإنتاج منتجات ذات جودة عالية. كفقنا 

. ىو نموذج تصميم تعليمي عاـ يوفر عملية منظمة بُ تطوير الدواد كأصدقائو Sheltonلػ 

دم )كجهنا لوجو بُ الفصل( أك عبر التعليمية التي يدكن استخدامها للتعلم التقلي

ىو إطار عمل بسيط مفيد لتصميم  ADDIEالإنتًنت. خلص بيتًسوف إلى أف نموذج 

التعلم حيث يدكن تطبيق العملية بُ لرموعة متنوعة من الإعدادات بسبب ىيكلها 

 العاـ.
57  

كما ىو موضح بُ الشكل   ADDIEىناؾ خمس مراحل بُ نموذج تطوير ك 

 التالي:
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 Risa Nur Sa‟adah, Metode Penelitian R&D (Research and Development), ed. Aminol Rosid 

Abdullah (Malang: CV Literasi Nusantara, 2020). h. 32 



 

 

 ADDIE: نموذج  2.11صورة 

 ،، ىذه الدرحلة ىي عملية برديد ما سيتعلمو الطلاب. لذلك(Analysis)التحليل  (1

فإف الدخرجات التي سيتم إنتاجها تكوف بُ شكل خصائص أك ملفات تعريف 

كبرديد الاحتياجات كبرليل الدهاـ على أساس  ،كبرديد الثغرات ،للطلاب المحتملتُ

 الاحتياجات.

، بُ ىذه الدرحلة يتم تنفيذ صياغة أىداؼ تعليمية لزددة (Design)التصميم  (2

بٍ حدد استًاتيجيات التعلم  ،ككاقعية. بٍ رتب الاختبارات بناءن على أىداؼ التعلم

يتم النظر  ،كالوسائط كالطرؽ الدناسبة لتحقيق ىذه الأىداؼ. بالإضافة إلى ذلك

 أيضنا بُ مصادر الدعم الأخرل.



 

 ،، خطوة مهمة بُ ىذه الدرحلة ىي التجربة قبل تنفيذىا(Development)التطوير  (3

ىناؾ ىدفاف مهماف  ،كمرحلة التجربة بالإضافة إلى مادة التقييم. بُ مرحلة التطوير

كهما إنتاج كمراجعة الدواد التي سيتم استخدامها لتحقيق أىداؼ  ،يجب برقيقهما

ئط التي سيتم استخدامها لتحقيق التعلم كاختيار أفضل الوسائط أك لرموعة الوسا

 أىداؼ التعلم .

، ىذه الدرحلة ىي خطوة حقيقية لتنفيذ نظاـ التعلم الذم (Implementation)التنفيذ  (4

بً إنشاؤه. أم أنو بُ ىذه الدرحلة يتم ترتيب كل ما بً تطويره بهذه الطريقة كفقنا 

 لدكره ككظيفتو بحيث يدكن تنفيذه بشكل صحيح.

، بُ ىذه الدرحلة ىو معرفة ما إذا كانت عملية نظاـ التعلم (Evaluationالتقييم ) (5

 التي يتم بناؤىا ناجحة كمتوافقة مع التوقعات أـ لا.
58 

( ىيكل منهجي. بينما 2 ،( بسيط كسهل التعلم1مزايا ىذا النموذج ىي: 

كهما  ،لان يتمثل عيب ىذا النموذج بُ أف ىذه الدرحلة بها برليلتُ بحيث تستغرؽ كقتنا طوي

برليل الأداء كبرليل الاحتياجات كهما أىم الدكونات للانتقاؿ إلى مرحلة تصميم التعلم 

 التالية.
59 
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 Amir Hamzah, Loc.Cit. 33-34 
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 Nancy Angko, “Pengembangan Bahan Ajar Model ADDIE untuk Mata Pelajaran Matematika 

Kelas 5 SDS Mawar Sharon Surabaya”, Jurnal Kwangsan, 2015. 



 

 (System oriented model) نموذج موجه نحو النظام . ج

عادةن ما ييفتًض أف يكوف التطوير الدوجو لضو الأنظمة ىو الدنهج الدراسي. 

عادةن من مرحلة جْع البيانات لتحديد الجدكل يبدأ ىذا التطوير الدوجو لضو النظاـ 

كالاحتياجات بُ التطوير كحل لدشكلة ما. يشبو النموذج الدوجو إلى النظاـ النموذج 

الدوجو للفئة كلكنو يختلف عن النموذج الدوجو لضو الدنتج من حيث التًكيز على برليل 

 الذدؼ قبل التطوير.
60 

 Basic Principles of Curriculumالدقتبس بُ كتاب ( Tyler)كفقنا لتايلر 

and Instruction  فإف تطوير نموذج الدناىج ىذا يتعلق أكثر بكيفية تصميم الدناىج كفقنا

فإف ىذا النموذج لا يصف الخطوات أك  ،لأىداؼ كرسالة الدؤسسات التعليمية. كبالتالي

 كلكنو يصف فقط أساسيات تطويره. ،الدراحل الدلموسة لتطوير الدنهج بالتفصيل
61 

 كىي: ،، فإف لذذا النموذج عدة مزايا(Prawiradilaga) فراكيلاديلاغاكفقنا لػ

 لذا فإف ىذا النموذج بحد ذاتو مكتمل ،عدد الدكونات كبتَ نسبينا (1

 يبدأ غالبنا بدكونات برليل الاحتياجات كالتحليلات الأخرل الدتعلقة بالتعلم (2

 تعلم عن تقييم برنامج التعلمفصل تقييم عملية ال (3
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 Kent L Gustafson, Loc.Cit. h. 45 
61

 Risa Nur Sa‟adah, Aminol Rosid Abdullah, Loc.Cit. h. 35 



 

 إجراء تطوير بسبب تدفق التغذية الراجعة كمكوف الدراجعة (4

 يدكن أف تشمل الجوانب الإدارية لتنفيذ تصميم التعلم (5

 فإف ىذا النموذج لو عيوب بدا بُ ذلك: ،انب الدزاياكبج

إنو معقد للغاية بحيث يصعب على اختصاصي التوعية تنفيذه كلكن يتم تنفيذه  (1

 طة فريق من الخبراءبواس

 الدزيد من الوقت الدطلوب (2

 62يتطلب جهودا خاصة لدراسة ىذا النموذج (3

كىي: نماذج  ،ىناؾ ستة نماذج بُ تطوير نماذج التعلم الدوجهة لضو الأنظمة

IPISD  كنماذجGentry  كنماذجDorsey  كنماذجDiamond  كنماذجSmith and Ragan 

 .Dick Careyكنماذج 

 IPISDذج و نم .1

 IPISD (Interservices Procedures for Instructional Systemsذج و نم

Development ) ىو لزاكلة لتطوير التعلم لتحستُ الاتصاؿ من جْيع المجالات. ىناؾ

 كىي: ،خمس مراحل بُ نموذج التطوير ىذا
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 Cecep Kustandi dan Daddy Darmawan, Loc.Cit. h. 102-103 



 

بُ ىذه الدرحلة من الضركرم برديد الدهاـ كعمل قائمة بالدهاـ الدطلوبة بُ  ،التحليل (1

التعلم كتقليل الدهاـ الدعركفة بالفعل كالتي يسهل الحصوؿ عليها. بً برديد مستول 

كبعد ذلك بً التحقق لشا إذا كانت الدهمة  ،الأداء كإجراءات التقييم من الدهمة

ب القياـ بو لتعديل التعلم لتلبية متطلبات المحددة قد بً تضمينها. بٍ حدد ما يج

الدهمة أك التخطيط لدركس جديدة. الخطوة الأختَة بُ ىذه الدرحلة الأكلى ىي 

 برديد أنسب قواعد التعلم.

بُ ىذه الدرحلة يبدأ بتجميع الدهاـ بُ نتائج التعلم التي يتم تصنيفها على  ،التصميم (2

ت كالتحقق من صحتها على عينة من أساس عناصر التعلم. يتم إجراء الاختبارا

يتم برديد  ،السكاف كتتم كتابة أىداؼ التعلم بُ شكل مواقف. علاكة على ذلك

 الدواقف الدتوقعة من الطلاب بشكل عاـ من خلاؿ تصميم التعلم.

تبدأ ىذه الدرحلة بتحديد قائمة الأحداث كالأنشطة التي سيتم تضمينها بُ  ،التطوير (3

كاعتماد الدواد التعليمية أك تكييفها  ،وسائط كتطوير إدارة التعلمبٍ اختيار ال ،التعلم

بٍ يتم إنتاج مواد جديدة كاختبارىا بُ الديداف كمراجعتها حتى يتحقق نظاـ  ،للتعلم

 التعلم كالأداء الدرضي.



 

كالتدريب  ،كتشمل ىذه الدرحلة تدريب مديرم التعلم على استخداـ الحزـ ،التنفيذ (4

 ،كتوزيع جْيع الدواد بُ مواقع لستارة ،لتي ستدير تقدنً التعلمالشخصي للموضوعات ا

 بٍ يتم تنفيذ التعلم كجْع بيانات التقييم على كل من الطلاب كأداء النظاـ.

 إما عن طريق التقييم الداخلي أك التقييم الخارجي. ،الدراقبة (5
63 

 
 IPISDذج و نم:  2.12صورة 
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 Kent L Gustafson, Loc.Cit. h. 48-49 



 

 (Gentry Model) جينتري ذجو نم .2

 Instructional Projectنموذج تطوير باسم  Gentry)جينتًم )يصنع 

Development and Management (IPDM)،  ىذا النموذج من مفهومتُ كيتكوف

 كالدكونات الداعمة (development components) ، كهما مكونات التطويركإجراءات

(supporting components). 

( 3( التبتٍ ؛ )2الاحتياجات. )( برليل 1تشتمل مكونات التطوير على: )

( التنفيذ 7( تركيب الدنتج ؛ )6( النماذج الأكلية ؛ )5( الإنتاج ؛ )4تصميم التعلم ؛ )

( 3( إدارة الدعلومات ؛ )2( الإدارة ؛ )1( التقييم. تشمل الدكونات الداعمة: )8؛ )

 ( الدرافق.5( أفراد ؛ )4بزصيص الدوارد ؛ )
64 

 
 جينتًم ذجو نم:  2.13صورة 
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 Ibid. h. 51 



 

تشمل مزايا نموذج النبلاء بناءن على نتائج البحث الذم أجراه كريستياف 

 فاكلر ما يلي:

 إنو نموذج تصميم تعليمي فعاؿ كشامل. (1

 يدكن استخدامها لتطوير النظاـ. (2

 لأنو يدكن تشغيلو من أم مكوف. ،مرف (3

 يدكن التقدنً بُ الفصوؿ أك الدكرات أك التدريب أك الدنظمات أك الشركات. (4

 تشمل العيوب ما يلي:

 يعتمد لصاح تنفيذه بشكل كبتَ على الدكونات الداعمة. (1

فسيؤثر ذلك بشكل كبتَ على الدكونات  ،إذا كاجو أحد مكونات النظاـ عقبات (2

 الأخرل كالنتائج الإجْالية.

ا لأنو يحتوم على العديد من الدكونات. (3  يعد تطبيق ىذا النموذج ثقيلان جدن

 (Dorsey, Goodrum and Schwen Model) وغودروم وسجيوين دورسي ذجو نم .3

على ىذا النموذج النماذج الأكلية  Schwenك  Goodrumك  Dorseyأطلق 

، حيث يلعب الدستخدموف أيضنا (rapid collaborative prototyping)التعاكنية السريعة 



 

سيكوف  ،العملية دكرنا بُ عملية التطوير. من خلاؿ إشراؾ الدستخدمتُ بُ جْيع مراحل

ا أف يتم قبولو من قبل الدستخدمتُ  الدنتج الناتج ذا جودة جيدة كمن المحتمل جدن

 الآخرين.

يوجد بُ ىذا النموذج سلسلة من دكرات اختبار النموذج الأكلي التي يتم 

إجراؤىا بشكل متكرر. يتم ذلك لأف النماذج الأكلية للمرحلة الدبكرة بشكل عاـ لا 

بُ حتُ أف النماذج الأكلية اللاحقة لذا دقة عالية مع  ،ص الدنتج الدتوقعةتلبي جْيع خصائ

( استكشاؼ 2( برديد الرؤية. )1خصائص الدنتج الدتوقعة. الدكرات الخمس ىي: )

( اختبار النموذج 4( إجراء التجارب ؛ )3النموذج الأكلي من الناحية الدفاىيمية ؛ )

 خلاؿ إشراؾ الرؤية.( تنفيذ الدنتج بالكامل من 5الأكلي ؛ )
65 

 
 دكرسي كغودركـ كسجيوين ذجو نم:  2.14صورة 
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 Ibid. h. 52 



 

 (Diamond Modelدياموند ) ذجو نم .4

يستخدـ ىذا النموذج بُ الكلية. على الرغم من أف ىذا النموذج يعتبر 

إلا أف غوستافسوف يضعو بُ فئة النظاـ على أساس أنو موجو أكثر  ،موجهنا لضو الفصل

لضو تطوير الدناىج الدراسية. كما يؤكد دايدوند أيضنا على الحاجة إلى أف تكوف حساسنا 

لشا  ،للقضايا السياسية كالاجتماعية الدوجودة بُ الحرـ الجامعي كالأقساـ الأكاديدية

ى مع أكلويات الدنظمة كرسالتها ىي مصدر قلق يضمن أف جهود التطوير الدقتًحة تتماش

 مهم آخر فريد لذذا النموذج.

 ،كالتصميم كالإنتاج ،هما: اختيار الدشركع ،ىذا النموذج ينقسم إلى مرحلتتُ

يتم التحقق من جدكل كاستصواب إطلاؽ  ،كالتنفيذ كالتقييم. خلاؿ الدرحلة الأكلى

الدشركع. تعتبر القضايا التعليمية مثل توقعات الالتحاؽ كمستول فعالية البرامج الحالية 

كالأكلويات الدؤسسية كالحماس كلها مراحل مبكرة من التطوير. يوصي دياموند بتعلم 

خلاؿ التفكتَ بُ التصميم بدءنا من عملية التفكتَ كالحل الدثالي. الحجة ىي أنو من 

 .سيكوف الدطوركف أكثر إبداعنا كابتكارنا ،شيء مثالي
66 

 من مرحلتتُ كهما: ديامونديتكوف النموذج 
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 Akhris, Model-Model Desain Pembelajaran (Singaraja: Universitas Pendidikan Ganesha 

Singaraja, 2016). h. 22 



 

اختيار الدشركع كتصميمو كإنتاجو. ىذه الدرحلة ىي الخطوة الأكلى حيث يتم برديد  (1

بينما يحدد الإنتاج   ،الخطوات الواجب ابزاذىا. التصميم ىو خطة لدا سيتم صنعو

 يفية تنفيذ التصميم.ك

 ،كالخطوة الأختَة ،التنفيذ كالتقييم. التنفيذ ىو الخطوة التي يتم فيها تطبيق شيء ما (2

سواء كاف  ،ىي خطوة تقييم تهدؼ إلى رؤية الشيء الذم بً إجراؤه ،كىي التقييم

 بحاجة إلى مراجعة أك جاىز للاستخداـ بُ المجاؿ.

 
 دياموند ذجو نم:  2.15صورة 

 :دياموند ذجو نمالمزايا 

 إنشاء منهج يركز على كيفية تعلم الطلاب كلزتول الدكرة (1



 

ييستخدـ التقييم الدستمر لدعرفة ما إذا كاف الدنهج الجديد يقوـ بدا بً تصميمو من  (2

 أجلو.

 " )الأشخاص الذين يقاتلوف من أجل موضوعهم(Turf Warsتقليل عدد " (3

 يتضمن العديد من كجهات النظر الدختلفة. (4

حتُ أف عيب ىذا النموذج ىو أف لصاح الدشركع يعتمد على العمل بُ ك 

 فلن يعمل ىذا النموذج. ،إذا كاف فريق العمل ضئيلان للغاية ،الجماعي

 (Smith and Ragan Modelسميط وراغان ) ذجو نم .5

نموذجنا تعليمينا شائعنا بتُ الطلاب  (Smith and Ragan) سميط كراغاف يصمم

كالدهنيتُ بُ لراؿ تكنولوجيا التعلم كالذم يؤكد على جانب علم النفس الدعربُ بُ 

تصميم التعلم. يتكوف ىذا النموذج من ثلاث مراحل كىي: التحليل كالاستًاتيجية 

 كالتقييم.

( برليل 2لتعلم. )( برليل بيئة ا1بُ ىذه الدرحلة ما يجب القياـ بو ىو: ) ،التحليل (1

 ( كتابة عناصر الاختبار.4( برليل أىداؼ التعلم ؛ ك )3الطلاب. )

( 2( استًاتيجية تنظيمية. )1كتتكوف بُ ىذه الدرحلة من: ) ،الاستًاتيجية (2

 ( إنتاج التعلم.4ك ) ،( استًاتيجيات الإدارة3استًاتيجية التسليم ؛ )



 

( مراجعة 2لتقونً التكويتٍ. ك )( إجراء ا1التقييم بُ ىذه الدرحلة يتكوف من: ) (3

 التعلم.
67 

 
 سميط كراغاف ذجو نم:  2.16صورة 

 (Dick and Carey Modelديك وكاري ) ذجو نم .6

كإضافة جيمس   (Lou Carey) كلو كارم (Walter Dick) طور كالتً ديك

كارم نموذجنا لتطوير التعلم يدعم تصميم التعلم كلم يستشهد عدد قليل من الدطورين 
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 Ibid. h. 24-25 



 

مع التًكيز  ،النموذج عند تصميم التعلم. يتناكؿ ىذا النموذج التعلم كنظاـ كاملبهذا 

، Dick and Careyعلى العلاقات الدتبادلة بتُ السياؽ كالمحتول كالتعلم كالتدريس. كفقنا لػ 

تتفاعل الدكونات مثل الددربتُ كالطلاب كالدواد كالأنشطة التعليمية كأنظمة التوصيل 

البيئي مع بعضها البعض كتعمل معنا لتحقيق نتائج التعلم الدطلوبة كالتعلم كالأداء 

 للطلاب.
68 

( يحتوم على العديد من الدكونات نسبينا 1يتميز ىذا النموذج بدزايا تشمل: 

( فصل تقييم عملية التعلم عن تقييم برنامج التعلم ؛ ك 2بحيث يكتمل ىذا النموذج ؛ 

لراجعة كالدراجعة. تتضمن بعض قيود ىذا ( إجراء تطوير بسبب مكونات التغذية ا3

( يتطلب 2لذلك يصعب على الطالب تنفيذه ؛  ،( أنو معقد للغاية1النموذج ما يلي: 

( يتطلب جهودا خاصة لفحص 3قدرنا كبتَنا نسبينا من الوقت لتطوير ىذا النموذج ؛ ك 

 ىذا النموذج.
69 

 (Dick and Carey) ىناؾ عشر خطوات بُ تطوير نموذج ديك ككارمك 

 للتعلم على النحو التالي:

 برديد الأىداؼ (1
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 Cecep Kustandi dan Daddy Darmawan, Loc.Cit. h. 109 



 

 التحليل التعليمي (2

 التعرؼ على سلوؾ الطلاب كخصائصهم الأكلية (3

 صياغة أىداؼ الأداء (4

 طوير الاختبارات الدرجعية الدعياريةت (5

 تطوير استًاتيجيات التعلم (6

 تطوير أك اختيار التدريس (7

 تصميم كتنفيذ التقييم التكويتٍ (8

 رات النهائيةتصميم كتنفيذ الاختبا (9

 .مراجعة التعلم (10
70 
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 أهمية النموذج المطور .3

ىناؾ العديد من نماذج تطوير التعلم مع مزاياىا  ،كما ىو موضح أعلاه

لذلك من ىذه الحجة لا يوجد نموذج  ،كعيوبها. كل نموذج لو مواصفات كخصائص

أفضل من الآخر. ييقاؿ أف النموذج جيد إذا كاف متوافقنا مع الدوقف كالظركؼ ككذلك 

شكل التطوير الذم سينفذه الدصمم كفقنا لأىداؼ التعلم الدراد برقيقها. يدكن بذميع 

 ىذه النماذج بإيجاز كما ىو موضح أدناه.

 الفصل ما يلي:الدوجو لضو  نموذج التطويريشمل 

، ىو نموذج منهجي بُ برديد كتطوير كتقييم لرموعة من Gerlach and Elyنموذج  (1

 الدواد كالاستًاتيجيات الدوجهة لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة.

تتمثل فوائد ىذا النموذج بُ أنو يدكن تطويره بواسطة الدعلم  ،ASSUREنموذج  (2

 ب الدشاركة بُ التحضتَ للتعلم.كتكوف مكونات التعلم كاملة كيدكن للطلا ،نفسو

كىو نموذج يطور التعلم من التعلم الدتمحور حوؿ الدعلم / الدعلم إلى  ،PIEنموذج  (3

 التعلم الدتمركز حوؿ الطالب.

، يدكن بدء تصميم التعلم لذذا النموذج Morrison Ross and Kemp  نموذج  (4

ما ترمز إليو دائرة لا الديناميكي من أم مكاف كلا يحتاج إلى أف يكوف متسلسلان ك



 

كما أنو مثتَ للاىتماـ بسبب شكلو الدائرم مثل تباين بُ   ،برتوم على خط منقط

 النماذج السردية الأخرل )الوصف(. أك الدخطط.

 يشمل التطوير الدوجو لضو الدنتج ما يلي:

ا كيركز على منتجات الفيديو  ،Bergman and Moreنموذج  (1 ىذا النموذج أكثر برديدن

يدكن تطويره لدختلف منتجات  ،بشكل عاـ ،ئط الدتعددة التفاعلية. كمع ذلككالوسا

 التعلم التفاعلي التي تستخدـ أحدث التقنيات.

 يستخدـ ىذا النموذج لتطوير المحاكاة كالنظاـ الدناسب. ،de Hoogنموذج  (2

 ىذا النموذج ىو نموذج لتطوير نظاـ تعليمي مفتوح عن بعد ،Batesنموذج  (3

كىو نموذج يهدؼ إلى إنتاج عدة إصدارات من نظاـ دعم الأداء  ،Nievenنموذج  (4

( لتحستُ جودة ككفاءة تطوير مواد الدناىج EPSSالإلكتًكني القائم على الكمبيوتر )

 الدراسية.

، يتم تنظيم نموذج التطوير ىذا بُ ثلاث مراحل من Seels and Glasgowنموذج  (5

كإدارة التنفيذ  ،ارة تصميم التعلمكإد ،كىي: إدارة برليل الاحتياجات ،الإدارة

 كالتقييم.



 

يحتوم ىذا النموذج على خطوات منتظمة بحيث يصل  ،Borg and Gallنموذج  (6

 الدنتج الدطور إلى معيار الجدكل.

ىذا النموذج ىو إطار عمل بسيط مفيد لتصميم التعلم حيث  ،ADDIEنموذج  (7

 ـ.يدكن تطبيق العملية بُ أماكن لستلفة بسبب ىيكلها العا

 يشمل التطوير الدوجو لضو الأنظمة:

 ىو نموذج لجهود تطوير التعلم لتحستُ الاتصاؿ من جْيع المجالات. IPISDنموذج  (1

كهما مكونات التنمية  ،كيتكوف ىذا النموذج من مفهومتُ كإجراءات ،Gentryنموذج  (2

 كالدكونات الداعمة.

تخدـ كدكر بُ يشرؾ ىذا النموذج الدس ،Dorsey Goodrom and Schwenنموذج  (3

 عملية التطوير.

 ،هما: اختيار الدشركع ،، كينقسم ىذا النموذج إلى مرحلتتDiamondُالنموذج  (4

 كالتنفيذ كالتقييم. ،كالتصميم كالإنتاج

ىذا النموذج يركز على جوانب علم النفس الدعربُ بُ  ،Smith and Raganنموذج  (5

: التحليل كالاستًاتيجية تصميم التعلم. يتكوف ىذا النموذج من ثلاث مراحل كىي

 كالتقييم.



 

يصف ىذا النموذج بالتفصيل عملية التطوير التي يدكن  ،Dick and Careyنموذج  (6

تطبيقها على نطاؽ سياؽ أكسع كيعرؼ كنموذج تصميم منهجي كيصبح مصدرنا 

 لنماذج تصميم التعلم الأخرل.

كحدة فإف النموذج الدناسب كالدلائم لتطوير  ،من ىذه التحليلات كالدراجعك 

تعليم اللغة العربية ىو  قسم لطلاب سةطريقة القياسال ضوءالنحوية على  القواعد تعليم

مع التوجو إلى أف ىذا النموذج ىو نموذج تطوير الدنتج يتماشى مع  ASSUREنموذج 

ن برليل الطلاب إلى عنواف الباحث مع الخطوات التالية: مراحل مرتبة بالتفصيل تبدأ م

 .حدة التعلم التي يتوقعها الباحثككلها دقيقة للغاية بُ تطوير ك  ،التقييم

حيث لا يزاؿ  ،كحل للمشاكل التي بردث بُ المجاؿ  الكتاب اتطوير ىذ

بسبب عدة عوامل بدا بُ ذلك الأدب الدوجود بُ  علم النحوالطلاب لا يفهموف مادة 

كأقل إثارة للاىتماـ حتى باستخداـ لغة عالية كأيضنا كثافة الغالب باستخداـ اللغة العربية 

التي يعتبر فقط بُ الحرـ الجامعي غتَ كاؼو دكف أم تكرار بُ التعلم  علم النحوتعلم 

بأدب سهل الفهم. يدكن أف يكوف استخداـ كحدة التعلم ىذه حلان للمشكلات الحالية 

أف  ابُ لرلته (Efi Nilasari) إيفي نيلاسارم حيث كشفت البيانات التي كشف عنها

ا بُ استخداـ  كالذم يشار إليو بالاختلافات بُ نتائج تعلم  كحدة تعليمىناؾ تأثتَنا جيدن



 

أيضنا  الكتاب ابالإضافة إلى ذلك، تستخدـ ىذك . الكتابالطلاب قبل كبعد استخداـ 

لغة بسيطة بحيث يسهل على الطلاب فهمها مع إضافة استكشاؼ كل مثاؿ من أجل 

 تعزيز ركح التحليل لدل الطالب.

 مفهوم النموذج المطور . ب

 وسائل التعليم .1

 تعريف وسائل التعليم . أ

" كالتي medium" من اللاتينية كىي صيغة الجمع لكلمة "كسائلتأبٌ كلمة "

أف كسائل الإعلاـ ىي أنواع ( Gagne)أك الدقدمة. يذكر جاني  لةتعتٍ حرفيان الوسي

 بريغس لستلفة من الدكونات بُ بيئة الطالب التي يدكن أف برفزه على التعلم. بينما يجادؿ

Brigs))  بأف الوسائط كلها أدكات مادية يدكنها تقدنً الرسائل كبرفيز الطلاب على

 التعلم.
 Association for Education and Communication Technologyتعرؼ  71

(AECT ) كسائل الإعلاـ على أنها جْيع الأشكاؿ كالقنوات الدستخدمة لدعالجة أف

كسائل الإعلاـ على  أف National Education Association  (NEA)الدعلومات. تعرؼ 

شتها أنها جْيع الأشياء التي يدكن التلاعب بها أك رؤيتها أك سماعها أك قراءتها أك مناق
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 جنبنا إلى جنب مع الأدكات الدستخدمة لذذه الأنشطة.
لذلك يدكن أف يكوف تعريف  72

 ،تسجيلات صوتية ،فيلم ،راديو ،على شكل تلفزيوف NEAك  AECTالوسائط كفقنا لػ 

 مواد مطبوعة كما شابو. ،صور معركضة ،صور

 ، فإف كسائل(Gerlach and Ely)كفقنا لجتَلاخ كإيلي  ،كبُ الوقت نفسو

ىي بشر أك مواد أك أحداث تهيئ الظركؼ التي  ،إذا فهمت على نطاؽ كاسع ،الإعلاـ

بسكن الطلاب من اكتساب الدعرفة أك الدهارات أك الدواقف. كبهذا الدعتٌ فإف الدعلمتُ 

كبشكل أكثر  ،كالكتب الددرسية كالبيئة الددرسية ىم من كسائل الإعلاـ. كمع ذلك

ا بُ عملية التدريس كالتعلم إلى تفستَه على أنو أدكات  يديل مفهوـ الوسائط ،برديدن

رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط كمعالجة كإعادة ترتيب الدعلومات الدرئية أك 

 اللفظية.
73 

نشاطنا  (Miarso) التي تعتبر كفقنا لديارسويعلم  –علم التعلم من كلمة  أما

ودىم الخاصة. إف كجود أعضاء ىيئة إما بتوجيو من أعضاء ىيئة التدريس أك بجه

التدريس بُ أنشطة التعلم يهدؼ إلى جعل التعلم أكثر سلاسة كسهولة كإمتاعنا كلصاحنا. 

فإف التعلم أساسنا ىو اكتساب الدعرفة كالدهارات كالدواقف بُ أم  ،أما بالنسبة للطلاب
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 مكاف كىناؾ أنواع لستلفة.
 ،بُ لرلتو( Ekayani)كفقنا لإكياني  ،كبُ الوقت نفسو 74

ييعرٌؼ التعلم بأنو عملية تغيتَ بُ شخصية الإنساف تظهر بُ شكل زيادة جودة ككمية 

قوة التفكتَ  ،السلوؾ مثل زيادة الدهارات كالدعرفة كالدواقف كالعادات كالتفاىم كالدهارات

 كالقدرات الأخرل.
التعلم ىو بُ الأساس  ( أفAli Mudlofir)كفقنا لعلي مدلوفتَ  75

أم عملية توصيل الرسائل من مصدر الرسالة عبر قنوات أك كسائط  ،ة اتصاؿعملي

معينة إلى متلقي الرسالة. تعتبر الرسائل كمصادر الرسائل كالوسائط كمستلمي الرسائل 

 .من مكونات عملية الاتصاؿ
76 

يدكن أف  ،لوسائل الإعلاـ كالتعلم أعلاه الدذكورة من توصيفات عديدةك 

نستنتج أف كسائط التعلم ىي كل ما ىو مادة يدكنها إرساؿ أك توصيل رسالة تساعد بُ 

 عملية التدريس كالتعلم حتى يكتسب الطلاب الدعرفة كالدهارات كالدواقف.

 وظيفة وسائل التعليم . ب

الكلاـ بُ بذنب  Degeng)) ديغينجكفقنا لػ ل التعليمتتمثل كظيفة الوسائ

كالتغلب على القيود )الدكاف  ،كجذب انتباه الطلاب ،التحفيزلاىتماـ/اللفظي، كتوليد ا
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 Putu. (2017) Ekayani, “Pentingnya Penggunaan Media Pembelajaran untuk 
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 لتعلم.تعلم، كتبسيط توفتَ المحفزات لاكتنشيط الطلاب بُ أنشطة ال ،كالوقت كالحجم(
77 

كآخركف، فإف  (Arief S. Sadiman) ، ككفقنا لدا ذكره عارؼ سديدافبُ غضوف ذلك

 م ىي كما يلي:يالتعل لكظائف كسائ

.توضيح  (1  طريقة عرض الرسالة بحيث لا تكوف لفظية أكثر من اللازـ

 التغلب على لزدكدية الدكاف كالزماف كالحواس. (2

يدكن لاستخداـ الوسائط التعليمية الدناسبة كالدتنوعة التغلب على الدوقف السلبي  (3

 للطلاب.

الدساعدة بُ توفتَ نفس التحفيز بتُ شخصيات الطلاب الدختلفة كيؤدم إلى نفس  (4

 ر.التصو 
78 

كخاصة  ،أربع كظائف لوسائط التعلم (Levie and Lentz) اقتًح ليفي كلينتز

كىي كظيفة الانتباه كالوظيفة العاطفية كالوظيفة الدعرفية كالوظيفة  ،الوسائط الدرئية

 التعويضية.

كىي جذب انتباه الطلاب كتوجيهو للتًكيز على لزتول  ،كظيفة الانتباه ىي الجوىر (1

 الدرس الدتعلق بالدعتٌ الدرئي الدعركض أك الدصاحب لنص الدوضوع.
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يدكن رؤية الوظيفة العاطفية من مستول استمتاع الطلاب عند الدراسة أك قراءة  (2

 م.النصوص الدصورة. يدكن أف تثتَ الصور أك الرموز الدرئية مشاعر الطلاب كابذاىاته

يدكن رؤية الوظيفة الدعرفية من نتائج البحث التي تكشف أف الرموز أك الصور الدرئية  (3

 تسهل برقيق الأىداؼ لفهم كتذكر الدعلومات أك الرسائل الواردة بُ الصور.

يدكن رؤية الوظيفة التعويضية من نتائج الدراسة أف الوسائط الدرئية التي توفر سياقنا  (4

الطلاب الضعفاء بُ القراءة على تنظيم الدعلومات بُ النص لفهم النصوص تساعد 

تعمل على استيعاب الطلاب الضعفاء كالبطيئتُ بُ قبوؿ  ،كاستًجاعها. بدعتٌ آخر

 .كفهم لزتول الدركس الدقدمة بالنص أك الدقدمة شفهينا
79 

يدكن القوؿ بأف كسائط التعلم  ،(Heinich) ينيجكفقنا لذ ،كبُ الوقت نفسو

 يجب أف برتوم على الدعايتَ التالية: ،فؤةفعالة كك

 كن كسيلة لاكتساب الطلاب الدهارات اللازمة. (1

 توفتَ التحفيز للطلاب لاستكشاؼ معارفهم كمهاراتهم. (2

 قادرة على جعل الطلاب يتذكركف لزتول الدواد التعليمية )الاحتفاظ(. (3
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 Cecep Kustandi dan Daddy Darmawan, Loc.Cit. h. 16 



 

 قادرة على تطبيق الدهارات الدكتسبة بُ الظركؼ الدناسبة. (4
80 

 مختلفة من وسائل التعليم أنواع . ت

ىي كما  (Lehsin) ليحستُ م كفقنا لتصنيفيالتعل لكسائ لستلفة من أنواع

 :81يلي

كسائل الإعلاـ البشرية. ىذه الوسائط ىي أقدـ كسائط تستخدـ لإرساؿ الرسائل  (1

أك الدعلومات كتوصيلها. ىذه الوسائط مفيدة بشكل خاص إذا كاف الذدؼ ىو 

 بة بُ الدشاركة بشكل مباشر بُ مراقبة تعلم الطلاب.تغيتَ الدواقف أك الرغ

 ،كسائل الإعلاـ الدطبوعة. يدكن أف تكوف ىذه الوسائط بُ شكل كتب مدرسية (2

 كأكراؽ فضفاضة. ،كلرلات ،كلرلات ،ككتب إرشادية ،ككحدات تعليمية

الوسائط الدرئية. ىذه الوسائط بُ شكل صور أك أمثاؿ يدكن أف تسهل على  (3

 لدركس كتقوية الذاكرة.الطلاب فهم ا

الوسائط الدرئية كالدسموعة. ىذه الوسائط بُ شكل مرئيات بذمع بتُ استخداـ  (4

 الصوت.
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 Azhar Arsyad dan Asfah Rahman, Media Pembelajaan, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 

2017). h. 90 



 

الوسائط الدعتمدة على الحاسوب. ىذه الوسائط لذا كظيفة بُ لراؿ التعليم  (5

 كالتدريب.

كأحمد  (Nana Sudjana) التعليمية حسب نانا سجانا ليدكن تصنيف أنواع الوسائ

 :82بُ كتابهما على النحو التالي (Ahmad Rifa‟i) رفاعي

 تنقسم كسائل الإعلاـ إلى:  ،من حيث طبيعتها (1

 لا يدكن سماعها  لوعة ىي كسائالوسائط الدسم . أ

 يدكن رؤيتها فقط. لالوسائط الدرئية ىي كسائ . ب

التي بذمع بتُ الدرئيات أك الصور  لرئية كالدسموعة ىي نوع من الوسائالوسائط الد . ت

 رؤيتها مع الصوت.التي يدكن 

 تنقسم كسائل الإعلاـ إلى: ،انطلاقا من القدرة على الوصوؿ (2

 مثل الإذاعة كالتلفزيوف. ،كسائل الإعلاـ التي لذا تغطية كاسعة كمتزامنةأ.  

مثل أفلاـ الشرائح كالأفلاـ كمقاطع  ،ب. كسائط ذات تغطية لزدكدة بُ الدكاف كالزماف

 الفيديو.
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 يتم تقسيم الوسائط إلى: ،ك أسلوب الاستخداـ( انطلاقنا من طريقة أ3

 الوسائط الدعركضة مثل الأفلاـ كالشرائح كالأشرطة كالأغشية الشفافة.  أ.

 ب. الوسائط غتَ الدسقطة مثل الصور كاللوحات كالراديو.

بُ المجموعات الثلاث  بشكل عاـ ميالتعل ليدكن تصنيف أنواع كسائك 

 التالية:

 الدرئية لالوسائ (1

يوجد بها عنصر صوت، كىذه يدكن رؤيتها كلا  لالدرئية ىي كسائ لالوسائ

 تتضمن حاسة البصر كيتم نقل الرسالة من خلاؿ حاسة البصر. لالوسائ
برتوم  83

على جْيع الوسائل التعليمية الدستخدمة بُ عملية التعلم كالتي يدكن  لىذه الوسائ

الدرئية الفهم  لوسائللعتُ. يدكن أف تسهل ىذه ال أف تصل إليها الحواس الخمس

 كتقوم الذاكرة كتعزز اىتماـ الطلاب بالتعلم.
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 Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran, (Jakarta: Prenada Media Group, 

2008). h. 211 



 

 الوسائل الصوتية (2

لا يدكن سماعها إلا بُ شكل صوت باستخداـ  لالصوتية ىي كسائ لالوسائ

 أدكات بذر الصوت الدختلفة.
الوسائط الصوتية ىي أحد أنواع الدواد غتَ الدطبوعة  84

ع إليها بُ عملية التعلم. التي تستخدـ الصوت كيدكن للمعلمتُ كالطلاب الاستما 

الصوتية بُ التعلم ىي كسيلة لنقل رسالة الدوضوع من خلاؿ الصوت أك  لالوسائ

لم الطلاب على تع لللطلاب. يدكن أف برفز ىذه الوسائالصوت الذم يسمع 

الدزيد من الدواد كيدكن أيضنا استخدامها لتطوير مهارات الاستماع كتقييم ما بً 

 سماعو.

 الوسائلالدرئية الصوتية (3

 الوسائط الدرئية كالدسموعة ىي مزيج من الوسائط الدرئية كالدسموعة.
ىذه  85

الوسائط ىي كسائط تعليمية برتوم على عناصر صوتية كصور يدكن رؤيتها. ىذه 

ي كسيط كاستيعاب من خلاؿ البصر كالسمع كذلك لتهيئة الظركؼ التي الوسائط ى

 يدكن أف بذعل الطلاب قادرين على اكتساب الدعرفة كالدهارات كالدواقف.
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 M Ramli, Media dan Teknologi Pembelajaran, (Banjarmasin: Antasari Press, 2012). h. 17 
85

 Azhar Arsyad dan Asfah Rahman, Loc.Cit. h. 8 



 

النحوية  القواعد كحدة تعليمبُ ىذه الحالة  من الشرح أعلاه، طور الباحث

 لسائتعليم اللغة العربية كضمها بُ شكل ك  قسم لطلاب يةطريقة القياسال على ضوء

واسطة ب يدكن رؤيتو بالعتُ كلكن لا يدكن سماعو لكسائمن ىي  كحدة تعليممرئية. 

 الدرئية. لالأذنتُ، لذلك يتم تضمينو بُ الوسائ

 وحدة تعليم .2

 وحدة تعليمتعريف  . أ

الوحدة ىي إحدل مواد التدريس الدطبوعة كالدصممة للتعلم الدستقل من قبل 

يدكن للطلاب تنفيذ أنشطة تعليمية مستقلة دكف حضور  ،لطلاب. بُ ىذه الحالةا

عبارة عن  كحدة تعليمأف  (Prawiradilaga) فراكيلاديلاغا مباشر من الدعلم. أكضح

عملية تعليمية تتعلق بوحدات معينة من الدناقشة يتم ترتيبها بشكل منهجي كعملي 

كتوجيهها لاستخدامها من قبل الطلاب مصحوبتُ بإرشادات لاستخدامهم للمعلمتُ. 

ىي أصغر كحدة بُ برنامج التدريس  كحدة تعليمفإف  ،بُ لرلتو Koderi)) قدرمكفقنا لػ

 التعليم الذابٌ.ك الطلاب بشكل مستقل  كالتي يتعلمها ،كالتعلم
86 
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 Koderi, Loc.Cit. h. 207 



 

 Direktorat Jendral Pengembangan Mutu Pendidikan dan Tenagaلػ كفقنا 

Pendidikan أغوس سوسيلوا التي اقتبسها (Agus Susilo) أكضح أنو يدكن  ،بُ لرلتو

على أنها كسيلة تعليمية مستقلة لأنها تتضمن تعليمات  كحدة تعليمأيضنا الإشارة إلى 

دكف حضور الدعلم للدراسة الذاتية. كىذا يعتٍ أنو يدكن للطلاب تنفيذ أنشطة التعلم 

الأنماط كاللغة كالديزات الأخرل للاكتماؿ بحيث تبدك كما لو   الكتاب امباشرة. تنظم ىذ

بالدواد  لالبنا ما تسمى ىذه الوسائ، لذلك غكانت لغة الدعلم الذم يقوـ بتدريس طلابو

 التعليمية الدستقلة.
أصغر كحدة من مواد التعلم التي  كحدة تعليم ىو ،باختصارك  87

برتوم على مفهوـ ككل بحيث يدكن دراستها بشكل منفصل عن الأجزاء الأخرل دكف 

 التقليل من معناىا.
88 

 وحدة تعليموظيفة  . ب

تتمثل كظيفة الوحدة بُ أنها أكلان يدكنها فتح  ،(Nasution) ناسوتيوفكفقنا ل

يوفر التدريس من خلاؿ الوحدات  ،كثانينا ،الفرص للطلاب للتعلم بالسرعة التي تناسبهم

لأنهم يستطيعوف  ،أيضنا فرصنا للطلاب ليكونوا قادرين على التعلم بطريقتهم الخاصة

 الدشكلة.استخدامها لرموعة متنوعة من تقنيات التعلم الدختلفة لحل 
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 Agus Susilo, Siswandari, and Bandi, „Pengembangan Modul Berbasis Pembelajaran Saintifik 

Untuk Peningkatan Kemampuan Mencipta Siswa Dalam Proses Pembelajaran Akuntansi Siswa 

Kelas XII SMAN 1 Slogohimo 2014‟, Jurnal Pendidikan Ilmu Sosial, 26.1 (2016),. h.51 
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 Cecep Kustandi dan Daddy Darmawan, Loc.Cit. h. 159 



 

 ىي: DIKNASفإف أىداؼ الوحدة كفقنا لػ  ،كبُ الوقت نفسو

1) .  توضيح كتبسيط عرض الرسالة بحيث لا تكوف لفظية أكثر من اللازـ

 التغلب على لزدكدية الزماف كالدكاف كالحواس لدل الطلاب كالدعلمتُ. (2

 يدكن استخدامها بسرعة كمتنوعة كىي (3

o علمتُكالشغف للتعلم للطلاب كالد زيادة الدافع 

o .تنمية قدرة الطلاب على التفاعل مباشرة مع البيئة كمصادر التعلم الأخرل 

o .بسكتُ الطلاب من التعلم بشكل مستقل كفقنا لقدراتهم كاىتماماتهم 

o يسمح للطلاب أك الدعلمتُ بقياس أك تقييم نتائج التعلم الخاصة بهم. 
89 

بُ أنشطة التعلم كفقنا لديزاف الختَم كيسوما كريتٍ  كحدة تعليمكظائف ك 

 بوسبيتاسارم بُ لرلتهم ىي كما يلي:

يدكن أف يساعد استخداـ الوحدات الطلاب على برستُ  ،مواد التدريس الدستقلة (1

 قدراتهم كفقنا لدستول سرعة التعلم.

ا كيس ،بدلان من كظيفة الدعلم (2 هل فهمها يجب أف تشرح الوحدة الدادة التعليمية جيدن

 من قبل الطلاب كفقنا لدستول معرفتهم كعمرىم.
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ييطلب من الطلاب أف يكونوا قادرين على قياس كتقييم مدل  ،أدكات التقييم (3

 إتقانهم للمادة قيد الدراسة بأنفسهم.

برتوم الوحدة على مواد لستلفة يجب على الطلاب تعلمها  ،مادة مرجعية للطلاب (4

 .تَ الكفاءةلتحستُ القدرات التي تصبح معاي
90 

 وحدة تعليممميزات  . ت

إذا كانت برتوم  اجيد الوحدة تعليميدكن القوؿ بأف Ditjen PMPTK عند 

 على الخصائص التالية:

 (Self Instructional( التعليم الذابٌ )1

، يستطيع الطلاب التعلم بشكل مستقل كلا يعتمدكف دائمنا كحدة تعليممن خلاؿ 

يجب أف تستوبُ  ،الأخرل. لتحقيق مبدأ التعليم الذابٌ ىذاعلى الدعلم أك الأطراؼ 

( برتوم على 2) ،( برتوم على أىداؼ مصاغة بوضوح1الوحدة الدعايتَ التالية: )

( برتوم على 3) ،مواد تعليمية لرمعة بُ أصغر الوحدات لتسهيل التعلم الكامل

م على أسئلة ( يحتو 4) ،أمثلة كرسوـ توضيحية يدعم كضوح التعرض لدواد التعلم

( 5) ،الدمارسة كالواجبات التي تسمح للطلاب بالاستجابة كقياس مستول إتقانهم
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 Mezan Kesuma dan Reni Puspita Sari, “Pengembangan Modul Sharaf Dengan Pendekatan 

Deduktif Di Pondok Modern Madinah Lampung”, Studi Arab, Vol. 11 (2020), 

https://doi.org/10.35891/sa.v11i1.1944. h. 29 



 

( يحتوم 7) ،( يستخدـ لغة بسيطة كتواصلية6) ،يحتوم على مشاكل سياقية

( يحتوم على أداة التقييم التي تسمح باستخداـ التقييم 8) ،ملخص للمواد التعليمية

( يوفر معلومات حوؿ 10ك ) ،على التقييم( يحتوم على تعليقات 9) ،الذابٌ

 .الدراجع أك الدراجع التي تدعم الدواد كالوحدات التعليمية
91 

 (Self Contained( مكتفية ذاتيا )2

معتٌ الاكتفاء الذابٌ ىو أف جْيع الدواد التعليمية من كحدة كفاءة كاحدة أك كفاءة 

كاحدة كاملة. الغرض من ىذا الدبدأ ىو توفتَ  الكتابفرعية يتم دراستها موجودة بُ 

لأف الدواد معبأة بُ كل موحد. إذا كاف من  ،الفرص للطلاب لدراسة التعلم الكامل

فيجب أف يتم ذلك بعناية  ،الضركرم تقسيم أك فصل مادة من كحدة كفاءة كاحدة

 مع الانتباه إلى اتساع الكفاءات التي يجب أف يتقنها الطلاب.
92 

 (Stand Alone) بذاتها ( قائمة3

الدطورة على كسائط أخرل أك لا يلزـ استخدامها مع كسائط  الوحدة تعليملا تعتمد 

لا يعتمد الطلاب على الطلاب كيتعتُ عليهم  ،تعليمية أخرل. باستخداـ الوحدة

. إذا كنت لا تزاؿ كتابدراسة الوسائط الأخرل للدراسة أك القياـ بدهاـ بُ ال
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 Cecep Kustandi dan Daddy Darmawan, Loc.Cit. h. 162 



 

فلن يتم  ،ل إلى جانب الوحدة الدستخدمة كتعتمد عليهاتستخدـ كسائط أخر 

 تصنيف الوسائط على أنها كسائط قائمة بذاتها.
93 

 (Adaptive( متكيف )4

كىي مرنة بُ الاستخداـ.  ،تطوير العلوـ كالتكنولوجيا ىيكل للوحدة تعليميدكن 

فإف الوحدة التكيفية ىي  ،ىذه كحدة يقاؿ إنها قابلة للتكيف. بالإضافة إلى ذلك

 إذا كاف يدكن استخداـ لزتول الدواد التعليمية لفتًة زمنية معينة.

 (User Friendly( سهل الاستخداـ )5

يجب أف تكوف  ،طبيعة كدية مع مالكها. بدعتٌ آخر وحدة تعليميجب أف يكوف لل

 ،فتَىاالوحدة سهلة الفهم بحيث تسهل على الطلاب فهم لزتول الوحدة التي بً تو 

 بحيث لا يقتصر الأمر على كتاب مدرسي يجب دراستو.
94 

 وحدة تعليمعناصر  . ث

 ،كىي البداية ،تشتمل مكونات الوحدة بشكل عاـ على ثلاثة أجزاء رئيسية

 على شكل: ،كالجوىر أك المحتول كالنهاية أك الإغلاؽ
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كاستخدامات  ،يتكوف الجزء الأكلي من مواد درس كحدة التصوير الفوتوغرابُ (1

كالتًتيب كالعلاقات الدتبادلة بتُ عناكين الوحدة  ،كأىداؼ التعلم العامة ،الوحدة

كتعليمات دراسة الوحدة. بٍ سيتم بذهيز الغلاؼ الخلفي كالصفحة الأكلى للوحدة 

 ISBN (International Standard Book Number)برقم 

للمادة بُ كصفنا موجزنا  سيحتوم المحتول أك القسم الأساسي على مقدمة تتضمن (2

كتسلسل موضوعات  ،كفوائد الدواد بُ الوحدة ،كأىداؼ تعليمية لزددة ،الوحدة

الوحدة. ستتضمن أنشطة التعلم كصفنا لدواد الدرس كالأمثلة ذات الصلة كالتمارين 

التكوينية. برتوم قائمة الدراجع على قائمة بالدصادر كالدلخصات كالاختبارات 

  يدكن لدستخدمي الوحدة استخدامها لإثراء لزتول الدوضوع.كالقراءات التي

سيحتوم قسم الغلاؼ على غطاء الوحدة كمسرد الدصطلحات كالدلاحق الدتعلقة  (3

 بوحدة التصوير الفوتوغرابُ ىذه.
95 

كحدة بُ لرلتهما أف مكونات  (Peniati) كبينيابٌ (Parmin) أكضح بارمتُ

تشمل: مقدمة كأنشطة تعليمية كببليوغرافيا. يتضمن القسم التمهيدم شرحنا عامنا  تعليم

للوحدة كأىداؼ التعلم العامة كأىداؼ التعلم المحددة. يحتوم قسم الأنشطة التعليمية 

على كصف لمحتول التعلم كالدلخصات كالاختبارات كمفاتيح الإجابة كالتعليقات. يتعلق 
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استًاتيجيات تنظيم لزتول التعلم الذم يقصد بو أف يكوف كصف لزتول التعلم بدشكلة 

بدثابة استًاتيجية تشتَ إلى طريقة لعمل تسلسل لعرض لزتويات لراؿ الدراسة كبذميع 

 الحقائق كالدفاىيم كالإجراءات كالدبادئ ذات الصلة.
96 

 بتفصيل مكونات الوحدة الدقتبسة من (Prawiradilaga) بفراكيلاديلاغا قاـ

 بدا بُ ذلك: ((Zuhairi زىتَمك  (Suparman) سوبارماف

الناشر  ،حقوؽ النشر ،قائمة الصور ،جدكؿ المحتويات ،ISBNصحيفة فرنسية:  (1

 كسنة النشر.

كمدل ملاءمة الوحدة مع الخبرة أك القدرات  ،قسم الدقدمة: كصف موجز للمحتول (2

 التي بً امتلاكها كصياغة أىداؼ التعلم.

الأساسي على كصف للمادة التعليمية بُ أقساـ يحتوم قسم العرض أك القسم  (3

 فرعية أضيق نطاقنا بُ العديد من أنشطة التعلم.

 مفاتيح إجابات الاختبار التكويتٍ. (4
97 

التي يتم تطويرىا بُ  كحدة تعليم، فإف (Vembriarto)فيمبريارتو أما 

 إندكنيسيا برتوم حالينا على الدكونات التالية:
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بدا  ،شرح لكيفية تنفيذ التعلم من قبل الدعلم بكفاءة برتوم على ،تعليمات الدعلم (1

 بُ ذلك الأنشطة الدختلفة التي سيتم تنفيذىا بُ الفصل.

كالتي برتوم على الدواد التي يجب أف يتقنها الطلاب. يتم  ،أكراؽ نشاط الطالب (2

ترتيب الدواد التعليمية خطوة بخطوة بطريقة منظمة كمنهجية بحيث يدكن للطلاب 

 بسهولة كسرعة. متابعتها

كتتكوف من أسئلة أك مسائل يجب الإجابة عليها كحلها من  ،أكراؽ عمل الطالب (3

 قبل الطلاب.

 يتم استخداـ مفتاح كرقة عمل الطالب للتحقق من دقة عمل الطالب. (4

مثل تقييم الدعلم لدا إذا كانت الأىداؼ التي بً صياغتها بُ الوحدة قد  ،كرقة التقييم (5

ديدىا من خلاؿ نتائج الاختبار النهائي الواردة بُ كرقة يتم بر ،برققت أـ لا

 التقييم.

ىذا الدفتاح ىو مطابقة إجابات الطلاب لتحديد ما إذا كانت  ،مفتاح كرقة التقييم (6

 الأىداؼ التي بست صياغتها بُ الوحدة قد برققت أـ لا.
98 

تتكوف الوحدة من الناحية الفنية  ،Andi Prastowo)) عند أندم فريتوكككفقنا 

 من أربعة عناصر على النحو التالي:
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 Daz Silawati, “Teknik Penyusunan Modul Pembelajaran”, Universitas Negeri Yogyakarta, 

2007.h. 4-5  



 

 يحتوم ىذا العنصر على اسم كحدة دكرة معينة. ،عنواف الوحدة (1

يحتوم ىذا العنصر على شرح للخطوات الواجب ابزاذىا بُ التعلم  ،تعليمات عامة (2

؛ الإلصاز الثلاثةلدوضوع ؛ مؤشرات ا ،كىي كالتالي: أكلان الكفاءات الأساسية. الثاني

صوص الدراجع الدستخدمة(. رابعان: الدراجع )يتم تعبئتها بتعليمات المحاضر بخ

شرح الدناىج كالأساليب كالخطوات  ،، استًاتيجيات التعلم ؛ سادسان الخامس

تعليمات للطلاب  ،كرقة نشاط التعلم ؛ ثامنان  ،الدستخدمة بُ عملية التعلم ؛ السابعة

 لمحاضرة ؛ كالتاسع التقييم.لفهم الخطوات كمواد ا

 برتوم على شرح مفصل للمواد التي يتم تدريسها بُ كل اجتماع. ،مادة الوحدة (3

كيتكوف ىذا التقييم من منتصف كنهاية الفصل الدراسي بهدؼ  ،التقييم الفصلي (4

 قياس كفاءة الطالب حسب مادة المحاضرة الدعطاة.
99 

الباحث النظرية التي عبر عنها  م طورهذال كحدة تعليم عناصر ستخدـكي

كالتي تتضمن  (Kustandi and Dede Darmawan) سيسب كوستاندم كدادم دارماكاف

ثلاثة عناصر رئيسية كىي القسم الأكلي كقسم المحتول كقسم الإغلاؽ المجهز بآراء الخبراء 

 بحيث تكوف مكونات الوحدة التي سيقوـ بها الباحث تطوير ىي على النحو التالي:
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 Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik Tinjauan Teoritis dan Praktik, (Jakarta: 

Kencana, 2016). h. 384 



 

 كيتكوف من: ( الجزء الأكؿ1

 أ. يأبٌ الغلاؼ 

 ب. الصفحة الأكلى للوحدة النمطية

 ج. مقدمة

 د. جدكؿ المحتويات

 ق. تعليمات لدراسة الوحدة.

 كيتكوف من: ،( المحتول أك القسم الأساسي2

 أ. مقدمة

 مؤشرات الإلصاز ،ب. الكفاءات الأساسية كالكفاءات الأساسية

 ج. ترتيب موضوع الوحدة

o ف مواد الدرسكص 
o الأمثلة ذات الصلة 
o ملخص 
o ٍالاختبار التكويت 
o التمرين 

 د. تقييم الفصل الدراسي



 

 ( الجزء الختامي كيتكوف من:3

 أ. قائمة الدصطلحات

 ب. مفتاح الاختبار التكويتٍ

 ج. مفتاح تقييم الفصل الدراسي

 د. مراجع

 ق. كاتب.

 وحدة تعليمالمميزات والعيوب  . ج

بسامنا كما أف الوحدات النمطية لذا مزايا كعيوب.  ،لكل كسيط مزايا كعيوب

 بُ كحدتو ىي: (Idris Hatta) مزايا الوحدة التي اقتبسها إدريس حتا

يدكن أف توفر الوحدة تغذية راجعة حتى يعرؼ الطلاب أكجو القصور لديهم كإجراء  (1

 برسينات على الفور.

الطالب لضو برقيق يتم كضع أىداؼ تعليمية كاضحة بحيث يتم توجيو أداء تعلم  (2

 أىداؼ التعلم.

الوحدات الدصممة لتكوف جذابة كسهلة التعلم كيدكنها تلبية الاحتياجات ستؤدم  (3

 بالتأكيد إلى برفيز الطلاب على التعلم.



 

تتميز الوحدة بالدركنة لأف مادة الوحدة يدكن للطلاب دراستها بطرؽ لستلفة  (4

 كبسرعات لستلفة.

 تصغتَ كحدة الدنافسة بتُ الطلاب.يدكن إنشاء التعاكف لأنو يدكن  (5

يدكن إجراء العلاجات لأف الوحدة توفر فرصنا كافية للطلاب ليتمكنوا من العثور  (6

 على نقاط الضعف الخاصة بهم بناءن على التقييم الدقدـ.

فإف الوحدة لذا أيضنا بعض العيوب. كفقنا لدوريسوف  ،بصرؼ النظر عن الدزايا

 كركس ككيمب الذين اقتبسهم أيضنا إدريس حتا أف الوحدة بها العيوب التالية:

 دكلة الأنشطة الدباشرة أك الجماعية.لج كمهم ،يتم تقليل التفاعل بتُ الطلاب (1

 عة.نهج كاحد يسبب الرتابة كالدمل لأنو يتطلب مشاكل صعبة كمفتوحة كمتنو  (2

يؤدم الاستقلاؿ الحر إلى جعل الطلاب غتَ منضبطتُ كيؤخركف أداء الدهاـ لأنو من  (3

 الضركرم بناء ثقافة تعليمية كقيود الوقت.

ا (4 كيتطلب دعمنا من الدرافق  ،كيتطلب عملان جْاعينا ،يجب أف يكوف التخطيط ناضجن

 ككسائل الإعلاـ كالدوارد كغتَىا.

 بالدقارنة مع طريقة المحاضرة.تكاليف برضتَ الدواد أكثر  (5
100 
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 Idris Harta, and Pabelan Kartasura, „Pengembangan Modul Pembelajaran Untuk Meningkatkan 

Pemahaman Konsep Dan Minat SMP‟, Pengembangan Modul Pembelajaran Untuk Meningkatkan 

Pemahaman Konsep Dan Minat SMP, (2014) 



 

 الإطار النظري . ج

 اللغة العربية .1

 تعريف اللغة العربية . أ

شرح لزمد  لشخص ما للتعبتَ عن النية كالغرض.اللغة العربية ىي الألفاظ 

علي الخولي فإف اللغة نظاـ اعتباطي لرموز صوتية تستخدـ لنبادؿ الأفكار كالدشاعر بتُ 

 أعضاء جْاعة لغوية متجانسة.
طريقة نطقها كلكن لذا  عنتلف بُ العالم لساللغات  101

اللغة العربية  تٍ ىيييكمن بينها اللغة العربية. اللغة العربية عند مصطفى الغلا ،نفس الدعتٌ

 الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم. ىي
اللغة العربية ىي لغة الكتاب الدقدس  102

ع، كما كرد بُ لم من خلاؿ الدلاؾ جبرائيل التي نزلت على نبينا لزمد صلى الله عليو كس

 يعتٍ "2حرؼ يوسف الآية               ." 

أم بُ عهد الخليفة  ،بدأت دراسة اللغة العربية بُ عهد الخلفاء الراشدين

عمر بن الخطاب الذم كاف يتم بنظاـ الحلقة بُ مؤسسة تعليمية تسمى كتاب. الحلقو 

ىو تعليم يتم على شكل دائرة كيوجهو معلم يجلس مع طلابو لتعليم كدراسة العلوـ 

بدأت مطالب تعلم اللغة العربية بالظهور ككاف على  ،الدينية كغتَ الدينية. بُ ىذا الوقت
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 15ص. ) 1986رياض: الدملكة العربية السعودية, (,أساليب تدريس اللغة العربية ,لزمد على الخولي 
102

 Loc.Cit. h. 7 مصطفي الغلاييتٍ, 



 

اص الذين برولوا للتو إلى الإسلاـ من مناطق غتَ عربية أف يتعلموا اللغة العربية إذا  الأشخ

 كانوا يريدكف تعلم كفهم الدعرفة الإسلامية.
103  

 مميزات اللغة العربية . ب

اللغة العربية غتَ الدوجودة بُ اللغات الأخرل كمن مزايا اللغة  لشيزاتتشمل 

 العربية ما يلي:

 عن اللغات الأخرل. لسارج الحركؼحرفنا مع لستلف مكاف  28عدد الأبجدية ىو  (1

 فعة بُ ظركؼ معينة، سواء كانت ر ، ىو أمر يتطلب كجود نهاية الكلمالإعراب (2

 .فعلك اسم الواردة بُ  خفضب كجزـ ك صكن

 ، ىذا العلم يجعل الشعر يتطور مع تطور كامل.(العركض )علم الشعر تدكين (3

العامية بُ التفاعل أك التواصل بُ الدواقف غتَ  ،صحوالعامية كالفتستخدـ لغة  (4

 ىي اللغة الرسمية الدستخدمة بُ الكتب الإسلامية كالعلمية. صحونما الفالرسمية بي

 كجود حرؼ الضد )ض( الذم لا يوجد بُ لغة أخرل مكركج. (5

 يتغتَ الفعل كالقواعد الدستخدمة دائمنا كفقنا للموضوع الدرتبط بالفعل. (6

 لا توجد كلمة بذمع بتُ حرفتُ ساكنتُ بشكل مباشر. (7
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 Jabal Nur, “Konsep Nazariyyah Al-Wihdah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab”, Al-Ta’dib, 

2015. h. 167 



 

ا من الكلمات تتكوف من حرفتُ ) (8 ( لأف معظمها الألفاظ الثنائيةعدد قليل جدن

ا أك اثناف أك ثلاثة إلى أربعة أحرؼ.  يتكوف من ثلاثة أحرؼ بٍ يضيف حرفنا كاحدن

 عدـ كجود أربعة أحرؼ متحركة بشكل مستمر. (9
104 

 إشكال اللغة العربية . ث

ت صواعلم اللغة العربية بدشكلات الأترتبط الدشكلات الأساسية بُ ت

 د كالتًاكيب.عكالدفركدات كالقوا

 مشكلة الأصوات (1

الأصوات الدشاكل الدهمة بُ اللغة العربية صعوبة نطق الطلاب باللغة العربية ) إحدل

صوات لا (. يوجد بُ اللغة العربية أصوات قريبة من لغة الطلاب كىناؾ أيضنا أالعربية

كىذا الصوت غتَ الدتناسب سيجعل من الصعب  ،تقتًب من أصوات لغة الطلاب

 ،على الطلاب التعبتَ عن اللغة العربية بُ أفواىهم. لذلك بالنسبة للطلاب الدبتدئتُ

يجب تعريفهم بالبنية الصوتية للغة العربية بٍ شرح الاختلافات مع لغتهم الأـ كلغتهم 
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 Abdul Wahab Rosyidi dan Mamluatul Ni‟mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Malang: UIN Maliki Press, 2011). h. 5-6 



 

كإعطائهم أنماط تدريب  105و كالاختلاؼ بُ النطق بتُ اللغتتُالأـ لدعرفة أكجو التشاب

 مكثفة ك أمثلة على التحدث باللغة العربية.

 مشكلة الدفردات (2

الدفركدات ىي لرموعة من الدفردات التي يستخدمها الشخص شفهيان ككتابيان كالتي لذا 

 بالفعل معتٌ ككصف التًجْة دكف دلرها مع كلمات أخرل كترتيبها أبجديان.
106 

تتكوف ىذه الدفردات العربية من أنماط متنوعة كمرنة بحيث تصبح اللغة العربية غنية 

ا بالدفردات. كمع ذلك يواجو الطلاب صعوبة بُ تعلم  ،من ىذا التنوع ،جدن

الدفركدات لأف العديد من الدفردات لذا فركؽ دقيقة لستلفة بُ الدعتٌ يجب أف يتقنها 

ف الشخص لن يكوف قادرنا على إتقاف اللغة الطلاب. أكد رسيدم أحمد طعيمة أ

 قبل أف يتقن مفردات اللغة.
يصبح تعلم الدفركدات مهمنا جدنا كجسر لذلك ك  107

 للطلاب ليكونوا قادرين على التواصل باستخداـ اللغة العربية.

 مشكلة القواعد كالتًاكيب (3

( النحويةالجملة ) رفية( كبنيةصتعتبر قواعد اللغة العربية الدرتبطة بتكوين الكلمات )ال

، مهما كاف الافتًاض لا يغتَ ذلكل( عوائق كبتَة للطلاب. ك التًاكيبكبنية الجملة )

                                                           
105

 Loc.Cit. h. 37 لزمد على الخولي, 
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 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 

2014). h. 109 
107

 Aziz Fahrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab: Problematika dan Solusinya”, Arabiyat: Jurnal 

Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban, 2014. h. 163 



 

ييطلب من الدعلمتُ فهم ما يشعر بو الطلاب كمن بٍ  ،كجود العلم نفسو. لذلك

ط على تقدنً طريقة سهلة لإتقانو خلاؿ فتًة زمنية معينة. يدكن أف يكوف التبسي

نية الكلمة( كتبسيط كظيفة الكلمات بُ الجمل لمات )بشكل تبسيط لصيغ الك

 كالتبسيط ىو بذنب الأشياء الأقل كظيفية كنادرنا ما تستخدـ. ،)مواقي الأعرب(
108 

فيمكن إعطاء عدد الإسماعيلية كعدد الألفيات بأمثلة  ،أما بالنسبة لتًكيب الجملة

 غالبنا ما تستخدـ بُ الحياة اليومية.

 القواعد النحوية .2

 ف القواعد النحويةتعري . أ

 تعتٍ القواعد أك القوانتُ. إذف، دة" التيعكلمة "القامن  د ىو جْع اعقو 

ا العديد من فركع كالتي يوجد منه ،د ىي القواعد الواردة بُ تأليف الجمل العربيةعالقوا

 .يةركفصكال يةد النحو اعد، بدا بُ ذلك قو ععلم القوا
109 

 ، كالشِّبٍو الدثًٍلي.الًجهة لغة فتتعدد معانيها، كىيبُ ال النحوأما 
 عندأما  110

علم بأصوؿ تعرؼ بها أحواؿ الكلمات العربية من حيث  الشيخ مصطفى الغلياني فهي
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 Cahya Edi Setyawan, „Pembelajaran Qawaid Bahasa Arab Menggunakan Metode Induktif 

Berbasis Istilah-Istilah Linguistik‟, Jurnal Komunikasi Dan Pendidikan Islam, 4 (2015), 81–95. h. 
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 6ص.  .Loc.Citمحمد محي الدين عبد الحميد,  



 

الإعراب كالبناء، أم من حيث ما يعرض لذا بُ حاؿ تركيبها. فبو نعرؼ ما يجب عليو 

 أف يكوف آخر الكلمة من رفع أك نصب أك جر أك جزـ أك لزكـ حالة كاحدة بعد

 111انتظامها بُ الجملة.

و ىو علم معرفة حالة الكلمات بُ اللغة حتَم بأف علم النقصيجادؿ ال

إما لفظي  عامل الداخلة عليها)التغيتَ بُ نهاية الجملة بسبب  الإعرابالعربية من حيث 

ب صالنفع ك تكوينها، سواء بُ حالة الر من حيث ما لم يتغتَ آخره(. )بناء ( ك أك تقديرم

.الجرة أك ك   الجزـ
112 

ىو  علم النحويدكن الاستنتاج أف  ،من بعض التفستَات الدذكورة أعلاه

ا لتحديد حالة الحركات النهائية للجملة ىو  تعليم النحوبينما  ،دراسة علمية مهمة جدن

عملية تفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب بُ عملية تعلم الدعرفة حوؿ قواعد اللغة العربية 

 كنطاقها.
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 8ص.  .Loc.Citمصطفي الغلاييني,  

112
 Isnainiyah, Loc.Cit. h. 5 



 

 د النحويةمواضع القواع . ب

عند لزمد لزي الدين عبد الحميد ىو  لم النحوالذدؼ من دراسة ع

 كترتبط بو. إعرابالعربية، كالدناقشة مرتبطة بالكلمات 
كالكلمة بُ اللغة العربية تنقسم  113

 إلى ثلاثة أقساـ يعتٍ: اسم كفعل كحرؼ.

ك  عاملعن نمط العلاقة بتُ  النحو، يتحدث علم ذلك على بخلاؼ

يقاؿ إنها مثالية لأنها تعطي معتٌ مثالينا كتتكوف من كلمتتُ أك  ،بُ جْلة كاملة معموؿ

الجملة كهما جْل الإسم ) ،أكثر على الأقل. ىناؾ نوعاف من الجمل بُ علم النحوم

جْلة بينما  ،الأسمية جْلة تبدأ بالاسم حملة(. ك الجملة الفعليةل )ع( كجْل الفالإسمية

 114 .جْلة تبدأ بالفعل الفعلية

بتكييف ىذه الوحدة مع  الباحثقاـ  ،كفقنا لدوقع البحث لطلاب الكلية

 النحوية الدتقعدة. الدنهج كما يلي: قواعدمناىج الطلاب بُ مقرر ال
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 Abdul Hamid, Ilmu Nahwu Terjemah Tuhfatus Saniyah, (Yogyakarta: Media Hidayah, 2010). 
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 13ص.  (.2012, )القاىرة: دار التوفيقية للتًاث, ملخص قواعد اللغة العربيةأمتُ أيدن,  
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 مقرر القواعد النحوية:  2.1طاكلة 

ية ىو  وحدة تعليمالنحوية بُ ىذه ال القواعدمن الدقرر أف موضوع دراسة ك 

 كما يلي:

 

 



 

 الجملة الإسمية (1

 كالكلمة التيأ الاسمية ىو كل جْلة تبدأ بػاسم، كتصبح الكلمة الأكلى مبتد الجملة

 مو(.ضتليها تصبح خبر، ككلاهما ييقرأ مرفوع )حركات 
يٍله  مثاؿ: 115  البيسٍتىافي جْىً

 العوامل الداخلة على الدبتدأ كالخبر (2

ثلاثة أقساـ كىي: كاف كأخواتها، إف كأخواتها،  العوامل الداخلة على الدبتدأ كالخبر

سمى بكاف كأخواتها مثل:  ظن كأخواتها. العامل الذل يرفع الدبتدأ كينصب الخبر ي

. كالعامل الذل ينصب الدبتدأ كيرفع الخبر يسمى بإف كأخواتها مثل: نىائًمناكىافى لزيىمَّده 

. أما العامل الذل ينصب الدبتدأ كالخبر جْيعهما يسمى بظن نىائمًه  الزيىمَّدن  إًفَّ 

 .نىائًمنا الزيىمَّدن  ظىنَّ الػٍميعىلِّمي مثل:  116كأخواتها

 من حيث عدده تقسيم الاسم (3

بناء للاسم على عددىا تنقسم على ثلاثة أقساـ كىي: اسم مفرد كاسم مثتٌ كاسم 

. كاسم مثتٌ يدؿ على اثنتُ مثل: ميسٍلًمه جْع. اسم مفرد يدؿ على كحدة مثل: 

 .ميسٍلًميوٍفى، ميسٍلًمىاته . كاسم جْع يدؿ على الكثتَ مثل: ميسٍلًمىافً 

 اسم النكرة كالدعرفة (4
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 A. Shohib Khaironi, Arobiyyah Li Ghoiri Al-’Arob, (Jatibening: WCM Press, 2010). h. 131 
116

 Abdul Hamid, Loc.Cit. h. 179. 



 

سم لا يدؿ على شخص معتُ كالدعرفة عكسو يعتٌ يدؿ على شخص النكرة ىو ا

تدرؾ الجملة أنو يوجد بُ الدرج ". بٍُ الدُّرجًٍ كًتىابه بُ الكتاب " كًتىابه معتُ. مثل  

 .النكرةكىذا يسمى  ،عدة كتب )أم كتاب( كليس كتابنا كاحدنا معيننا
أما الكلمة  117

 "الدرج" يدؿ على شخص معتُ كيسمى ىذه الكلمة الدعرفة.

 الجملة الفعلية (5

كما تناقش ىذه   .الفاعلكل جْلة تبدأ بفعل كبعدىا يوجد  الجملة الفعلية ىي

كفعل مضارع وب صمن ، ككذالك فعل مضارعؿو مفعك  لكفاعل عالدناقشة تقسيم ف

 .قػىرىأى لزيىمَّده الدَّرٍسى : ل. مثلرزكـ

 قسيم الفعل باعتبار زمنو ت (6

فعل ينقسم إلى ثلاثة:  ونزم باعتبارل عبالزمن. فالف مقتًف لفظالفعل ىو كل 

يدؿ على معتٌ  ىو كل فعلاضي الدل ع. فكفعل الأمر ،فعل الدضارع، ك الداضى

ىو  الدضارعل عقت الدستخدـ ىو الزمن الداضي. ففالعمل الداضي بحيث يكوف الو 

و ليكوف لو كقت حاضر كمستقبل. الذم يتم أك سيتم القياـ بل يبتُ معتٌ العمل عف

                                                           
117

 Ali Jarim dan Musthofa Amin, Nahwu Wadih Juz 2, (Surabaya: Maktabah Al-Hidayah, 1954). 

h. 109. 



 

 كقت الدستقبل.بُ  يدؿ على يطلب ضيء الإمرل عفف
118

" نىصىرى مثل فعل الداضى "  

 ". اينٍصيرٍ  " كفعل الأمر " يػىنٍصيري  كفعل الدضارع "

 فاعل (7

 كيل فيلأالذم فيو ت كالذم يقبل أكلو الفعل أك )آخره ضمة( م مرفوعفاعل ىو اسال

كما إلى ذلك من  ار دصمك  كصفة مشبهة باسم الفاعلل ع)الدعتٌ الدقصود ىو اسم فا

 (.عمل الفعلالدذاىب التي يدكن أف تكوف 
كهما  ،ل ينقسم إلى قسمتُاعفالف 119

فً  " على سبيل الدثاؿكىو  فاعل اسم الظاىر " كالفاعل اسم الضمتَ كىو  قىاؿى رىجيلاى

 ". ضىرىبٍتي  على سبيل الدثاؿ "

 نائب الفاعل (8

فتبدأ بداية  فعل ماضإسٍمً مرفيوعي لمىٍ ييذٍكيرٍ فىائلًيوي مىعىوي. إذا كاف  الفاعل ىو ناءب

فييقرأ  فعل الدضارع، كإذا كاف قرأ الحرؼ الذم يسبق النهاية كسرهمة كيبالض علالف

 .فتحةنهاية قراءة  ل بالضممة كالحرؼ الذم يسبقوعأكؿ الف
كينقسم نائب  120

" كالدضمر مثل  ضيرًبى زىيٍده  الفاعل على قسمتُ يعتٌ بصيغة اسم الظاىر مثل "

 ".ضيربًٍتي "
                                                           
118

 Abdul Haris, Pelengkap Teori Dasar Nahwu dan Sharf Tingkat Lanjut, (Jawa Timur: Al-

Bidayah, 2020). h. 56-59. 
119

 Syamsuddin Muhammad Araa‟ini, Ilmu Nahwu Terjemahan Mutammimah Ajurumiyah, 

(Bandung: Sinar Baru Algesindo, 2020). h. 122. 
120

 M Fathu Lillah dan M Muqoyyimul Haq, Ngaji Jurumiyyah, (Kediri: Santri Salaf Press, 2016). 

h. 125. 



 

 مفعوؿ (9

الفتحة( بُ إشارة إلى شيء فعلو  حركةوب )صؿ ىو اسم ييقرأ على أنو منو الدفع

لفاعل  مفعوؿ، فإف كل اسم . كىكذاالفاعل، أك اسم يحمل موضوع أفعاؿ ل(اع)ف

 منصوب.على أنو  هأختَ ييقرأ الحرؼ  الذل الفعل
 ". قػىرىأى لزيىمَّده الٍقيرٍآفى  مثل " 121

 مفعوؿ مطلق (10

، قوم العامل أك يشرح النوع كالعدددر الفضلة الذم يصالد اسموؿ الدطلق ىو عالدف

لو، كىو جزء  قيدالو لا علق لأنو يتكوف من فيطلق عليو اسم الدط. ضىرىبٍتي ضىرٍبنامثل 

 و.عاللا يتجزأ من أف
122 

 مفعوؿ معو (11

الدفعوؿ معو ىو الاسم الدنتصب الدذكور بعد الواك التي بدعتٌ مع أم الدلة على 

 مثل جىاءى الٍأىمًيػٍري كىالجىٍيٍشى  123الدصاحبة من غتَ تشريك الحكم.

 مفعوؿ لإجلو (12

الدفعوؿ لأجلو ىو اسم منصوب جاء بعد الفعل ليبتُ سببو كيكوف جوابا لػ 

" ىو السبب ليكوف  اًحٍتًىامنا " فالكلمة " اًحٍتًىامنا لًأيسٍتىاذًؾى قيمٍ  مثل " 124"لداذا".
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 Rusdianto, Bahasa Arab Tamhili, (Jakarta: SAUFA, 2015). h. 122-123. 
122

. ص. )2004ة: دار الطلائع, القاىر  (شرح شذكر الذىب بُ معرفة كلاـ العرب ,أبي لزمد عبد الله جْاؿ الدين بن ىشاـ الأنصارل 
252  
 406(، ص. 2020أحمد بن لزمد ين حمدكف السلمي، حاشية ابن حمدكف، )بتَكت: دار الكتب العلمية،  123



 

حدكث منصوب بُ ىذا الدثاؿ لشرح أسباب  اسم بٍ نعلم أفقائم شخص. 

 جلة )ظرؼ السبب(.وؿ لأعفالأفعاؿ. لذلك، ىذا يسمى م
125 

 مفعوؿ فيو (13

 126"بُ".مفعوؿ فيو ىو اسم يذكر لبياف زماف الفعل أك مكانو على تقدير معتٌ 

 "سىافػىرى لىيٍلان مثل "

 وظائف القواعد النحوية . ت

 د النحوية ما يلي:اعالقو  كظائفتشمل 

كالتعود على التحدث  ،كالحفاظ على الكتابة من الأخطاء ،منع الأخطاء بُ النطق (1

 بشكل صحيح.

 ،كالأساليب الدنطقية كالدنظمة بُ التفكتَ ،تعويد الطلاب على القوة بُ الانتباه (2

 كالقوانتُ كالتفستَات الدنطقية. ،سؤكلتُ على أخذ الحماـكتدريب الد

 ساعد بُ فهم الكلمات بشكل صحيح من خلاؿ فهم الدعتٌ بدقة كسرعة. (3

 شحذ العقل كصقل الدشاعر كزيادة مفردات الطلاب. (4

                                                                                                                                                               
 112(، ص. 2012أيدن أمتُ عبد الغاني، ملخص قواعد اللغة العلابية )قاىرة: دار التوفيقية للتًاث،  124

125
 Mohammad Thalib, Tata Bahasa Arab 2 Terjemah Annahwul Wadhih, (Bandung: PT Al-

Ma‟arif, 2002). h. 272. 
126

 192(، ص. 2010أحمد الذاسيمي، القواعد الأساسية للغة العربية،)مصر: شركة الصحار،  



 

بُ تراكيب الجمل الدستخدمة بُ الحياة كالدفيدة لفهم  النحويدكنو لشارسة قواعد  (5

 الأدب.
127 

 

 التعليميةالطريقة  .3

 تعريف الطريقة التعليمية . أ

ر نقطة الصف أكحالة  أكابذاه  أك ذىبم أكنظاـ أك الطريقة لغة ىي مسار 

إنها تقنية الدعلم بُ تقدنً الدوضوع عند حدكث  ةشرعي)خط شيء ما(. من الناحية ال

فإف الطريقة ىي جانب نظرم يدكن أف يحفز عملية نشاط التعلم  ،عملية التعلم. كبالتالي

بدعتٌ آخر أف الطريقة ىي خطة شاملة لتقدنً اللغة بشكل  ،على النحو الأمثل كالدثالي

لأف الطريقة  ،كلكنها ليست الذدؼ النهائي لتعلم اللغة ،منهجي بناءن على نهج لزدد

 نفسها إجرائية.
أعربت عنو إرني راتنا ديوم بُ لرلتها بأف بساشيان مع ىذا الرأم الذم  128

 طريقة التعلم ىي خطوة تشغيلية لاستًاتيجية التعلم الدختارة لتحقيق أىداؼ التعلم.
129 

طريقة التعلم ىي علم يدرس طرؽ تنفيذ الأنشطة الدنهجية من بيئة تتكوف 

ستَ من الدعلمتُ كالطلاب الذين يتفاعلوف مع بعضهم البعض بُ تنفيذ نشاط بحيث ت
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 Cahya Edi Setyawan, Loc.Cit. h. 84 
128

 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 

2014). h. 80-81 
129

 Erni Ratna Dewi, “Metode Pembelajaran Modern dan Konvensional Pada Sekolah Menengah 

Atas”, PEMBELAJAR : Jurnal Ilmu Pendidikan, Keguruan dan Pembelajaran, 2018. h. 46 



 

عملية التعلم بشكل جيد كيدكن برقيق أىداؼ عملية التعلم بُ كفق ما صاغو الدعلم. 

 ىذا يعتٍ أف أساليب التعلم تستخدـ لتحقيق استًاتيجيات التعلم التي بً كضعها.
130 

 أنواع مختلفة لطريقة التعليمية . ب

 طرؽ التعلم متنوعة للغاية كلكل درس لراؿ التعلم الأبرز. يشمل لراؿ التعلم

اؿ العاطفي )التغيتَ بُ المج ،(العلوـ عرفةم: المجاؿ الدعربُ )التغيتَ بُ كىي ،ثلاثة جوانب

المجاؿ النفسي )التغيتَ أك الزيادة بُ الدهارات(. تشمل طرؽ التعلم ما  ،السلوؾ(الدوقف/

 يلي:

ىي طريقة تعلم يتم فيها توصيل معلومات التعلم للطلاب شفهيان.  ،طريقة المحاضرة (1

ا من الجماىتَ.  ىذه الطريقة مناسبة للتطبيق بُ الأماكن التي يوجد بها عدد كبتَ جدن

كيتم تنفيذ ىذه الطريقة من خلاؿ إظهار السلع أك الأحداث أك  ،طريقة العرض (2

ن خلاؿ استخداـ كسائط القواعد أك تسلسل تنفيذ نشاط إما بشكل مباشر أك م

 تعليمية ذات صلة بالدوضوع أك الدادة التي يتم تقديدها.
131 

                                                           
130

 Ali Mudlofir dan Evi Fatimatur Rusdiyah, Loc.Cit. h. 105 
131

 Ibid.h. 108 



 

يتم تنفيذ ىذه الطريقة من خلاؿ تشجيع الطلاب على الحوار  ،طريقة الدناقشة (3

دكف أم  ،كتبادؿ الآراء بهدؼ تشجيع الطلاب على الدشاركة على النحو الأمثل

 ف الأخلاؽ الدتفق عليها بشكل متبادؿ.كلكن لا يزالوف يتبعو  ،قواعد قاسية للغاية

ىذاف النموذجاف هما طريقتاف تستخدماف غالبنا بُ  ،الطرؽ الاستنتاجية كالاستقرائية (4

. الطريقة الاستنتاجية ىي طريقة تفكتَ تنطلق من جْل عامة كتستخلص النحوعلم 

خلاؿ  استنتاجات لزددة. بُ حتُ أف الطريقة الاستقرائية )الاستقراء( ىي طريقة من

تقدنً عدد من الظركؼ الخاصة التي يدكن بعد ذلك استنتاجها بُ استنتاج أك مبدأ 

 أك قاعدة.
132 

 الطريقة القياسية .4

 تعريف الطريقة القياسية . أ

أك الطريقة الاستنتاجية ىي طريقة  ية، فإف القياس(Busroh)ككفقنا لبصركح 

تفكتَ تبدأ من جْل عامة كتستخلص استنتاجات لزددة. يعرٌؼ ساموستَ طريقة 

                                                           
132

 Widodo Winarso dan Tadris Matematika, “Membangun Kemampuan Berfikir Matematika 

Tingkat Tinggi Melalui Pendekatan Induktif , Deduktif dan Induktif-Deduktif Dalam Pembelajaran 

Matematika”, Vol. 3 (2014). h. 100 



 

على أنها طريقة تدريس بً تطويرىا على أساس التفكتَ  يةأك الاستنتاج يةالقياس

 بٍ طريقة القياس ىي طريقة تبدأ من التعريف كتتبعها الأمثلة. ،الاستنتاجي
133 

على أنها طريقة قاعدة بٍ  النحوبُ تعلم  قياسيةيتم تفستَ الطريقة الغالبنا ما 

يركز التدريس على تقدنً القواعد كمن بٍ إعطاء أمثلة لشرح  ،كمثاؿ. بُ ىذه الطريقة

معتٌ القواعد. ىذا يعتٍ أف عملية التعلم تتم من العاـ إلى الخاص. كلدت ىذه الفكرة 

معتٌ القواعد العامة التي تلتصق بأذىانهم. ىذا ىو  بناءن على الرغبة بُ أف يفهم الطلاب

السبب بُ أف الدعلم أك الطالب مطالب بعمل تشبيو لدثاؿ جديد لا يزاؿ غتَ كاضح 

 لدثاؿ آخر كاضح كمن بٍ مطابقتو مع القاعدة العامة بُ كقت سابق.
134 

ىي طريقة تقدـ  ية، يدكن الاستنتاج أف طريقة القياسالتعريفات ىذهمن ك 

 بُ اللغات الأخرل من عاـ إلى خاص. ،اعد أكلان بٍ تشمل الأمثلةالقو 

التي سيطورىا الباحث سهلة الفهم كمثتَة للاىتماـ  كحدة تعليمخصائص 

لأنو مكتوب باللغة  النحوكمنهجية. بً تصميم ىذه الطريقة لتسهيل فهم الطلاب لعلم 

كلكن التعريف سينبثق من فهم  ،الإندكنيسية كليس مثقلان بحفظ التعريفات أك التعاريف

فإف أكثر ما  ،النحوالطلاب. نظرنا لوجود شيئتُ على الأقل يجب مراعاتهما بُ تعلم 
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 Ibid. h. 101 
134

 Aisyam Mardliyyah, “Implementasi Metode Qiyasiyah dalam Pembelajaran Nahwu Kelas XI 

MA Ibnu Qoyyim Putra Yogyakarta”, Vol. 1 (2019). h. 155-156 



 

يطلبو الطلاب ليس القدرة على حفظ القواعد عن ظهر قلب كلكن القدرة على الفهم 

 يجب تدرس. النحويةكالعمل بُ لشارسة اللغة كليس كل موضوعات علوـ 
135 

 النحو علماءة للاىتماـ لأنها برتوم على مراجعات من ىذه الوحدة مثتَ 

مصحوبة بالذيكل العاـ لدوضوع التعلم المجهز بالصور كعركض الألواف الدناسبة. بٍ بً 

على أمل أف يتمكن الطلاب من برليل موضع كل   الإعراببذهيز ىذه الوحدة بدمارسة 

 كلمة بُ الجمل العربية.

 مميزات الطريقة القياسية . ب

 بالخصائص التالية: يةطريقة القياسال تتميز

التعلم الذم يركز على قياـ الدعلم بنقل الدعلومات أك الدعرفة إلى الطلاب )بُ شكل  (1

التعرض للتجريدات كالتعريفات كتفستَات الدصطلحات( التي بسيل إلى أف تكوف 

 موجهة لاكتساب الدواد.

يد إذا كاف الطلاب يعرفوف بناءن على فكرة مفادىا أف عملية التعلم ستستَ بشكل ج (2

 بالفعل منطقة الدشكلة كالدفاىيم الأساسية.

 أم أف يقدـ الدعلم مادة بٍ يعطي أمثلة. ،شرح الأشياء العامة لتلك الخاصة (3
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 Isnainiyah, Loc.Cit. h. 8 



 

 مزيد من التًكيز على ذاكرة الطالب كالطلاب سلبيوف بُ أنشطة التعلم. (4
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 خطوات الطريقة القياسية . ت

 طريقة التعلم الاستنتاجي ىي كما يلي: الخطوات التي يدكن استخدامها بُ

 اختً الدفاىيم كالدبادئ كالقواعد الدطلوب تقديدها. (1

 تقدنً القواعد كالدبادئ العامة كاملة مع التعريفات كالبراىتُ. (2

يتم تقدنً أمثلة خاصة حتى يتمكن الطلاب من تطوير العلاقة بتُ الظركؼ الخاصة  (3

 كالدبادئ العامة.

 137 .رفض الاستنتاج بأف الحالة الخاصة ىي كصف للحالة العامةتقدنً أدلة لدعم أك  (4

بُ لرلتو خطوات توصيل الدواد بطريقة  (Ihin Solihinصالحتُ )يصف إيهتُ 

 القياس على النحو التالي:

 يبدأ الدعلم الدرس بالتعبتَ عن موضوع معتُ. (1

 التي بً تعلمها. النحويةاشرح قواعد  (2

 كحفظها. النحويةمطالبة الطلاب بفهم قواعد  (3

 أعط أمثلة تتعلق بالقاعدة. (4
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 Widodo Winarso dan Tadris Matematika, Loc.Cit. h. 103 
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 Ibid. h 103-104 



 

 تقدنً استنتاجات الدرس (5

 يطلب من الطلاب العمل على أسئلة الدمارسة. (6
138 

لأنو يتناسب  صالحتُكبناءن على ىذا الوصف تستخدـ الباحثة رأم إيهتُ 

 مع احتياجات الباحث كيسهل فهمو.

 مميزات والعيوب الطريقة القياسية . ث

 يةطريقة القياسالكميزة ية. يوب ككذلك طريقة القياسمزايا كع كل طريقة لذا

لأنهم بُ كقت قصتَ نسبينا يدكنهم فهم  ،أنها مفضلة لدل بعض متعلمي اللغة البالغتُ

كمن خلاؿ أسلوب تفكتَىم يدكنهم تطبيق ىذه القواعد عند  ،قواعد اللغة كمعرفتها

 الحاجة.

ىو أف الطلاب يديلوف إلى فهم القواعد نصينا كنتيجة  يةطريقة القياسالعيب 

أم  ،لذلك يكوف الطلاب أقل قدرة على تطبيق ىذه القواعد بُ الدمارسة اللغوية الفعلية

 شفهينا.
139 
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 القواعد النحوية على ضوء الطريقة القياسية وحدة تعليموسائل  .5

ىي مزيج من الوسائط كالوحدات النمطية لشا يعتٍ أف  كسائل كتاب لبتعليم

يتم تقسيم الوسائط  ،الوسائط المحددة ىي كحدة تعليم نمطية. كما بست مناقشتو سابقنا

إلى كسائط مرئية ككسائط سمعية ككسائط سمعية بصرية. الوحدة ىي جزء من الوسائط 

درسها الطلاب بشكل الدرئية كىي أصغر كحدة بُ برنامج التدريس كالتعلم التي ي

 مستقل.

علم التي طورىا الدؤلف ىي بُ شكل كحدة مع بزصصات  كحدة تعليم

بحيث تتكيف الدواد الدوجودة بُ الوحدة  ،بُ الفصل الثالث من تعليم اللغة العربية النحو

مع الدوضوعات التي بست دراستها بُ القسم على أمل أف يتمكن الطلاب من الدراسة 

من الأسس لدعم لسرجات التعلم كالقدرات بُ لراؿ علوـ النهو.  بشكل مستقل كواحد

أما منهج القياس فهو تعليم يركز على عرض القواعد بٍ إعطاء الأمثلة بُ بياف معتٌ 

 القواعد.

كىي طريقة القياس  ،النحوية القواعدبً ترتيب كسائل الإعلاـ الخاصة بوحدة 

 لتالي:بشكل منهجي بالتًتيب ا ،التي طورتها الباحثة

 ( صفحة الغلاؼ1



 

 ( الصفحة الرئيسية2

 ( مقدمة3

 ( تعليمات استخداـ الوحدة4

 ( جدكؿ المحتويات5

 ( مادة6

o غلاؼ الفصل 
o الدؤشر 
o الكفاءات الأساسية كالكفاءات الأساسية 
o الذيكل العاـ للمواضيع التي بست مناقشتها 
o مقدمة 
o كصف الدواد التي بست مناقشتها 
o ملخص 

 ( الاختبار التكويت7ٍ

 بُ الإعراب( لشارسة 8

 ( التقونً الفصلي9

 ( الاختبار التكويتٍ الرئيسي10

 ( مفتاح تقييم الفصل الدراسي11

 ( مسرد12

 ( ببليوغرافيا13



 

 ( الدلف الشخصي للمؤلف14

 البحوث السابقة ذات الصلة . د

كجد الباحث دراستتُ ذات صلة. كىي البحث الذم  ،بُ ىذه الدراسة

بعنواف تطوير  (Zakiyah Arifah and Dewi Chamidah) يدةحمأجرتو زكية عريفة كديوم 

كالبحث  ،مواد تعليم القواعد العربية الدستندة إلى الخريطة الذىنية للمستول الجامعي

تطوير الوحدات العصبية  بعنواف (Reni Puspita Sari) الذم أجراه ريتٍ بوسبيتا سارم

 لامبونج. ،بنهج استنتاجي بُ الددارس الداخلية الإسلامية الحديثة مدينة

كانت خابسة الدراسة الأكلى أف تطوير الدواد التعليمية قد بً على عدة 

لشا أدل إلى تطوير  ،كىي مراحل التحليل كالتصميم كالتطوير كالتقييم كالدراجعة ،مراحل

لعربية القائمة على الخرائط الذىنية للمستول العالي. كىي الدواد مواد تعليم اللغة ا

التعليمية الدقدمة بُ الأشكاؿ كالألواف التي لذا موضوع.الدواضيع الرئيسية التي ترتبط 

 بالدواضيع الدشتقة كالدتصلة ببعضها البعض مع الأمثلة.

ستنباطي كخلصت الدراسة الثانية إلى أف تطوير الوحدات العصبية بالنهج الا

لشكن للغاية لاستخدامها بُ تعلم علم الأعصاب بُ الددارس الداخلية الإسلامية الحديثة 



 

شرؽ لامبونج. يتضح ىذا من خلاؿ نتائج التحقق  ،بُ الددينة الدنورة لابوىاف مارينغام

 من الصحة من قبل فريق من الخبراء الذين حصلوا على نتائج التقييم بدعايتَ جيدة جدنا.

معادلة البحث الأكؿ حوؿ الدتغتَ الأكؿ كىو تطوير مواد تعليم كانت 

النحوية كأيضنا على ىدؼ التعلم كىو  القواعدالقوايد العربية مع تطوير كحدة تعليم 

مستول التعليم العالي مع تعليم اللغة العربية. برنامج الدراسة على مستول التعليم 

الثاني ىو أف البحث الأكؿ اعتمد على  العالي. الاختلاؼ بُ البحث الأكؿ عن الدتغتَ

 بينما اعتمد بحث الدؤلف على منهج القياس. ،الخرائط الذىنية

معادلة البحث الثانية الخاصة بالدتغتَ الثاني ىي استخداـ الطريقة 

ككلاهما متماثل بلغات لستلفة فقط. يكمن الاختلاؼ بتُ  ،الاستنتاجية بطريقة القياس

وحدة لف بُ الدتغتَ الأكؿ كىو تطوير كحدة شرؼ مع تطوير الالبحث الثاني كبحث الدؤ 

ككذلك بُ ىدؼ البحث كىو بُ الصعود الإسلامي الحديث.  ،ية للقويد النحويةتعليم

الددرسة بُ الددينة الدنورة لامبونج مع برنامج دراسة تعليم اللغة العربية على الدستول 

 الجامعي.

 

 



 

 خطة التنمية . ه

بُ تطوير الدنتج ىو نموذج  الباحثنموذج التطوير الذم يستخدمو 

ASSUREيةد النحوية تعتمد على طريقة القياساعللقو  كحدة تعليمنتج الناتج ىو . الد 

نحوية ال كحدة تعليم القواعدتعليم اللغة العربية. تعتمد  قسم  للطلاب الدتخصصتُ بُ

قواعد اللغة أكلان بٍ تقدنً أمثلة ذات أم من خلاؿ تقدنً  ،يةىذه على طريقة القياس

 صلة جنبنا إلى جنب مع بسارين لتدريب قدرة الطلاب على معرفة حالة النصوص باللغة

كسيطنا للطلاب لفهم قواعد اللغة العربية  الكتاب االعربية. من الدتوقع أف تكوف ىذ

 كبذربتهم بُ تقليد النصوص العربية.

النحوية على طريقة القياس مع  القواعدتتماشى مراحل تطوير نموذج تعليم 

 كىي: ،من خلاؿ ابزاذ سبع خطوات تطويرية ASSUREمراحل نموذج 

 ( برليل الطالب 1

 ( صياغة الأىداؼ 2

 الدواد  أك( اختيار الطريقة أك الوسائط 3

 ( استخداـ الوسائط كالدواد 4



 

 يتطلب مشاركة الدتعلم( 5

 ( التقييم كالدراجعة 6

التي طورىا الباحث ثلاثة عناصر رئيسية كىي القسم الأكلي تتضمن الوحدة 

كقسم المحتول كقسم الإغلاؽ بحيث تكوف مكونات الوحدة التي طورىا الباحث كما 

 يلي:

 ( الجزء الأكلي كيتكوف من:1

 أ. يأبٌ الغلاؼ 

 ب. الصفحة الأكلى للوحدة النمطية

 ج. مقدمة

 د. جدكؿ المحتويات

 ة.ق. تعليمات لدراسة الوحد

 كيتألف من: ،( المحتول أك جوىر2

 أ. مقدمة

 مؤشرات الإلصاز ،ب. الكفاءات الأساسية كالكفاءات الأساسية

 ج. ترتيب موضوع الوحدة



 

o كصف مواد الدرس 
o الأمثلة ذات الصلة 
o ملخص 
o ٍالاختبار التكويت 
o التمرين 

 د. تقييم الفصل الدراسي

 ( الجزء الختامي كيتكوف من:3

 أ. قائمة الدصطلحات

 ب. مفتاح الاختبار التكويتٍ

 ج. مفتاح تقييم الفصل الدراسي

 د. مراجع

 ق. كاتب.

حسب ترتيب الدوضوع كفقنا لطريقة القياس  كحدة تعليميتم ترتيب 

 بالخطوات التالية:

 ( يبدأ الدعلم الدرس بالتعبتَ عن موضوع معتُ.1

 التي بً تعلمها. النحو( اشرح قواعد 2

 كحفظها. النحواعد ( مطالبة الطلاب بفهم قو 3



 

 ( أعط أمثلة تتعلق بالقاعدة.4

 ( تقدنً استنتاجات الدرس.5

 ( يطلب من الطلاب العمل على أسئلة الدمارسة6

 النحوية الوارد بُ نموذج الدستول الثالث ىو كالتالي: القواعدموضوع 

 الجملة الإسمية (1

 العوامل الداخلة على الدبتدأ كالخبر (2

 تقسيم الاسم باعتبار عدده (3

 اسم النكرة كالدعرفة (4

 الجملة الفعلية (5

 تقسيم الفعل باعتبار زمنو (6

 فاعل (7

 نائب الفاعل (8

 مفعوؿ بو (9

 مفعوؿ مطلق (10

 مفعوؿ معو (11



 

 مفعوؿ لأجلو (12

 مفعوؿ فيو (13

د النحوية اعالقو  وحدة تعليميوضح الشكل التالي مفهوـ تصميم التطوير ل

 :كما يلي  ASSUREباستخداـ نموذج تطوير  يةبطريقة القياس

 

 : خطة التنمية 2.19صورة 
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