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شر والتقديرككلمة ال  

الحمد الله رب العالمين على نعمة ظاهرة وباطنة، والصلاة والسلام على أشرف 
الأنبياء والمرسلين سيدنا حبيبنا وشفيعنا وقرة أعيننا ومولانا محمد صلى الله عليه وسلم، وعلى 

 اله وأصحابه وأزوجه وذريته أجمعين. أما بعد. 
تطوير كتاب تعليم اللغة العربية  "تحت الموضوء  رسالة الماجستيرقد تمت كتابة هذه 

التي  تقدمت "  بتدائيةفي المدرسة الإ لصف السادسلتلاميذ ا يةكرتونال الصورباستخدام 
عربية جامعة رادين إينتان الإسلامية الحكومية في قسم تعليم اللغة ال الماجستير لنيل درجة
 .بلامفونج
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 ملخص

والمهارات والمواقف التي يجب على الطلاب تعلمها من أجل تحقيق معايير الكفاءة  اتمن المعرف إجمالاتتكون المواد التعليمية 
التعليمية التي لا  الوسائلهو أحد  المدرسي الكتابو المحددة مسبقا. تعتبر المواد التعليمية أيضا عنصرا تعليميا مهما لجذب انتباه المعلم. 

أما . ب المدرسي ومناسبتها من قبل المعلمين والطلاب، يجب تحليلها ومراجعتهاايمكن استبعاد وجودها. لذلك، من أجل استخدام الكت
اللغة كيف مناسبة المواد التعليمية بالكتاب المدرسي للفصل الثامن في المدرسة المتوسطة لمادة :أسئلة البحث في هذا البحث ففيما يلي

 مبدأ التكرار؟، مبدأ العرض، مبدأ التدرج ،العربية من خلال مبدأ الاختيار

البيانات. البيانات الناتجة  عكأدوات بالإضافة إلى جم  ةالباحث تنوعيا مع نوع بحث وصفي. عمل ا البحث مدخلاستخدم هذا
ثامن في المدرسة المتوسطة. مصادر بيانات هذا البحث هي  ب اللغة العربية للفصل الاالمواد التعليمية في كت مناسبةعن هذا البحث هي 

وزارة الدين والمجلات. تقنية جمع البيانات المستخدمة هي التوثيق. يتم تحليل طباعة ب اللغة العربية للفصل الثامن في المدرسة المتوسطةاكت
 تنتاج النتائج بناء على البيانات التي تم الحصول عليها.اختيار البيانات وتصنيفها ومراجعة البيانات بشكل مكثف واس ةالبيانات عن طريق

كان وفقا لمبدأ الاختيار، وقد تم  أظهرت النتائج أن: عرض المواد في كتاب اللغة العربية للفصل الثامن في المدرسة المتوسطة
ديد من حيث الأهداف والمستويات، ومدة من خلال ثلاثة جوانب، وبالتح اختيار كتاب اللغة العربية للفصل الثامن في المدرسة المتوسطة

تي الدراسة. لذلك خلصت الباحثة إلى أن الغرض من هذا الكتاب هو تعليم الكلمات والعبارات والجمل العربية المتعلقة بالمواد التعليمية ال
دأ التدرج. صنّف تدرج المواد في الكتاب وفقا لمب سيتم تقديمها. يتم عرض المواد في كتاب اللغة العربية للفصل الثامن في المدرسة المتوسطة

اب وفقا المدرسي لمنظومة الترجمة العربية المواد من خلال "تجميع وفرز" المواد في هذا الكتاب. كان التجميع على المواد المعروضة في هذا الكت
افق مع المبادئ النفسية الأساسية، مثل من للتجانس والتباين والتوازي. وفي الوقت نفسه، فإن تسلسل المواد المقدمة في هذا الكتاب يتو 

 أسهل عرض للمفردات إلى أصعب النطق والكتابة. يتم عرض المواد المعروضة في كتاب اللغة العربية للفصل الثامن في المدرسة المتوسطة
م وشرح القواعد يكن في شرح أهداف التعلوفقا لمبدأ النسبة المئوية، على الرغم من تقديم التمايز في هذا الكتاب باستخدام اللغة العربية، ول

وفقا لمبدأ  باستخدام اللغة الإندونيسية. يتم عرض المادة في كتاب اللغة العربية لمنصات الترجمة الآلية للفصل الثامن في المدرسة المتوسطة
 التكرار.

التي طبعتها وزارة الدين مرجعا  المدرسة المتوسطةيمكن الاستنتاج أنه من المتوقع أن يكون كتاب اللغة العربية للفصل الثامن في 
 لتطوير المزيد من البحث، سواء مع نفس الكتاب المدرسي أو مع الكتاب المدرسي العربي في إندونيسيا.

 العربية، نظرية ويليام فرينش ماكياللغة  درسي، المب اكتالتحليل الكلمات المفتاحية: 
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 الأول باب
 مقدمة

 

 خلفية البحث .أ 
، قامت إندونيسيا مرارا وتكرارا بإجراء تغييرات على للتربيةفي الواقع التاريخي 

وخطة التعلم غير المفككة لعام  ،1947المناهج الدراسية بدءا من خطة التعلم لعام 
 ،1975ومنهج عام  ،1968ومنهج عام  ،1964وخطة التعليم لعام  ،1952

منهج  ،)منهج قائم على الكفاءة( KBK 2004ومنهج عام  ،1984ومنهج عام 
2006 KTSP )كل هذا يتم 2013إلى منهج  ،)منهج مستوى الوحدة التعليمية .

  1.على أمل تحقيق منهج قائم على احتياجات الأمة

عددا من  التربيةواجه ت، التربيةذج العالمي لمعنى تماشيا مع تطور النمو 
يجب أن  التربيةالتحديات المتزايدة الخطورة. يتمثل أحد التحديات الحقيقية في أن 

يكون قادرا على إنتاج موارد بشرية تتمتع بكفاءة كاملة. على عكس العقود القليلة 
الماضية، تركز الكفاءات المتوقعة من الموارد البشرية حاليا على كفاءات التفكير 

 2والتواصل.
وخاصة وزارة التربية والتعليم والثقافة بصفتها الجهة المنفذة  ،تحاول الحكومة

الابتكار من خلال تغيير منهج مستوى وحدة التعليم   ،ليم في هذا البلدلبرامج التع
للتحكم في  ،متبوعا بالإدراك والتحسين التدريجي 2013في عام  2013إلى منهج 

جودة ومعايير إندونيسيا. ثم قامت الحكومة بصياغة لائحة حكومية  لجمهورية 
 19ئحة الحكومية رقم بشأن التغييرات على اللا 2013لعام  23إندونيسيا رقم 

والتي تنص على وجود ثمانية معايير  ،(SNP)بشأن معايير التعليم الوطنية  2005لعام 
والموظفين وكذلك  المدرستعليمية يجب أن تلبيها المدارس لكل من المديرين و 

                                                           
1
 Nur Sholeh, Sejarah Perkembangan Kurikulum Bahas Arab Madrasah Aliyah 1984-2006, 

Tesis, Yogyakarta, UIN Sunan Kalijaga, 2012, h.3 
2
 Yunus Abidin, Desain Sistem Pembelajaran dalam Konteks Kurikulum 2013 Bandung: 

PT. Refika Aditama, 2014, h. 7. 
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معايير كفاءة الخريجين ومعايير المحتوى  ،بما في ذلك ،أصحاب المصلحة في المدرسة
ومعايير موظفي التعليم والمرافق ومعايير البنية التحتية ومعايير  المدرسملية و ومعايير الع
 3معايير التمويل ومعايير التقويم التربوي. ،الإدارة

والتي  ،على تعليم الشخصية، خاصة في المرحلة الابتدائية 2013يركز منهج 
القائم على  2013ستكون الأساس للمستوى التالي. من خلال تطوير منهج 

من المأمول أن تصبح هذه الأمة أمة كريمة وأن يكون لشعبها  ،الشخصية والكفاءة
حتى نتمكن من  ،نقاط بيع يمكن تقديمها لأشخاص آخرين ودول أخرى في العالم

الأخرى في اللوائح. وهذا يجعل من التنافس جنبا إلى جنب وحتى التنافس مع الدول 
يمكن أن ينتج بالفعل أشخاصا منتجين  2013الممكن إذا كان تنفيذ منهج 

 4ومبدعين ومبتكرين ولديهم شخصية.
في إنتاج إندونيسيين منتجين  2013يتمثل التوجه التعليمي في سياق منهج 

والمهارات  ومبدعين ومبتكرين وفاعلين من خلال تقوية المواقف )معرفة السبب(
)معرفة الكيفية( والمعرفة )معرفة ماذا(. يعتمد هذا على الإدراك بأن تطور الحياة 

وهو  ،والعلوم في القرن الحادي والعشرين قد شهد تحولاا مميزاا مقارنةا بالقرن السابق
 5عصر المعلومات والحوسبة والاتصالات.

فهي موضوعة  ،2013في إشارة إلى هيكل منهاج  ،أما مادة اللغة العربية
هناك حاجة إلى  ،في مواد مختارة من المدرسة المتوسطة. لتحقيق أهداف التعلم

وأنشطة  التعليمتلعب دوراا مهماا في عملية الكتاب المدرسي الكتب المدرسية. لأن 
مواد إستراتيجية للغاية الكتاب المدرسي تعتبر  ،التعلم في الفصل. في هذه العملية

                                                           
3
 Peraturan Pemerintah PP Republik Indonesia Nomor 32 tahun 2013 tentang perubahan 

atas peraturan pemerintah Nomor 19 tahun 2005 tentang Standar Nasional Pendidikan SNP, 

http://bsnp-indonesia.org, diakses pada tanggal 03 Oktober 2019. 
4
 Mulyasa, Pengembangan Dan Implementasi Kurikulum 2013 Bandung: PT.Remaja 

Rosdakarya, Cet-IV, 2014, h. 6-7. 
5
 Abdul Majid & Chaerul Rochman, Pendekatan Ilmiah Dalam Implementasi Kurikulum 

2013, Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2014, h. 1-2. 
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علمين دراستها حيي  يمكن تحقيق الأهداف التعليمية للمنهج يجب على الطلاب والم
 الدراسي.
والتعلم.  التعليميمكن أن يكون هناك تفاعلات تعليمية مباشرة في عملية  

والطلاب مع  المدرسيمكن إجراء التفاعل الأول في الفصل من خلال الطلاب مع 
يمكن تنفيذ الشكل الثاني من تفاعل التعلم )التفاعل غير  ،الطلاب. من ناحية أخرى

 المباشر( في أي مكان يريد موضوع التعلم القيام به.
يكون دور الكتاب المدرسي مهماا  ،في نموذج التعلم غير المباشر مع المعلم

ا واستراتيجياا. لا يفُقد محتوى المعلومات والمعرفة في  بسهولة كما الكتاب المدرسي جدا
 في الفصل الدراسي. والمدرسيحدث في نماذج تفاعل التعلم المباشر بين الطلاب  قد

فيمكن للطلاب الرجوع إلى  ،إذا كانت هناك صعوبات في فهم مفاهيم معينة
 6.يحتاجون إليه الذيالكتاب المدرسي 

في إطار تحقيق أهداف المنهج على أنها الكتاب المدرسي يمكن تصنيف  
يجب  ،ب. نرراا لدورها الاستراتيجي في تحقيق المناهج الدراسيةمدرسين ثانويين للطلا

بشكل منهجي ومتكامل مع عملية تطوير المناهج الدراسية الكتاب المدرسي إعداد 
على المستوى الوطني والإقليمي والمدرسة  ،والتخطيط والتقييم على مستويات مختلفة
 7ومستويات التخطيط في الفصول الدراسية.

دوراا  ب المدرسيالعب الكتيب المدرسي من أهم جوانب التعلم. اتعتبر الكت
مع المناهج التي  ب المدرسياحيوياا وجوهرياا في تحقيق أهداف التعلم. ملاءمة الكت
 .المدرسيب اتنفذها الحكومة هو التزام يجب الوفاء به في إعداد الكت

 ،عالم التعليمنحن نعلم أن المواد التعليمية هي أيضا الشيء الرئيسي في 
ب اوالتعلم. يمكن أن تكون المواد التعليمية في شكل كت التعليمخاصة في عملية 

أو البيئة الطبيعية  ،أو خبراء ،إلكترونية وسائلأو  ،مطبوعة وسائلأو  ،مدرسي
                                                           

6
 Hisyam Djihad Suyanto, Refleksi dan Reformasi Pendidikan di Indonesia Memasuki 

Milenium III, Yogyakarta: Adi Cita Karya Nusa, 2000, h. 121. 
7
 Hisyam Djihad Suyanto, Ibid., h. 123. 
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يجب  ،م. وفقا ليونس عابدينيمما يزيد من فعالية عملية التعل ،وما إلى ذلك ،المحيطة
سواء من  ،الجيدة التعليمأيضا تنفيذ نمط تغليف المواد التعليمية وفقا لخصائص مواد 
 التعليمأن تطوير جميع مواد  ،حي  المحتوى المادي والعرض واللغة. والأهم من ذلك

 8يعتمد دائما على نماذج التعلم ذات الصلة.
لمواقف التي يجب تتكون المواد التعليمية بشكل عام من المعرفة والمهارات وا

على الطلاب تعلمها من أجل تحقيق معايير الكفاءة المحددة مسبقا. بالتفصيل، 
تعتبر المواد  9تتكون أنواع المواد التعليمية من المعرفة والمهارات والمواقف أو القيم.

. يمكن للطلاب تعلم المدرسالتعليمية أيضا عنصرا تعليميا مهما لجذب انتباه 
 10ة في محاولة لتحقيق أهداف التعلم باستخدام هذه المواد التعليمية.الأشياء المطلوب

تسمح المواد التعليمية للطلاب بتعلم الكفاءة أو الكفاءة الأساسية بطريقة متماسكة 
ومنهجية حتى يتمكنوا بشكل تراكمي من إتقان جميع الكفاءات بطريقة كاملة 

 11ومتكاملة.
هناك حاجة إلى مواد  ،تحديدهام التي تم يلتحقيق أهداف التعل ،لذلك

 ،كأداة في عملية تقديم المواد للطلاب. من بين أنواع المواد التعليمية العديدة  التعليم
ب ايتم استخدام الكت .الكتاب المدرسيوهي  ،المطبوعة التعليميةواد المأحدها هو 

 والتعلم. هذا الكتاب هو أيضا أحد التعليمفي عملية  المدرسالمدرسي من قبل 
الوسائط التعليمية التي لا يمكن استبعاد وجودها. الكتاب المدرسي نفسه هو كتاب 
يحتوي على مجال معين من الدراسة أو العلوم التي تم تصميمها لتسهيل تحقيق 

ب المدرسي كإرشادات للمعلمين استخدم الكتي 12.المدرسم للطلاب و يأهداف التعل
ب المدرسي في مجال علمي مثالية في اكون الكتيويجب أن  ،تخصص علمي تعليمفي 

                                                           
8
 Mulyasa, Pengembangan Dan Implementasi Kurikulum 2013, h. 270.   

9
 Mulyasa, Ibid., h. 263. 

10
 Oemar Hamalik, Kurikulum dan Pembelajaran Jakarta: Bumi Aksara, 2001, h. 51. 

11
 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran: Mengembangkan Standar Kompetensi Guru 

Bandung: Remaja Rosdakarya, 2007, h. 173.   
12

 Tim Pengembangan Ilmu Pendidikan, Ilmu dan Aplikasi Pendidikan, Bagian 1: Ilmu 

Pendidikan Teoritis PT.IMTIMA dan Grasindo, h. 210. 
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خاصة  ،تقديم المواد التي سيتم استخدامها لاحقا كمصادر للمعلومات للمجتمع
 أنفسهم. المدرسللطلاب و 

توافق مع معايير ي، تم العثور على كتب مدرسية لا في السنوات القليلة الماضية
على محتوى سلبي لا رسي الكتاب المدالمحتوى في المناهج الدراسية. يُشتبه في احتواء 

توي يح الذيالكتاب المدرسي مثل حالة  ،يتماشى مع الأعراف الدينية والأخلاق
على عناصر إباحية ومحتوى متطرف ولا تتوافق مع قواعد ومعايير محتوى المناهج. 

لذلك فمن الواضح أن هناك حاجة إلى  ،المشاكل التي تنشأ تتعلق بتعليم الشخصية
ف هذه المشاكل. بينما المنهج الذي يدمج تعليم الشخصية هو دراسة تحليلية لكش

 .2013منهج 
ب المدرسي اغالبا ما يتم تقديم الكت ،فيما يتعلق بجانب العرض ،ومع ذلك

في شكل صور تجعل الطلاب أحيانا غير قادرين على فهم  ،في شكل لا يزال بسيطا
توي يحب مدرسي امحتويات المواد المقدمة بشكل كامل. حتى أنه تم العثور على كت

على الكفاءات ولا تتوافق مع قواعد ومعايير محتويات  ،على محتوى إباحي وتطرف
في الاعتبار أن  مع الأخذ ،. هذا بالتأكيد محفوف بالمخاطر إذا تم تجاهلهالأساسية

 هي الكتب الرئيسية التي يقرأها الطلاب ويستوعبونها.الكتاب المدرسي 
سواء أكان يفي  ،يحتاج الكتاب المدرسي المستخدم إلى التحليل ،لذلك

وما إلى ذلك. يتم إجراء  ،سواء في الهدف أم لا ،بالمعايير ككتاب مناسب أم لا
واد المقدمة. يجب إجراء تحليل لمحتوى التحليل بشكل أساسي فيما يتعلق بمحتوى الم

الكتاب المدرسي لضمان جودة مواد الكتاب المدرسي التي سيتم استخدامها. خاصة 
 13ب.الذي يستخدم منهجا علميا يركز على الطلا 2013في منهج 

                                                           
13

 Sutri  Rahma, Muftahur Rohman,  Analisis Buku Ajar Bahasa Arab Madrasah Aliyah 

Kurikulum 2013, Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab, Vol. 2, No.2, 2018. 
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بتحليل الكتاب المدرسي  الباحثة تجذبت ،السابقةبناء على الخلفية المذكورة 
مدرسة في الاللغة العربية للفصل الثامن  تعليم كتاب  موادتحليل : بموضوع

 .المتوسطة
 البحث مشكلات .ب 

 البح  في هذا البح  مشكلاتأما  السالفة، استنادا إلى خلفية المشكلة
 :فيما يليف

المدرسة في الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  كيف مناسبة. 1
 ؟ مبدأ الاختيار لغة العربية من خلالادة اللم المتوسطة

المدرسة في الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  . كيف مناسبة2
 ؟ لغة العربية من خلال مبدأ التدرجادة اللم المتوسطة

المدرسة في الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  . كيف مناسبة3
 ؟ ضمبدأ العر  لغة العربية من خلالادة اللم المتوسطة

المدرسة في الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  . كيف مناسبة4
 ؟ مبدأ التكرار لغة العربية من خلالادة اللم المتوسطة

 البحث أهداف .ج 
كما   أما أهداف البح  في هذا البح ، أسئلة البح  السابقةبناء على  

 يلي:
 المدرسة المتوسطةفي الثامن  صلللفب المدرسي االكتبالمواد التعليمية  لمعرفة مناسبة .1

 .نررية ويليام فرانسيس ماكيعلى  لغة العربية من خلال مبدأ الاختيارادة اللم
 المدرسة المتوسطةفي الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  لمعرفة مناسبة .2

 .نررية ويليام فرانسيس ماكيعلى  لغة العربية من خلال مبدأ التدرجادة اللم
 المدرسة المتوسطةفي الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  لمعرفة مناسبة .3

 .نررية ويليام فرانسيس ماكيعلى  مبدأ العرض لغة العربية من خلالادة اللم
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 المدرسة المتوسطةفي الثامن  صلب المدرسي للفاالكتبالمواد التعليمية  لمعرفة مناسبة .4
  .نررية ويليام فرانسيس ماكيعلى  مبدأ التكرار خلاللغة العربية من ادة اللم

 فوائد البحث .د 
من الناحية النررية  هما ،فوائد هذا البح  في جزئين ةالباحث توقد وصف

 تطبيقية.وال
 من الناحية النررية .1

أن يكون هذا البح  تكميلا لشرط من الشروط المقررة لنيل شهادة المرحلة  ( أ
 التربية والتعليمالجامعية لمستوى الماجستير في قسم تعليم اللغة العربية في كلية 

 .لانبونجالإسلامية الحكومية رادين إينتان بجامعة 

تعليم اللغة العربية وأن تضيف البصيرة  لقسممرجعا أن يكون هذا البح    ( ب
للباحثين الآخرين، فضلا عن أن تراعيها مؤسسات المدرسة في  اتوالمعرف

 ب المدرسي لطلابها.ااختيار الكت
 من الناحية تطبيقية .2

درسة والمدرس والتلاميذ الم من أربعة أجزاء، وهي تتكون وفوائد البح 
 والباحثة.

 للمدرسة (أ 
 الكتاب المدرسي للغة العربية تتعلق بدور مجموعة المعلومات التي

 .للفصل الثامن المتوسطة خاصة
 للمدرس  (ب 

 .ب اللغة العربية الصحيحة والفعالة والكفاءة والجودةاكمرجع لاختيار كت
 للتلاميذ (ج 

مساعدة الطلاب في اختيار كتاب مصاحب لتعلم اللغة العربية 
 .بشكل خاص
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 للباحثة (د 
بزيادة العلم والخبرة في ميدان البح  تستفيد الباحثة من هذا البح   (1

 .العلمي
ب من االكت ، ولكي يتمكن ناشرا على كتابة كتب جيدةلتكون قادر  (2

ب التي سيتم ا، حيي  تكون الكتب بشكل أفضلافهم مزايا وعيوب الكت
 .نشرها بعد ذلك أفضل ووفقا للمنهج المعمول به

 ةالسابق الدراسات .ه 
عملية العمل على هذه الرسالة بالإضافة  الدراسات السابقة مفيدة للغاية في

إلى معرفة حقيقة أن العمل العلمي الذي جمعه المؤلف يختلف عن الأعمال العلمية 
السابقة. إنه فقط أن هناك بعض الدراسات ذات الصلة بالمشكلة التي يفحصها 

 المؤلف. من بين أمور أخرى :
( أن المواد التعليمية 2020) دينداو  نصر اللهو  سيلفيو  تينيو  إينا توجد

التي يمكن استخدامها لأغراض التعلم. تم تصميم المواد  تعليمجزء مهم من موارد ال
التعليمية وكتابتها وفقا للقواعد لأنها ستدعم عملية التعلم. يجب أن تكون المادة 

أيضا ووفقا لأهداف التعلم الحالية. يمكن  البح الموجودة في المواد التعليمية ممتعة 
الاستنتاج أنه عند تصميم وتجميع المواد التعليمية التي تحتوي على مواد تتلاءم مع 

من المهم جدا تحديد مدى نجاح عملية التعلم. في هذه  ،عمر المستوى التعليمي
الجيدة والصحيحة لكل الكتاب المدرسي الدراسة، الهدف من الدراسة هو فهم 

اللغة العربية  تعليمبتحليل مدى ملاءمة مواد بينما يقوم المؤلفون  ،مستوى تعليمي
 من خلال مبادئ الجدوى المادية.

في حي  رزقي أرسكا يحيى بعنوان تحليل كتب نهج المفتاح المدرسية في 
قال رودهوتوت ثوليبين بوربولينجو إن الكتاب المدرسي الجيد يجب  ،درسة الدينيةالم

ولا يغطي فقط بعض  ،ة المستمرةأن يكون له أهداف واضحة وأن يقوم على المعرف
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بل يشمل أربع مهارات يتم أيضا تقييم الاستماع والقراءة والتحدث  ،المهارات
والكتابة لمعرفة نتائج التعلم. يكمن الاختلاف بين هذا البح  وما يبح  عنه 

على المواد التعليمية للفصل الثامن بينما  الباحثةكز تتحي   ،المؤلف في محور البح 
  ركز الباحثون السابقون على القواعد.

 الإطار الفكري .و 
في تنفيذ  المدرسعلى مواد تعليمية يمكن أن تساعد  ب المدرسياتوي الكتيح
مادة مكتوبة. تحتوي المادة  وعلم. المواد في الكتاب المدرسي هوالت التعليمأنشطة 

، مما درس التي يتم ترتيبها بشكل منهجيلمدرسي على مادة الالموجودة في الكتاب ا
يوضح الشكل الكامل للكفاءات التي سيتقنها الطلاب في أنشطة التعلم بناء على 
المنهج الحالي حتى يتمكن الطلاب من إتقان جميع الكفاءات بشكل كامل و بطريقة 

 متكاملة.
 ،مادية يجب توافرها ذكر القاسمي أن كتاب اللغة العربية له عدة مكونات

 ،العة( في الأمور المتعلقة بالحياة الطلابية. لتكون أكثر تواصلاط)الم ةالقراءوهي: 
قواعد اللغة العربية )قواعد اللغة و  ،القراءة في شكل أسئلة وأجوبةيجب أن تكون 

د القراءة يجب على المعلم القيام بها بع ،العربية( باستخدام صياغة لغة الطالب المعني
وم بها بعض التمارين الشفوية والمكتوبة )التدريبات( التي يقو  ،وقبل البدء في التمرين
يجب مراعاة مراحل تقديم المواد التعليمية حتى لا تضر ، و الطلاب بإرشاد المعلم

وهو قاموس يحتوي على كلمات  ،القاموس القصير، و اللغة وتعلمها تعليمبفاعلية 
مواد داعمة تشمل قواميس ودفاتر تمارين ، و صعبةيدة في الكتاب يجدها الطلاب جد

 .للمدرسوكتيبات إرشادية 
يجب أيضا مراعاة جودة  ،بالإضافة إلى مكونات المواد التعليمية ،بعد ذلك

المواد التعليمية في الكتاب المدرسي. يجب ألا تكون المواد التعليمية متوافقة مع المنهج 
يصف ويليام  ،ضا. في هذه الحالةبل يجب أن تكون عالية الجودة أي ،فحسب
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اللغة  تعليماللغة" جوانب في رؤية جودة مواد  تعليمفرانسيس ماكي في كتابه "تحليل 
 ،وجوانب العرض ،وجوانب التدرج ،أي جوانب الاختيار ،في الكتاب المدرسي
 وجوانب التكرار.

لوزارة الدين في جمهورية  المتوسطة تم اختيار كتاب اللغة العربية للصف الثامن
إندونيسيا لأنه وجد في هذا الكتاب أن هناك فقدان للحركات في الحروف العربية. 

، ولا يوجد قاموس صغير في  ل ارتباطاا حيياة الطلاب اليوميةالمفردات المستخدمة أق
، وهو شرح للبنية اللغوية التي تؤكد على الأمثلة ولكنها تفتقر إلى شرح كل فصل
 اللغوية المستخدمة. للبنية

 يالتعريف العمل .ز 
 أما التعريف العملي في هذا البح  فيما يلي:

ء صغيرة من أجل عملية تقسيم موضوع أو مادة معقدة إلى أجزا هوتحليل ال .1
 14.ستيعاب أفضل لهذا الموضوع أو المادةاالحصول على فهم و 

مواضيع أو عبارة عن كتب تحتوي على أوصاف لمواد حول  هو الكتاب المدرسي .2
مجالات دراسية معينة، يتم ترتيبها بشكل منهجي وتم اختيارها بناء على أهداف 

 15.معينة، وتوجيه التعلم، وتنمية الطلاب، ليتم استيعابها
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 الثاني باب
 الإطار النظري

 كتاب المدرسي

 تعريف الكتاب المدرسي .أ 
الكتاب كتاب مدرسي.   منه ب المدرسي من عدة أنواعاتكون الكتي
وهي مشتق  من الكفاءات الأساسي  التي  ،تو  عى  المرفة يحب اهي كتالمدرسي 

 .1ميحيث يستخدم الكتاب من قبل الطلاب لىترى ،الترىيمي  يتم تبادلها في المناهج
م مهم جدا لتصبح دليلا أو مفجرا يفي عمىي  الترىالكتاب المدرسي رتبر ي

م. هناك يالترى وسائل. هذا الكتاب أو النص هو أيضا أحد ترىيمهعىميا يتم 
عبارة عن كتب تحتو  الكتاب المدرسي . الكتاب المدرسيمختىف  تشفح  ترفيفات

يتم تفتيبها بشكل  ،عى  أوصاف لمواد حول مواضيع أو مجالات دراسي  مرين 
ليتم  ،وتنمي  الطلاب ،وتوجيه الترىم ،منهجي وتم اختيارها بناء عى  أهداف مرين 

 2.استيرابها
الكتاب المدرسي من بحث الى يختىف ترفيف  Textbookالكتاب المدرسي: 

آخف. ةفي برض الطلاب والذ  يضم محتوى أحد المقفرات الدراسي . البحوث 
يضيق مفهومه ليرني الشكل التقىيد  لىكتاب الذ  يوزع عى  ومن الترفيفات التي 

)كل مطبوع  غير دوري  ف اليونسكو لىكتاب. إذ يقول إنه تفد في هذا السياق ترفي
 3.)صفح  باستثناء الغلاةين ٤٩ى  تحتو  عى  الأقل ع

وفي ترفيفات أخفى يتسع مفهوم الكتاب المدرسي ليرني ما ترنيه بالمواد 
الترىيمي . وهو بذلك يشمل مختىف الكتب والأدوات المصاحب  التي يتىق  الطالب 
                                                           

1
 Andi prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif Yogyakarta, diva press, 

2011, h. 168. 
2
 Mansur Muslich, Text Book Writing: Dasar-Dasar Pemahaman, Penulisan, Dan 

Pemakaian Buku Teks Yogyakarta: Ar.Ruzz Media, 2010, h. 50 
3
ص. ، 1٩٨٥أمفيكا: جامر  منيسوتا، رشد  أحمد طريم ، دليل عمل في إعداد المواد الترىيمي  لبرامج ترىيم الرفبي ،   

3٤. 
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منها المرفة ، والتي يوظفها المرىم في البرنامج الترىيمي مثل شفائط التسجيل 
والمطبوعات التي توزع عى  الطلاب في برض الحصص )عى  الاستنسل والمذكفات 

مثلا(، وكفاس  التدريبات، وكفاس  الاختبارات الكتاب المدرسي. الموضوعي . بل إن 
برض الترفيفات تتسع لتضع مفشد المرىم ضمن حدود هذا الاتساع في المفهوم 

 ٤.يففض عىينا توضيح الففق بين الأدوات
سي هو المفتكز الأساسي لىتّرىيم، ووسيى  ترىيميّ  تفبويّ  إنّ الكتاب المدر 

منظمّ  تكون حصيى  خبرات ثقاةيّ  واجتماعيّ  وةنيّ  تستهدف ةئ  ترىيميّ  محدّدة 
بحيث تتواةق مع قدراتهم. تتدرج المرىومات داخل الكتاب من السهل إلى الصرب، 

ََ كان ين حصف مفهوم الكتاب وتهدف إلى رةع مستوى كفاءتهم وخبرتهم. قديماَ
بحيث يحفظ الطالب هذه  ،سي لىمرىومات في المقفّر الدراسيالمدرسيّ كمفجع أسا

ةقد اتّسع مفهوم الكتاب المدرسيّ  س، أمّا حديثاالمرىومات ويقُيّم من قبل المدرّ 
ليشمل تفاعلا بين الطلّاب لاكتساب المرىومات والمهارات من خلال الأنشط  

 ٥.بتوجيههم وإرشادهم الصفّي  ويقوم المرىّم
مجموع  من  وهالكتاب المدرسي الرام أن  المتوسط تحدد مديفي  الترىيم 

والتي يتم  ،تو  عى  موضوع مرينيحالكتابات التي تم إعدادها بشكل منهجي و 
إعدادها من قبل المؤلف باستخدام مفجع المنهج المرمول به. جوهف الكتاب مشتق 

 6(.من الكفاءات التي يجب أن يتقن القارئ )في هذه الحال  الطلاب
عى  ما  (puskurbuk.net)ينص مفكز المناهج والكتب عى  موقره الفسمي 

 يىي:

                                                           
4
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya Offset, 2009, h. 135 
5 Abd. Wahab Rosyidi & Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab, Malang: UIN-Maliki Press, 2, No. 11, h. 88. 
6
 Mansur Muslich, Text Book Writing: Dasar-Dasar Pemahaman, Penulisan, Dan 

Pemakaian Buku Teks, h. 50. 
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 الذ ب مفجري إلزامي للاستخدام في المدارس اكت  وهالكتاب المدرسي 
والقدرة عى   ،تو  عى  مواد ترىيمي  في سياق زيادة اإييمان والتقوى والشخصي يح

واإيمكانات البدني   ،والحساسي  والقدرات الجمالي  ،إتقان الرىوم والتكنولوجيا
 وهب المدرسي الكتاوالتي يتم تجميرها بناء عى  الترىيم الوطني المرايير.  ،والصح 

 7والفئيسي .م الفئيسي لتحقيق الكفاءات الأساسي  يمصدر الترى
هي أحد مكونات أنشط  الترىم التي تمكن الأةفاد من  الكتاب المدرسي

توةف  ،اكتساب المرفة  والقدرات والمواقف والمرتقدات والرواطف والمشاعف. لذلك
ل تنفيذ عمىي  الترىم المستحي موارد الترىم خبرات ترىيمي  وبدون موارد الترىم من

مما  ،تسمح مصادر الترىم لىطلاب بالترىم بشكل ةفد  وسياقي ٨.بشكل صحيح
يرني أن عمىي  الترىم تحدث داخل الطلاب وةقا لتطورهم وبيئتهم. يجب ألا يترىم 

بل يمكنهم الترىم من خلال موارد الترىم  ،أو المفبين ةحسب لىمدرسالطلاب من 
 ٩ .المختىف  المتاح  في بيئتهم

لأن الأطفال لا يمكنهم  ،في مصىح  الترىيم كبير جداالكتاب المدرسي دور 
الكتاب ولكن قفاءة هذه  ،ةقط إنتاج الذكفيات كما وردت في شكل اإيلقاء الشفو 

 ،والمقارن  ،الحقائق المدروس واستخلاص استنتاجاتهم من  ،تتطىب مهاراتالمدرسي 
الكتاب ترد  ،واستخلاص النتائج . وتقييم المحتوى بشكل نقد . وةقا لمفكز الكتاب

أحد مصادر المرفة  لىطلاب أو الطلاب في المدارس وهي وسيى  تدعم المدرسي 
مدى نجاح ترىيم الكتاب المدرسي بشكل كبير عمىي  أنشط  التدريس والترىم. تحدد 

الجيدة والجودة الكتاب المدرسي ةإن  ،طىب الدروس في المدرس . لذلك الطلاب في
باإيضاة  إلى كونها مصدرا لىمرفة  يمكن أن تدعم نجاح ترىم الطلاب أو يمكن 
لىطلاب أيضا توجيه وتوجيه عمىي  التدريس والترىم في الفصل نحو عمىي  ترىم 
                                                           

7
 Pusat Kurikulum dan Perbukuan, http:Puskurbuk.Net/Web/Penilaian-Buku-Teks-

Pelajaran, html, Diakses Pada Tanggal  11 Januari 2020 Pukul 20.00 WIB 
8
 B.P.Sitepu, Pengembangan Sumber Belajar, Jakarta: PT Grafindo Persada, 2014, h. 18. 

9
 Bambang Warsita, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya, Jakarta: Rineka 

Cipta, 2008 ,h. 208-209. 
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ق وتم تطويفها بنموذج جيدة أيضا. الكتب التي تم تصميمها وةقا لىمنهج المطب
جديد ستوجه عمىي  الترىم في الاتجاه الصحيح وةقا لمتطىبات المنهج الدراسي مع 

عبارة عن مجموع  من الأوراق المجمر  التي تحتو  الكتاب المدرسي النموذج الجديد. 
والتي يشار  ،بحيث يتم استخدامها كمرايير ترىيمي  وترىيمي  ،عى  مرىومات عىمي 

والطلاب في تنفيذ عمىي   لىمدرسمن أجل أن تصبح وسيى  ومصدرا  ،وادإليها بالم
أيضا مفجرا في الترىيم في المدارس في تحقيق الكتاب المدرسي التدريس والترىم. ترتبر 

ولكن يجب أن  ،كمفجعالكتاب المدرسي  الأهداف التربوي . لا يتم استخدام جميع 
 10.تدريسها يكون هناك تواةق مع مجال الدراس  التي يتم
عبارة الكتاب المدرسي يمكن القول أن  ،من شفح برض الترفيفات أعلاه

م يتم يتو  عى  مناقشات حول مجال مرين من الدراس  يستخدم لىترىيحب اعن كت
تفتيبها بشكل منهجي بناء عى  المناهج المطبق . يتم أيضا تكييف هذا الكتاب 

تم تنظيم توزيع  ،ترىيمهم. في إندونيسياالمدرسي مع مستوى تطور الطلاب ومستوى 
المناسب  الكتاب المدرسي مثل اختيار  ،من قبل الحكوم الكتاب المدرسي واستخدام 

 .لاستخدامها ونشفها
بخصائص مخصص  لىطلاب في مستوى ترىيمي الكتاب المدرسي تتميز 

 ،وضوعاتوتفتبط بمجالات مرين  من الدراس  أو الم ،وتحتو  عى  مواد مختارة ،مرين
للأغفاض الكتاب المدرسي وتستخدم  ،تم تجميرها بواسط  خبراء في مجالاتهم

 11.ومجهزة بمفاةق الترىم وتفتيبها بشكل منهجي ،الترىيمي 
 :تشمل أجزاء الكتاب المدرسي بشكل عام ما يىي

 :القسم الأول الذ  يحتو  عى  .1
والمؤلف وصورة صفح  الغلاف وصفح  الرنوان التي تحتو  عى  الرنوان  (أ 

 .الغلاف واسم القسم وسن  النشف والغفض من الكتاب
                                                           

10
 www.pengertianbukuajar, dikases pada hari Rabu  tanggal 27 Mei 2022.  

11
 Mansur Muslich, Text Book Writing: Dasar-Dasar Pemahaman, Penulisan, dan 

Pemakaian Buku Teks, h. 51. 
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والتي تحتو  عى  مجموع  من البيانات أو  ،صحيف  حقوق التأليف والنشف (ب 
 .المقدمات من المؤلف أو الناشف

المقدم  التي تحتو  عى  مجموع  من البيانات أو المقدمات من المؤلف أو  (ج 
 الناشف.

  عى  صفحات عناوين الفصول والفصول الذ  يحتو  ،جدول المحتويات (د 
 الففعي  وأجزاء الكتاب.

 قسم المحتويات .2
يحتو  قسم المحتوى هذا عى  ةصول حيث يتكون كل ةصل من عدة 
ةصول ةفعي  تشفح أو تصف مادة المناقش  وأسئى  الممارس  أو أوراق عمل 

 الطلاب.
 الجزء الأخير .3

 12في النهاي  يحتو  عى  ما يىي:
قائم  بالكىمات أو المصطىحات المهم  الواردة في مادة الفهفس هو  (أ 

مفتب  أبجديا والتي توةف مرىومات حول الصفح  التي تكتب ةيها  ،الكتاب
 الكىم  أو المصطىح.

بحيث  ،وهو شفح موجز لىمصطىحات أو الكىمات المترىق  بالمواد ،المسفد  (ب 
 .قارئل فهمال يسهل

والتي تحتو  عى  قائم  المفاجع ذات الصى   ،قائم  المفاجع أو قائم  المفاجع (ج 
 .وذات الصى  في كتاب  الكتاب

 هو شفح موجز لمحتويات الكتاب. ،المىخص (د 
بناء عى   ب المدرسيايتم تصنيف أنواع الكت ،وةقا إيلينجتون وريس

 وهي: ،في سبر  أنواعالكتاب المدرسي شكىها. يتم تجميع 
                                                           

12
 ، (2003إيسيسكو : الفباط،  الىغ  الرفبي  لغير الناطقين بها، ترىيممحمود كامل الناق  ورشدى أحمد طريم ، طفائق    

 .13٨ ص.
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 .الكتاب المدرسي المستقلمثل النشفات وأوراق الرمل و  الكتاب المدرسي المطبوع .1
لم يتم عفضها )مثل المىصقات والنماذج والصور  الذ الكتاب المدرسي عفض  .2

مثل الشفائح الصوتي  وشفائط الأةلام  الكتاب المدرسي المرفوضباإيضاة  إلى 
 .الصوتي  

 .شفط  الأةلاممثل الشفائح وأ ،عى  الشاش  الصامت  الكتاب المدرسي المرفوض .3
 مثل الأقفاص والأشفط  الصوتي . التسجيلات(  الكتاب المدرسي الصوتي .٤
 .بمساعدة الحاسوبالكتاب المدرسي  .٥

 وظيفة الكتاب المدرسي .ب 
الكتاب هي جزء مهم في تنفيذ الترىيم. من خلال الكتاب المدرسي 

أو المحاضفون أنه من الأسهل تنفيذ الترىم وسيحصل  المدرسسيجد  المدرسي،
بأشكال الكتاب المدرسي الطلاب عى  مساعدة أكبر وأسهل في الترىم. يمكن صنع 
بهدف الكتاب المدرسي مختىف  وةقا لاحتياجات وخصائص المواد المقدم . يتم إعداد 

 الذ المدرسي الكتاب أ   ،التي تناسب احتياجات المترىمينالكتاب المدرسي توةير 
مما يساعد عى  الترىم  ،تتواةق مع الخصائص والأوضاع أو البيئ  الاجتماعي  لىطلاب

يصرب  الذ الكتاب المدرسي بديى  باإيضاة  إلى  ب مدرسيافي الحصول عى  كت
أو المحاضفين  المدرسينأيضا عى  الكتاب المدرسي سهل ي، أحيانا الحصول عىيه
 13القيام بالترىم.

ئف كتب ترىيم الرفبي  في ضوء الأهداف الفئيسي  لترىيم هذه تتحدد وظا
وظائف الكتب المدرسي . الىغ . من هنا ينبغي أولا تحديد هذه الأهداف ثم بيان 
مدى انركاسها عى  ومن الممكن تىخيص الأهداف الفئيسي  لترىيم الرفبي  ةيما 

 1٤ يىي:

                                                           
13

 Ahmad Fuad Mahmud Ilyan, Al-Maharat al-Lughawiyyah: Mahiyatuha wa Tharaiq 

Tadrisiha. Dar al-Muslim Li al-Nasyr wa al-Tauzi’, Riyadh, 1992, h. 92. 
14

 Mansur Muslich, Op.Cit., h. 169. 
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يمارسها بها متحدثو هذه الىغ  أو أن يمارس الطالب الىغ  الرفبي  بالطفيق  التي  .1
بصورة تقفب من ذلك وفي ضوء المهارات الىغوي  يمكن القول بأن ترىيم هذه 

 :الىغ  لىناطقين بىغات أخفى يستهدف ما يىي
 تنمي  قدرة الطالب عى  ةهم الىغ  الرفبي  عندما يستمع إليها (أ 
قين تنمي  قدرة الطالب عى  النطق الصحيح لىغ  والتحدث مع الناط  (ب 

 بالرفبي  حديثا مربرا في المرنى، سىيما في الأداء. 
 تنمي  قدرة الطالب عى  قفاءة الكتابات الرفبي  بدق  وسفع  وةهم.   (ج 
 تنمي  قدرة الطالب عى  الكتاب  بالىغ  الرفبي  بدق  وطلاق  ووضوح وجمال.   (د 
أصواتا أن يترفف الطالب خصائص الىغ  الرفبي  وما يميزها عن غيرها من الىغات  .2

 .ومففدات وتفاكيب ومفاهيم
أن يترفف الطالب الثقاة  اإيسلامي  الرفبي  وأن يىم بخصائص اإينسان الرفبي،  .3

 يترامل مره.الناطق بهذه الىغ ، وبالبيئ  التي يريش ةيها وبالمجتمع الذ  
في ضوء هذه الأهداف يمكن تحديد الوظائف الفئيسي  لكتب ترىيم الرفبي  

  1٥ةيما يىي:
يقدم لىطالب ما يحتاجه من مادة ترىيمي  تنمي لديه المهارات الىغوة الفئيس ، أن  .1

المواقف الاجتماعي   استماعا وكلاما وقفاءة وكتاب  بالشكل الذ  يهيئه لمواجه 
 .الىغ  الرفبي  وحدهاالمختىف  والتي يحتاج ةيها إلى الاتصال من خلال 

أن تزود الطالب بالتدريبات التي يمارس من خلالها الىغ  والتي تكشف إلى درج    .2
 كبيرة عن عثفاته ةيها. 

أن ت ضح لىطالب غير الناطق بالىغ  الرفبي  ما تمتاز به هذه الىغ  من خصائص  .3
 تجرىها جديفة بإنفاق الوقت في سبيىها وبذل الجهد في ترىمها. 

                                                           
15

 Mansur Muslich, Op.Cit., h. 169. 
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الكتب من تدريس الىغ  الرفبي  وتصورهم أن تركس بصدق ةىسف  مؤلفي هذه  .٤
 للأهداف الفئيسي  لترىمها وترىيمها. 

أن ترفض الأصول الثقاةي ، إسلامي  وعفبي ، لىمضمون الىغو  عفضا أمينا يبرز  .٥
خصائصها، ويكشف عن مواطن القوة ةيها، وهي كتيرة، ويوضح الرلاق  الوثيق  

فبي  لغ  أعز مقدسات اإينسان المسىم، بين الثقاة  اإيسلامي  والرفبي  باعتبار الر
 القفآن الكفيم. 

 .كمادة مفجري  أو مادة مفجري  من قبل الطلاب .6
 .كمواد لىتقييم .7
 .كأداة لىمدرس في تطبيق المنهج .٨
 .التوعي  كأحد محددات طفيق  الترىيم أو التقني  التي سيستخدمها اختصاص .٩
 كوسيى  لزيادة الوظائف والمناصب. .10

إن عى  كتب ترىيم الىغ  الرفبي  بإيجاز شديد أن تخىق بين الرفبي  والناطقين 
 16.لا بفتربىغات أخفى علاق  دائم  أساسها احترام متبادل، ونفع متصل، وود 

  17مفيدة من أجل: ب المدرسياةإن كتاب  الكت ،وةقا لوزارة التربي  الوطني 
 في عمىي  الترىم.  لىمدرسمساعدة المحاضفين و  .1
  .تسهيل عفض المواد في الفصل .2
  .إرشاد الطلاب لىدراس  في وقت أطول .3
  .كمصدر وحيد لىمرىومات المدرسينلا يرتمد الطلاب  .٤
يمكن أن ترزز الداةع لدى الطلاب لتطويف أنفسهم في استيراب الدروس  .٥

 وةهمها. 

                                                           

 
16

 .30-2٩ص.  ،المفجع السابقأحمد طريم ،  رشد   
17

 Andi Praswoto, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif, Yogyakarta: DIVA Press 

2011, h. 16 
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واستخدام الوسائط المتحفك  يمكن أن تجرل  الكتاب المدرسي الموثوق
الطلاب أكثف قدرة عى  استكشاف المواد الترىيمي ، لأنه من خلال قفاءة الكثير من 

التي يتم تفتيبها بشكل منهجي وجذاب عى  الهدف يحتاج إلى الكتاب المدرسي 
  1٨التطويف.

م، ةإن الخاص  بهالكتاب المدرسي بتطويف  المدرسعلاوة عى  ذلك، إذا قام 
  1٩الفوائد التي يتم الحصول عىيها هي:

تتواةق مع متطىبات المنهج ووةقا  الذ الكتاب المدرسي الحصول عى    .1
 .والمدارس والمناطقلاحتياجات الترىم لىطلاب 

 لا حاج  للاعتماد عى  النص  .2
 أكثف ثفاء لأنها تم تطويفها بمفاجع مختىف  الكتاب المدرسي صبح ي .3
 كتاب .  المدرسيإضاة  ذخيرة  .٤
  .والطلاب المدرسبناء تواصل ترىيمي ةرال بين  .٥
وستكون أنشط  التدريس والترىم أكثف إثارة لىمدرسلدى الطلاب ثق  أكبر في  .6

 للاهتمام. 
مهم جدا في عمىي  الكتاب المدرسي يمكن استنتاج الشفح أعلاه أن محتوى 

المؤلف في هذا البحث والطلاب. لذلك، يفكز  لىمدرسالتدريس والترىم، لكل من 
 .الرفبيالكتاب المدرسي عى  محتوى 

 ومكوناتها الكتاب المدرسيأهداف  .ج 
 20 أما أهداف الكتاب المدرسي ةيما يىي:

 في تطبيق المنهج لأنه يتم إعداده بناء عى  المناهج المطبق . المدرسمساعدة  .1
  .أو ترىم مواد جديدة ترىيموةف ةفصا لىطلاب لتكفار ال .2
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 ترىيمي  شيق  لىطلاب.قدم مواد  .3
لها عدة مكونات مادي   ب المدرسي الرفبياوةقا لىقصيمي يذكف أن الكت

  21وهي: ،يجب أن تتحقق
يجب  ،لتكون أكثف تواصلا ،القفاءات )المطىر ( في الأمور المترىق  بالحياة الطلابي  .1

 أن تكون القفاءة في شكل أسئى  وأجوب  ؛ 
عى  المرىم القيام بها  ،صياغ  لغ  الطالب المرنيقواعد الىغ  الرفبي  باستخدام  .2

 برد القفاءة وقبل البدء في التمفين. 
الرديد من التدريبات الشفوي  والمكتوب  )التدريبات( التي نفذها الطلاب بتوجيه  .3

 .المرىممن 
تضف بفاعىي  تدريس الىغ  يجب مفاعاة مفاحل تقديم المواد الترىيمي  حتى لا  .٤

  .وترىمها
يدة في الكتاب يجدها س القصير هو قاموس يحتو  عى  كىمات جدالقامو  .٥

 .الطلاب صرب 
 .تمارين وكتيبات إرشادي  لىمدرستشمل المواد الداعم  قواميس وكتب  .6

 الكتاب المدرسي فوائد .د 
بتطويف الكتاب المدرسي الخاص  بهم، ةإن الفوائد التي يتم  المدرسإذا قام 

  22الحصول عىيها هي:
تتواةق مع متطىبات المنهج ووةقا  الذ الحصول عى  الكتاب المدرسي   .1

 .والمدارس والمناطقلاحتياجات الترىم لىطلاب 
 لا حاج  للاعتماد عى  النص  .2
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 .1٥1. ص ،2010الرفبي، 



22 

 

 

 صبح الكتاب المدرسي أكثف ثفاء لأنها تم تطويفها بمفاجع مختىف  ي .3
 كتاب .  المدرسيإضاة  ذخيرة  .٤
  .والطلاب المدرسبناء تواصل ترىيمي ةرال بين  .٥
وستكون أنشط  التدريس والترىم أكثف إثارة  لىمدرسلدى الطلاب ثق  أكبر في  .6

 للاهتمام. 
يمكن استنتاج الشفح أعلاه أن محتوى الكتاب المدرسي مهم جدا في عمىي  

والطلاب. لذلك، يفكز المؤلف في هذا البحث  لىمدرسالتدريس والترىم، لكل من 
 .فبيالرعى  محتوى الكتاب المدرسي 

 في تطبيق المنهج لأنه يتم إعداده بناء عى  المناهج المطبق  المدرسمساعدة  .1
 .الترىيمفي تحديد طفق  المدرسكن دليل  .2
 .أو ترىم مواد جديدة ترىيموةف ةفصا لىطلاب إيعادة ال .3
 .المدرستوةير المرفة  لكل من الطلاب و  .٤
 .إضاة  إلى قيم  الدرجات الائتماني  لتسهيل الترقي  والترويج الطبقي ائنك .٥
 23إذا تم نشفه. ،مصدر دخل ائنك .6

 أهمية الكتاب المدرسي .ه 
  2٤لىكتاب المدرسي اهمي  كبيرة:

ومفجع أساسي لىترىيم، ةهو متواةف في كلّ وقت؛ بحيث يستطيع الطاّلب  مصدر .1
 الفجوع إليه للاسترداد للاختبارات والاستذكار. 

توةف مادّة يستند إليها المرىّم في تدريسه، وتقسيمه بما يتناسب مع الزمن المتاح  .2
 لىشفح. 
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يجب أن يتّبرها يساعد المرىّم عى  التخطيط لرمىيّ  التدريس، والأساليب التي  .3
  والأنشط  يمكن أن يساعده ضمن استراتيجيّ  مريّن ، وتوةّف المىخّص والأسئى

 في توجيه الطلّاب بما يُحقّق أهداف المنهج.  أيضا
يزيد من اعتماد الطاّلب عى  نفسه؛ ةوجود الكتاب يقىّل من الاعتماد عى   .٤

 المرىّم كمصدر لاكتساب المرىومات. 
والدراس  لدى الطلّاب، وبالتاّلي يكُسبهم مهارات التّفكير  ينُمّي رغب  القفاءة .٥

 والتحىيل والاستنتاج. 
الأساس في ترفيف الطاّلب بالثقاة  المجتمريّ  والبيئيّ ، وبالتّالي مساعدته في تكوين  .6

الاتّجاهات والقيم التي تُسهم في إعداد عناصف ةرّال  في المجتمع لىمحاةظ  عىيه 
 .والنهوض به

الروامل التى دةرت نجاح الرمىي  الترىيمي  بشكل عام وترىيم  إن إحدى
 الرفبي  بشكل خاص هي وجود كتاب جيد. وهذا هو، يجب أن يكون الكتاب
المدرسي وةقا لاحتياجات الطلاب، ويمكن استخدامها المرىمين دون صروب  الكتاب 

دا عى  المدرسي أو الكتب المدرسي  تزود الطلاب مع الجوانب عى  انتقاد، ر 
الأحداث أحداث كجزء من عمىي  ةهم ومرفة . الثقاةي  المفجوة، ونقل الخبرة 
والمرفة ، والطبير  التي يمكن أن تحسن قدرتها الكتب المدرسي  ويمكن أيضا أن تكون 
قوة في إطار الفكف الرقائد ، لأنها أن ترزز مرنى، من هنا الكتاب تأثير قو  عى  

المحيط   ف ووجهات النظف حول طبير  وصور من البيئ الطلاب لأنه يستكشف المواق
  2٥.التي تركس والرواطف

وهكذا، ومرنى الكتاب المدرسي يمكن أن يسبب استجاب  الكامن   الحقيق 
ويفى الغالي أن الكتاب المدرسي هو مثل سفين  تحتو  عى  الرىم والرقيدة التي تفيد 
غفس في الطلاب. توةف الكتب المدرسي  تجاربهم والطبير . الكتب المدرسي  هي 
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اب الرام أو الكتب المدرسي  مصدر لىواقع الثقافي والاجتماعي. وهذا يرني أن الكت
في هذه الحال  يمكن تزويد البشف بما في ذلك الطلاب والمرىمين مع مجموع  واسر  

 من الخبراة والمرفة  والمرىومات. 
  26ولذلك، قال الجاحظ:

"الكتاب وعاء مىئ وبستان يحمل في ورد وناطق ينطق عن الموت  ويترجم 
رىما أخضع ولا صاحبا أظهف كفاي  عن الأحياء ولا أعىم رةيقا أطوع ولا م

 من كتاب." 
الكتب المدرسي  باإيضاة  إلى وجود أهميته الخاص  في الرمىي  الترىيمي ، 
باعتبارها واحدة من الرناصف الأساسي  في تحديد من له دور كرامل محفز لىمرىمين 

كذا، والطلاب، كما أن لديها الجانب السىبي لىطلاب وأيديولوجيتهم أو النظفة. وه
ةإن الكتاب هو مثل سيف ذو حدين، يكبر مناةره أحيانا صالح جدا لكنه كان 
أيضا من آثارها السىبي  إن لم يكن أعدت برناي ، أو غير مستردين عى  أساس 

المتوقر  من المجتمع والدين.  المبادئ الأساسي  التي ينبغي أو لا تتفق مع الأهداف
التحديد لترىم الىغ  الرفبي  لغير  عى  وجهوبالتالي، مدى أهمي  الكتب المدرسي  

 الرفب.
لا تزال ترتبر الىغ  الرفبي  لغ  أجنبي  في إندونيسيا، عى  الفغم من أن غالب 
سكانها أتباع اإيسلام. في عمىي  الترىيم والترىم لقد ـصحاب تىك الىغ  لا يكون 

لمدرسي ، ولكن الرديد من المشاكل التي تنشأ يسبب عدم الوةاء كتاب أو الكتب ا
لىشرب إندونيسيا شيء من هذا القبيل لا بد أن يكون لها أثف سىبي. قال إن 
المرىمين المؤهىين الطلاب عى  استرداد لقبول الدرس، طفق أو يكون أقل تدريس 
مثالي  وعمىي  الترىم دون وجود كتاب جيد. أساليب تدريس مناسب ، المفاةق المادي  

دو أيضا أن مع الكتاب الموجود، ومن المتوقع أن لا ترىم ةقط الكاةي ، وبيئ  مواتي  يب
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في الفصول الدراسي  )في الباب( ومع صديقه ولكن أيضا في المنزل أو خارج الصف 
  27)من الباب( طالبا وطالب .

بالطبع يرتبر هذا الكتاب الجيد شيء مهم جدا، إذا كان قد تم تأهل عى  
الحقيق ، الرديد من مؤسسات ترىم الىغ  الرفبي ، أنها كتاب جيد. ويمكن ةهم هذه 

والمدارس اإيسلامي ، ودورات في الىغ  الرفبي  والتربي  اإيسلامي  بشكل عام في نواح  
كثيرة لا تزال تفشل حتى برد استخدام الكتب المدرسي . تبين أن المشكى  الأساسي  

ع الطالب والمرىم، التي تسبب ذلك هي أن الكتب المدرسي  المستخدم  لا تتفق م
وذلك لأن الكتب المدرسي  أنفسهم. تؤخذ ةقط من الكتب المدرسي  وتتكون في 
الواقع المؤلف لىطلاب أو الرفب انها ليست سوى مؤشف جيد لأهمي  الكتب المدرسي  
من أجل تحقيق أهداف الرمىي ، وترىيم الىغ  الرفبي  بكفاءة وةرالي . وهكذا، ةإن 

 الذين يترىمون الرفبي  إلى الحصول عى  ما يفيدونه حقا، الطلاب أو المترىمين
 2٨.وسهول  في ترىم الىغ  الرفبي 

 الأسس للكتاب المدرسي الجيد .و 
 2٩أما أسس الكتاب المدرسي الجد  ةيما يىي:

 الأسس الثقاةي  والاجتماعي   .1
عن الجانب الثقافى كأساس من أسس إعداد المواد الترىيمي  لترىيم الرفبي  

 الناطقين بها سوف نتناول النقاط الآتي :لغير 
 مفهوم الثقاة  بوجه عام، ومفهوم الثقاة  اإيسلامي  بوجه خاص.  (أ 
 خصائص الثقاة .   (ب 
 علاق  الثقاة  بترىيم الرفبي  لغير الناطقين بها.   (ج 
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الأمور التى ينبغ  مفاعاتها عند إعداد المحتوى الثقافى في كتب ترىيم الرفبي   (د 
 ا. وةيما يى  كل ذلك بالتفصيل. لغير الناطقين به

والثقاة  بهذا المرنى لا توجد فى مجتمع دون آخف، ةكل مجتمع له 
المجتمرات. أهداةه واتجاهاته وعاداته وتقاليده، ومن ثم ةإن الثقاة  تختىف 

وعند إعداد   .  أجنبي غتها بكتب ترىيم الىغ  الرفبي  كىباختلاف الثقاة  وعلاق
للأجانب ةينتغ  أن يكون له طابع اجتماع  وثقافى كتاب لترىيم الرفبي  

  30إسلام ، بمرنى أنه يخدم لغتنا وثقاةتنا وذلك من خلال مفاعاة الآت :
أن يكون محتواه عفبيا إسلاميا، وذلك بأن تقدم الموضوعات التى تتناول هذا  (1

الجانب بصورة حقيقي  غير مشوه ، وبصورة مبسط  ترين الدارس عى  ةهم 
 حقيق  الثقاة  اإيسلامي . 

أن يتضمن المحتوى الترىيم  لىكتاب عناصف الثقاة  المادي  والمرنوي  بصورة  (2
 جانب. تتناسب وأغفاض الدارسين الأ

ضفورة الاهتمام بالتراث الرفبى وخصائصه التى عى  رأسها الطابع اإينسانى  (3
والأسىوب  ورةع مكان  الرىم والرىماء، ولا يقصد بالتراث هنا الىغ  الرفبي 

الجزل، وإنما نرنى به الجوانب الثقاةي  التى تفيد الدارس الأجنبى وترطيه ةكفة 
  عن حقيق  الثقاة  الرفبي  وأصولها.

انتقاء الثقاة  الرفبي  فى ضوء حاجات الدارسين واهتمامهم من ترىم الىغ   (٤
والثقاة ، حي إن الثقاة  كثيرة ومترددة ومتشرب ، ومن الصرب أن مع 
الدارسين. نقدمها كىها لىدارسين الأجانب ومن ثم ينبغ  أن ننته  منها ما 

 .يتناسب
ى، ومن البسيط إلى المفكب، التدرج فى تقديم الثقاة  من المحسوس إلى المرنو  (٥

 ومن الجزء إلى الكل. 

                                                           
30
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الاهتمام بالثقاة  اإيسلامي  وتوظيفها فى تصحيح المفاهيم الخاطئ  عند  (6
 وترديل الاتجاهات السىبي  نحوها.  –إن وجدت  –الدارسين الأجانب 

مفاعاة التغيرات الثقاةي  والاجتماعي  التى تطفأ عى  ثقاةتنا، وهذا يتطىب  (7
داخل المجتمع اإيسلام . أن يكون المنهج مفنا بحيث يمكن  التى تحدث

 تكييف الموضوعات مع التغيرات 
تقديم صور من عموميات الثقاة  الرفبي  وخصوصياتها، أى لا يشتمل  (٨

 الكتاب عى  نوع واحد من الثقاة . 
إن لىدارسين أغفاضا من ترىم الىغ  والثقاة ، ولكن لأصحاب الىغ  أيضا  (٩

ادة عى  تحقيق يم لغتهم ونشف ثقاةتهم، لذا ةالحفص فى المأغفاضا من ترى
 .الجانبين أمف مهم

تزويد الدارسين بالاتجاهات اإيسلامي  والاتجاهات الرىمي  المناسب  مثل:  (10
 التحفر من الخفاةات، وتنمي  الأةق الرقى  وسرته.. إلخ. 

 احترام الثقاةات الأخفى، وعدم إصدار أحكام ضدها.  (11
الجانب الثقافى فى الكتاب المدرس  بما يتناسب مع عمف مفاعاة تقديم  (12

 الدارس ومستواه الفكفى والثقافى. 
مساعدة الدارسين عى  عمىي  التطبيع الاجتماع ، تىك التى يتم ةيها  (13

 تكيف الأةفاد مع ثقاةتنا، ولا سيما إذا كان الدارسون يريشون فى الوطن
القدرة عى  التفاعل مع الناطقين الرفبى، ويترىمون الرفبي  بين أهىها، لأن 

بالىغ  لا ترتمد ةقط عى  إتقان مهاراتها بل ترتمد عى  ةهم ثقاة   الىغ 
 أهل، لذا ةالاهتمام بالثقاة  يرين الدارس عى  التكيف مع أهىها. 
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 الأسس السيكولوجي  .2
خصائص للاسترداد والقدرة  ويذكف سيد خير االله أن هناك

  31:يه
إن هناك استردادا خاصا، كـأن يكون مهندسا أو طبيبا، وهناك  (أ 

 استرداد عام مثل الاسترداد الرىم  أو الاسترداد الأدبى. 
إن هناك مستويات للاستردادات تختىف داخل الففد، كاسترداد  (ب 

 منخفض لترىم الفياضيات، واسترداد عال لترىم الىغات. 
فيك الأصبع، وقد قد يتطىب الاسترداد قدرة بسيط  واحدة لتح (ج 

 يتطىب قدرات مفكب  كالاسترداد الىغوى. 
من خصائص القدرات أنها ثابت ، أما ما يحدث من تغيرات جوهفي   (د 

فى باختلاف الرمف الزمنى، وهذا لا يتنافى مع الثبوت عى  حد قول 
 خير االله. 

القدرات لدى الففد ةهذا هو الشاذ وليس القاعدة، ولكن 
التى يجب مفاعاتها عند تصميم الكتاب المدرس   تختىف الشفوط النفسي 

  32من خلال ما تقدم نستطيع أن نستخىص الشفوط الآتي :
 أن يكون الكتاب مناسبا لمستوى الدارسين ةكفيا.  (أ 
 أن يفاع  مبدأ الففوق الففدي .   (ب 
بما يساعده عى   أن يثير فى الدارس التفكير ويساعد عى  تنميته (ج 

 .اكتساب
الرىمي  وةق استردادات الدارسين وقدراتهم. الىغ  أن تبنى المادة  (د 

 الأجنبي  )الرفبي (.
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أن يشبع دواةرهم ويفض  رغباتهم ويناسب ميولهم، بمض  أن يدرس  (ه 
 أو يرفف الميول والدواةع الرام  لىدارسين الذين يؤلف لهم الكتاب. 

أن يكون المؤلف عى  عىم بخصائص الدارسين النفسي ، يرط  بما  (و 
ستفيد من يدان. يناسب هذه الخصائص، كما عىيه أن يفى هذا الم

 .نتائج الدراسات النفسي 
أن يفاع  عند التأليف المفحى  الرمفي  التى يؤلف لها، ةالصغير غير  (ز 

 الكبير فى اكتسابه لىغ  الأجنبي . 
أن تؤلف كتب لىموهويين فى الذكاء، وكتب أخفى لمتوسط  الذكاء،  (ح 

 وكتب أخفى لمتوسط  الذكاء ومن دونهم. 
أن تهيء المادة المقدم  فى الكتاب المدرس  مشكى  يحاول التغىب  (ط 

 عىيها عن طفيق ترىم الىغ . 
 أن تحفز المادة الدارس عى  استخدام الىغ  فى مواقفها الطبيري . (  
 كامل فى المادة بين الكتاب الأساس  ومصاحباته. أن يفاع  الت (ك 
أن يقدم مادة عىمي  من المواقف الحياتي  التى تساعد الدارس عى   (ل 

 التكيف مع الناطق الأصى  لىغ . 
أن يرين الكتاب عى  تكوين الاتجاهات والقيم المفغوب ةيها لدى  (م 

 .الدارسين
 الأسس الىغوي  والتربوي  .3

  33الآت :لهذا الجانب سوف نفكز عى  
 الىغ  التى ينبغ  أن ترىم  (أ 

النهاي  نقفر أن الىغ  الرفبي  الفصيح  المراصفة ه  التى  وفي
ينبغ  أن تسود فى كتب ترىيم الرفبي  للأسباب الآتي : إن ترىمها 
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يساعد الدارس عى  الاتصال بالرفب والتكيف مرهم مهما وه  
بينهم. تباعدت القدرة عى  الاتصال بالآخفين وتبادل المناةع 

المساةات واختىفت الأقطار، وهذا يحقق له وظيف  الىغ  الأساسي  إنه 
بترىم الىغ  الرفبي  المراصفة يستطيع الدارس مع جهد مبذول أن و بين 
اتصاله بالتراث الفكفى الرفبى. يتصل بالتراث الرفبى فى هذا بخلاف 

الرفبي  الفصيح   ترىيمه لىرامي ، ةإنها تحول بين ما ترىمه إنه بترىمه
يستطيع أن يفهم الرامي ، لأن الرامي  تنحدر من أصل عفبى ةصيح 
مع إجفاء برض التغيرات عى  الىفظ  مثل القىب المكانى أو نحت 

 الحفوف أو ما شابه ذلك.
 مكونات الىغ  (ب 

  3٤تتكوم الىغ  من مجموع  من النظم ه :
 النظام الصوت  (1

الفموز الصوتي  الىغ  فى حقيقتها الأولى ه  نظام من 
المنطوق  قبل أن تكون مكتوب ، ونحن هنا لا نتحدث عن أنواع 

مخارجها، ةهذا الأمف يحتاج إلى مختص فى  الرفبي ، وكيفي  الأصوات
عىم الأصوات ولكن الذى نرنى به ونفكز عىيه هو أن يىم مؤلف 

 الكتاب ومن يتصدى لتقويمه بالآت : 
 عىم الأصوات وةوائده وعلاقته بالرىوم الأخفى.  (أ )
 مرفة  المشكلات الصوتي  والتغىب عىيها لدى الدارسين.  (ب )
 الأسس التى ينبغ  التركيز عىيها عند ترىيم الأصوات.  (ج )

 وعند ترىيم الأصوات الرفبي  ينبغ  اتباع السس التالي :  
 إلمام المرىم والمهتمين بالأصوات الرفبي  ومخارجها وصفاتها.  (أ )

                                                           
34

 .٤0-3٥ص.  ،نفس المفجعناصف عبد االله الغالي، عبد الحميد عبد االله،   



31 

 

 

أن يكون المرىم ممن يجيدون مهارات الىغ  ولاسيما مهارة  (ب )
 الحديث والنطق. 

مرفة  الأصوات الرفبي  التى تشكل صروب  لىدارس، وسبب  (ج )
ذلك إما لردم وجود أصوات عفبي  فى لغ  الدارس، أو 

 لأسباب أخفى. 
ارسين وطبيرتهم السيكولوجي  وخبراتهم مرفة  نوعي  الد (د )

الثقاةي ، ةتدريس دواةع المترىم التى تشكل جزءا رئيسيا فى 
الترىيم. الصغير وترىيمه يختىف عن الفاشد والكبير، وفى ضوء 

  .ذلك تختىف
مرفة  الطفق المختىف  لترىيم الأصوات، هل السمري  الشفهي   (ه )

 أةضل من السمري  البصفي ؟. 
ض المادة والبدء من السهل إلى الصروب، ومن التدرج فى عف  (و )

 المجهول.المرىوم إلى 
 اإيكثار من التدريبات. المجهول.  (ز )
 تجنب أصوات المد والىين بداي  الأمف.  (ح )
 إلمام المرىم بكيفي  تصحيح الأخطاء واختبار الوقت المناسب.  (ط )
 ترىيم الأصوات فى كىمات سهى  ومألوة  لىدارس.  (  )
كالتسجيل، والصور، والأشفط ،   الاستران  بوسائل مرين  (ك )

 ومختبرات الأصوات.
التناسب والتوازن فى ترىيم الأصوات، عن طفيق إعطاء كل  (ل )

صوت حقه فى الترىيم، وأن يرط  كل صوت القدر المناسب 
 له من الاهتمام.

 مرفة  المدة اللازم  لترىيم الأصوات.  (م )
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 النظام التراكيبى (2
بين الكىمات  أى أن النحو يهتم بكيفي  قيام الرلاقات

فى الجمى ، وكيفي  ةهم أداء الكىمات لوظيفتها النحوي  فى الجمى ،  
كما أنه الرىم الذى يساعد المترىم عى  تقويم لسانه وبرده عن 
الزلل والخطأ فى الكلام. ومرنى ذلك أن دراس  القواعد ليست غاي  

ىيم فى ذاتها وإنما ه  وسيى  لغاي ، وترد هذه الوسيى  أمفا مهما لتر
الرفبي  لغير الناطقين بها. لىقواعد فى كتب الرفبي  لغير الناطقين بها 

  3٥ينبغ  الآت :
أن لا نبالغ فى دراس  هذه القواعد، ونترمق فى تفاصيىها لأن  (أ )

المقياس الصحيح لفهم الىغ  وإجادة التحدث بها لا يفجع إلى 
ضغط قواعدها، ولقد أثبتت التجارب أن برض من درس 

ا يتحدث أو يكتب بالرفبي  وترمق ةيها قد يخطئ عندمالقواعد 
 .٥1:  1٩الفصح 

أن ترىم القواعد عى  أنها ليست عىما مستقلا فى كتاب   (ب )
متخصص وفى حص  برينها إلا لىمستويات المتقدم  بل ينبغ  
أن ترىم من خلال الطفيق  غير المباشفة من خلال النصوص 

 الىغو ي . 
 تولى عناي  واهتماما لىقواعد مثل: أن لا نفكز عى  الطفيق  التى (ج )

طفيق  النحو والترجم  التى لا تمكن الدارس من الاتصال الىغوى 
ةهذه الطفيق  ترىم عن الىغ  ولا ترىم الىغ  لأنها تهتم بالآخفين.

بحفظ الكىمات ولقد كان من أسباب ترىم الرفبي  لغير الرفب 
فق المبني  عى  اتباع طفق غير مجدي  فى وترىيم الىغات، وه  الط
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ترىم القواعد الىغوي  بتفصيلاتها. ترىيم الىغات الأجنبي ، تىك 
 .تبردها المفكفون فى مجال التربي الطفق التى اس

إن ترىم القواعد الوظيفي  أى القواعد الضفوري  التى يوظفها  (د )
الدارسون فى التربير ويحتاجون إليها. وهذا ما تنادى به التربي  
الحديث : الوظيفي  فى ترىيم الىغ : ةمثلا عندما نتناول أسىوب 

 .نجد أن هذا الأسىوب
أن لا تطغ  دراس  القواعد النحوي  عى  الأهداف الأخفى  (ه )

شكالا مختىف  من اإيعفاب؟ مثل هذه الأمور يفضل عدم لىغ . أ
ذكفها. نادرا ما يستخدم وإذا استخدم ةفضا ةما قيم  أن 

 .تأخذنرفف أن 
أن لا تقدم القواعد فى صورة أمثى  مبتورة عن المرنى، وإنما  (و )

يفضل أن تقدم من خلال دراس  النصوص، أو القطع النثفي  
 تنمي  قدراتهم الىغوي . المناسب  لقدرات وتفاكيب تتساهم فى

وتضيف إلى قاموسهم الىغوى الطلاب والتى تمثل لهم مرنى، 
 .مففدات

أن تستبرد المصطىحات النحوي  عند تقديم القواعد النحوي  إلا  (ز )
 عند الضفورة القصوى. 

يفضل أن لا يتم تدريس القواعد النحوي  إلا برد التأكيد من  (ح )
 ونطق المففدات. قدرة الدارس عى  التمييز بين الأصوات

اإيكثار من التدريبات التى تثبت القواعد النحوي  عند  (ط )
 الدارسين.
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 النظام المرجم  (3
المرجم هو ةفع من ةفوع عىم الىغ ، ويهتم بدراس  المففدات 
الىغوي  من حيث توضيح مرناها وغزال  غموضها لغويا، كما يهتم 

وتفتيب  بدراس  تصنيف المففدات وتبويبها وةقا لأنظم  مختىف 
كتاب يحوى مففدات الىغ  وتوضيح  مرين، وقد يرفف المرجم بأنه

مرانيها، أما بالمفادف أو بالضد أو من خلال السياق أو 
 بالاشتقاق. وتتنوع المراجم إلى: 

مرجم أحادى الىغ : وهو الذى يشفح المففدات الىغوي  بنفس  (أ )
لغ  المففدات، بمرنى أنه يستدم لغ  واحدة بالىغ  الرفبي  ةقط، 
أو الانجىيزي ، أو غير ذلك. ةمثلا إذا أردنا أن نرفف مرنى  
كىمتى ) كفى، أيك  ( ةنبحث عن كل كىم  عى  حدة وةق 

ى  أة السن  من النوم، نظام المرجم، ونجد الأولى تدل عى  الغف
أو النوم الخفيف، أما ) الأيك  ( ةتدل عى  الشجف المىتف 
برضها ببرض أو عش الطائف أو غير ذلك، وهذا مرناه أن 
المففدات ت ضح من جنس لغتها وليس بىغ  أخفى، ومن ثم قيل 
إنه أحادى الىغ ، أى لا يبحث فى لغتين بل فى لغ  واحدة، 

غ  الرفبي  مراجم كثيرة منها: المنجد، ويوجد فى وغير ذلك. الى
 مختار الصحاح، لسان الرفب، 

مرجم ثنائ  الىغ : وهو يرفف المففدات ويشفحها بىغ  أخفى    (ب )
كأن يوضح المففدات فى الىغ  الانجىيزي  بالىغ  الرفبي  أو 

 الركس، ومن أشهف المراجم فى ذلك: ) المورد (. 
ات بأكثف من لغتين مرجم متردد الىغ : ويتناول شفح المففد (ج )

مثل الرفبي  والانجىيزي  والففنسي  والألماني  وغير ذلك ومثل 
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هذه المراجم تحتاج إلى ةئ  مرين  من المترىمين الذين يجيدون 
 لغات عدة. 

فى البداي  نود ـن نذكف طفق تقديم المففدات وشفحها  
 باختصار شديد فى الآت :

ى مففدات الىغ  تقديم كتاب مستقل لىمففدات الىغوي  يحو  (أ )
ذا الكتاب المقدم  فى المدرس . الكتب المقفرة، ويسم  ه

 .المرجم المصاحب لىكتاب
فى الهامش من نفس تقديم المففدات الىغوي  وشفحها  (ب )

 .الصفح  فى كتاب
تقديم المففدات الجديدة فى صدر الموضوع وقبل المتن.  (ج )

 الطالب الأساس  أى فى نهاي  الصفح .
 المدرسيب اخصائص الكت .ز 

  ISBN.رسميا من قبل برض الناشفين ولها رقمالكتاب المدرسي يتم نشف  .1
 :مهمتان رئيسيتان هماالكتاب المدرسي إيعداد  .2

 وكذلك ،تحسين تطويف المرفة  التصفيحي  واإيجفائي  (أ 
يجب أن تكون هذه المرفة  الهدف الفئيسي لىكتب المدرسي  المستخدم  في   (ب 

 .المدارس
المدرسي من قبل المؤلفين وناشف  الكتب من خلال اإيشارة يتم تطويف الكتاب  .3

 :دائما إلى ما يتم بفمجته من قبل إدارة الترىيم الوطني . تشمل هذه الأحكام
 .اتباع منهج الترىيم الوطني الحالي (أ 
 ،موجه  لمرالج  المهارات باستخدام النهج السياقي  والتكنولوجي  والمجتمري   (ب 

 .ضيحي  والتجاربباإيضاة  إلى الرفوض التو 
 .إعطاء صورة واضح  عن التكامل أو علاقته مع التخصصات الأخفى (ج 
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 36:بالمزايا التالي الكتاب المدرسي تمتع ي .٤
 .الترىيمي في تنفيذ المناهج  المدرسساعد الكتاب المدرسي ي (أ 
 .الترىيمالكتاب المدرسي هي أيضا دليل في تحديد طفق   (ب 
 ترىيمأو ترىم  ترىيمالكتاب المدرسي ةفصا لىطلاب إيعادة ال ترىيموةف ي (ج 

 .جديدة
ةيمكن  ،وإذا تمت مفاجرتها ،يمكن استخدام الكتاب المدرسي لسنوات قادم  (د 

 .أن تستمف لفترة طويى 
 الترىيموةف الكتاب المدرسي الموحدة أرضي  مشترك  حول مواد ومرايير ي (ه 
في الفصول المتتالي  عى  الفغم من  ترىيموةف الكتاب المدرسي استمفاري  الي (و 

 .المدرستغير 
التي تكون أكثف استقفارا إذا  الترىيموةف الكتاب المدرسي المرفة  وطفق ي (ز 

 من عام إلى آخف. المدرساستخدمها 
لأهميّ  الكتاب الترىيميّ  يجب أن تتمّ مفاجرته والرمل عى  تطويفه  نظفا

مجموع   ليحقق الهدف التربو  الترىيمي، كما يجب أن تتواةف في الكتاب المدرسي
  37من الخصائص نذكف منها:

أن تكون مصطىحات الكتاب ومفاهيمه متناسب  مع واقع الطلّاب الثقافي  .1
 اختلاف مستويات الطلّاب. والاجتماعي والرقىي، وأن يفاعي 

أن يفتبط بمفاهيم المجتمع السائدة كالىغ  والدين وقيمه كالوطن والحفي   .2
 والديمقفاطي ، بحيث يرزّزها ويفهمها بالشكل الصحيح. 

يجب أن يحتو  عى  وسائل ترىيميّ  وتوضيحيّ  كاةي  كالصور والأشكال  .3
هداف المنهج التي والجداول والخفائط والنصوص. أن يتماش  الكتاب مع أ

 تحددها السىطات الترىيميّ  والتي تركس بدورها أهداف المجتمع. 
                                                           

36
 Mansur Muslich, Op.Cit., h. 170-172. 

37
 Enco Mulyasa, Pengembangan dan Implementasi Kurikulum 2013: Perubahan dan 

Pengembangan Kurikulum 2013, Jakarta: Bumi Aksara, 2013, h. 76 
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إنّ الكتاب المدرسي المصدر الأساسيّ لىمرىومات، ووسيى  لىوصول إلى المرفة   .٤
 الرىميّ  والأدبيّ ، ةيجب أن تفُاع  دق  المحتويات والمرىومات وصحّ  المصادر. 

 لآخف التطوّرات والمستجدّات المفتبط  بالمقفّر.  باأن يكون المقفّر الدراسي مواك .٥
أن ينُمّي الفغب  لدى الطلّاب بالترىم واكتساب المهارات بإثارة تفكيرهم من  .6

 خلال استخدام أساليب جديدة كطفح المشكلات والأنشط . 
استخدام الغلاف والرنوان المناسب لىكتاب، وتقسيمه واستخدام الألوان ةيه  .7

 .شجّع الطلّاب عى  الترىيمبطفيقٍ  تُسهّل وتُ 
 غير العرببلعربية للغة اب المدرسي اخصائص الكت .ح 

 ،الرفبي  لىطلاب الرفب )الأصىيين( وغير الرفبالكتاب المدرسي خصائص 
الكتاب هتم يلها خصائص مختىف . يجب أن  ،مثل ترىيم الىغ  الرفبي  في إندونيسيا

الىغ  والثقاة  والجغفاةيا المحىي  الرفبي  لىطلاب غير الرفب بخصائص المدرسي 
من الضفور  مفاعاة عدد من الجوانب عى  النحو  ،لىطلاب. خاص  الىغ  الرفبي 

 3٨التالي:
 الجوانب الاجتماعي  والثقاةي   .1

الكتب التربويين، ةالرلاق  بين   في هذه الحال  من الأهمي  بمكان لكتاب
الىغ  والثقاة  هي علاق  جدلي ، ولا يوجد تربير ثقافي بدون لغ ، ولا يمكن 
التحدث بىغ  منفصى  عن الثقاة . الىغ  هي وعاء الثقاة  وأداتها الأولى. أما 

غير الناطقين بها، ةيرني ذلك أن بالرلاق  الثقاةي  في ترىيم الىغ  الرفبي  لىطلاب 
م الىغ . في ياة  الجاليات الرفبي  واإيسلامي  جزء مهم من متطىبات ترىثق

الىغ  الأجنبي  مرفة  ثقاة  المجتمع  مدرسيالىغويات الاجتماعي ، يجب عى  
 .حيث يتم دراس  الىغ  التي يفيدون إتقانها

 الجوانب النفسي  لىطلاب  .2
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ع الأنشط  يؤكد الترىيم الحديث عى  دور الطلاب كرناصف ةاعى  في جمي
التربوي . هذا هو التركيز الفئيسي للأهداف الترىيمي . لذلك، ةإن الترفف عى  

من وجه  نظف نفسي  وعقىي  مهم جدا في إعداد وكتاب   الطلابخصائص 
الكتب التربوي . هناك ةفق كبير بين اهتمام المفاهقين والبالغين بترىم لغ  أجنبي . 

نبي  لىطلاب في وجود داةع تحفيز  يمكن تتمثل إحدى خصائص ترىم الىغ  الأج
تفسيره عى  أنه يحدث لدى الأةفاد ولا يمكن ملاحظته بشكل مباشف، ولكن 
يمكن الاستدلال عىيه من السىوك الحقيقي. أظهفت الدراسات الميداني  في ترىم 
الىغ  الأجنبي  وجود علاق  اختياري  بين ترىم الىغ  الأجنبي  وتحفيز الطلاب. من 

كد أن ترىم لغ  أجنبي  ليس سهلا لأنه يحتو  عى  عمىيات ذهني  وأشكال المؤ 
بسبب أهمي  "من الجهد كشرور داخىي طويل ويتطىب الكثير من الصبر. 

التحفيز الذاتي ودوره الفئيسي في نجاح الترىم. الىغ  الأجنبي  لا بد من مرفة  هذه 
 رفبي  كىغ  أجنبي .الدواةع أولا.في الماضي في كتاب  الكتاب المدرسي ال

 الجوانب الىغوي   .3
يتم ترفيف الىغ  عى  أنها مجموع  من الأنظم  الصوتي  والنحوي  والصفةي  
والمرجمي  التي يتم دمجها إينتاج الجمل. يجب أن تنتبه كتاب  الكتب الرفبي  إلى 

الرفبي  أساسيات الىغ  الكتاب المدرسي غطي ي ،هذه الأشياء. باإيضاة  إلى ذلك
التي تشمل الأصوات والمففدات وهيكل الىغ  الرقىي  والىغوي  لىطلاب. التي يتم 
ترديىها وةقا لمستوى كتاب الىغ  الرفبي  الجيد يجب أن تشتمل عى  مواد بارع  

لأن . الكتاب  ةالقفاءة ومهار  ةومهار  الكلاممهارة و الاستماع  ةمهار وهي  ،في الىغ 
ه  لتشجيع وتوجيه وتطويف وترزيز قدرات الىغ  الرفبي  هي مواد موج ترىيم

سواء عى  نحو تقبىي أو منتج. المهارات اإييجابي   ،الطلاب عى  الىغ  الرفبي 
والسىبي  في الىغ  الرفبي  مهم  لىغاي  في المساعدة عى  ةهم القفآن والحديث  

 كمصادر رئيسي  لىتراليم اإيسلامي .
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 لعربيةللغة اب المدرسي االكتمشاكل  .ط 
التي نواجهها غالبا في أنها لم يتم إعدادها الكتاب المدرسي تكمن مشكى  

لىترىم في الفصل الدراسي. غالبا ما تكون الكتب المستخدم  في  المدرسمن قبل 
ترىم الىغ  الرفبي  في الصف مكتوب  من قبل أشخاص آخفين في أماكن أخفى ولا 

مي الىغ  الرفبي  الذين تتفق مع سياق وظفوف الطلاب. والرامل هو نقص مرى
يتقنون المفاهيم الىغوي  الحديث . قى  التحفيز والضغط من المؤسسات الفسمي  وغير 
الفسمي  لأصحاب الىغ  الرفبي  ليكونوا أكثف إنتاجي  في تطويف مادة الىغ  الرفبي  من 

 3٩الىغ  الرفبي . ترىيمخلال مؤلفات الكتب النصي  وطفق 
ذكفها  المفهوم الأول لكىم  )التقويم( التي وردلتناول بشيء من التفصيل 

 سابقا، أ  تقديف قيم  الكتب والحكم عىيها.
 إن تقويم الكتب يتطىب منا عدة أمور يمثل كل منها حىق  من حىقات

 البحث وخطوة من خطوات الرمل.
يتطىب أولا أن نترفف عى  الاتجاهات الرالمي  والرفبي  سواء في تأليف بالطبع،  .1

من خلال  ها. وتتكشف لنا هذه الاتجاهاتأو في تحىيىها أو في تقويمالكتب 
 .اتصالنا بالدراسات السابق  أجنبي  كانت أو عفبي .

ويتطىب ثانيا وضع الأسس وتحديد المرايير التي يتم في ضوئها تقويم المحتوى من    .2
 كاة  جوانبه. 

ل هذه الكتب ويتطىب أخيرا الحديث عن الأدوات التي يمكن أن نسترمل لتحىي .3
 ٤0أو تقديمها، ومناقش  أهم الخطوات التي يمف بها اعداد هذه الأدوات.
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 مؤشرات تقويم الكتاب المدرسي في تعليم اللغة العربية .ي 
يفى قسم المريار الوطني لىتربي  أنّ الكتاب المدرسي الجيّد لابدّ أن يتوةّف لديه 

إيخفاج. وهذه الرناصف أربر  عناصف وهي من حيث المادّة، والرفض، والىغ ، وا
 ٤1:الأربر  قد ةصىت إلى مؤشفات كما في التالي

 تقويم لياق  المادّة  .1
 : ة لىكتاب المدرسي ست مؤشفات، وهيفي تقويم لائق المادّ 

 مناسب  المواد بأصول التدريس والكفاءة الأساسي .  (أ 
 وتشتمل هذه المؤشفة عى  ما يىي: 

مناسب  المواد بأغفاض الترىيم المواد التي يقدّمها الكاتب في الكتاب  (1)
المدرسي تشتمل عى  كل المواد الفئيسي  في المجال الذ  يدةع إلى تحقيق 

 أصول التدريس والكفاءة الأساسي  التي وردت في منهج الدراس . 
بساط  المواد المواد في الكتاب المدرسي تشفحّ حقيق  مضمون  عى   (2)

ل التدريس والكفاءة الأساسي  )الاستماع، والكلام، والقفاءة، أصو 
 والكتاب (. 

عمق المواد المواد في الكتاب المدرسي تشتمل عى  شفح من المفهوم،  (3)
والترفيف، والمبداء، واإيجفاء، والمثال، والتمفين ليكون الطلاب يرفةون 

لكفاءة الأساسي . الفكفة ويشفّحونها ثّم يطبّقونها مناسبا بأصول التدر يس وا
وبغير ذلك، إنّ شفح المواد يجب أن يناسب الصرب في المواد يناسب بتطوّر 

بالكفاءة المرفةي ، والكفاءة الوجداني ،  المرفيف عند الطلاب. أمّا مقدار
 والكفاءة الحفكي . 

 دقّ  المواد  (ب 
 وعناصفها كما تىي:
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عىم الأصوات،  الكتابدقّ  المفهوم والترفيف تطبيق المفهوم النحو  في  (1)
وعىم الصفف، وعىم النحو، وعىم الدلال ، وعىم المراجم( لابد أن يكون 
دقيقا لأنهّ يتباعد عن خطاء اإيدراك عند الطلاب. وكذلك لابد أن 
الأغفاض المنشودة كما وجد في أصول يرفض الترفيف في الكتاب صحيحا 

 .التدريس والكفاءة الأساسي ليساعد الطلاب في تحصيل 
دقّ  الأمثى  والصور التوضيحي  المفهوم والمبدأ واإيجفاء لابد أن يوضح  (2)

بالأمثى  والصور التوضيح  التي تقدّم بالدقيق، وبذلك لايفهم الطلاب 
  ةحسب.  المواد قولي 

المواد المصاحب  في الترىيم هذه المواد المصاحب  في الترىيم توجّه إلى الرناصف  (ج 
 الآتي : 

 تطوّر الىغ  الرفبي  مناسب  المواد ب (1)
 الأمثى  والمفاجع المستجدّة  (2)
المواد اإيضاةي  المواد في الكتاب المدرسي لابد أن تقدم البيانات والأمثى   (3)

والأسئى  الزائدة المترىق  بالمواد لتكون كفاءة الطلاب واسر . ومن المواد 
المرىم، المصاحب  التي تساعد عى  تحقيق أهداف بكفاءة مثل: دليل 

 ائط التشجيل، وكفاس  التدريبات، وغير ذلك.وشف 
 المناسب  في الثقاة  (د 

اإيندونيسي    يضمّ الموضوع موضوعات مفتبط  بالثقاة  الرفبي  والثقاة 
كما ينبغي أن يقدم هذه  كما يكون في أصول التدريس والكفاءة الأساسي .

وكان من م،  1٩7٩الثقاة  وةقا لضفوريتها لىدار س وفي دراس  قام بها يونس 
بين أهداةها مرفة  الموقف التي يحتاج إليها الدارس عند زيارته لىدول الرفبي ، 

بيانات  :وقد أسففت النتائج عن أن الموقف التي يحتاج إليها الدارس هي
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المطرم، ،السوق،السفف،وقت الففاغ ،الرمل ،تحي  الناس، السكن، شخصي 
 الصح  والمفض، الخدمات.

ي  التي ينبغي عى  المؤلف أن يقدمها لىدارسين ومن الموضوعات الثقاة
الأجانب الموضوعات الآتي  كما أسففت عنها دراس  ))طريم (( والتي يبدى 
الدارسون الأجانب اهتماما بها وميلا لقفاءتها كان أهمها: مفهوم اإيسلام 

ا، تدوينها، السن  النبوي  )ترفيفه،حول القفآن الكفيم )نزوله وسوره(، وأركانه
، قصص الأنبياء ،سيرة الفسول صى  االله عىيه وسىم، انتها في اإيسلام(مك

قوق الزوج ح، الرلاق  بين الىغ  الرفبي  واإيسلام، مصادر التشفيع اإيسلامي
  ٤2والزوج  في اإيسلام.

 التدريب والتقويم (ه 
الأنماط وتدريبات الاتصال. التدريبات في كتب ترىيم الىغات  

الأجنبي  نوعان وهما: تدريبات والتدريبات التي لازم عىيها أن تقدم في الكتاب 
التدريبات عى  ، المدرسي تتكون من أربع نواح كما يىي: التدريبات الصوتي 

 تدريبات الكتاب . و  تدريبات التحىيل النحو ، قواعد اإيملاء
وأساليب تقويم الأداء الىغو  لىطلاب منها ما يجفيه المرىم في الفصل 
ومنها ما يقوم به الطلاب في الكتاب، ومنها ما تقوم به إدارة البرنامج سواء 
قبل انتظام الطلاب ةيه. ةيكون تقويمهم تصنيفا لهم وتشخيصا لمستوى 

 نهاي  البرنامج أدائهم، أو في منتصف البرنامج ةيكون تقويمهم بنائيا، أو في
أساليب التقويم هذه هدةه  ةيكون تقويمهم ختاميا، ولكل أسىوب من

في هذا الفصل الحديث عن تقويم الأداء  وخصائصه وطفيق  إعداده و إجفائه.
ويهمنا في الكتاب المدرسي لترىيم الرفبي  لغير  الىغو  عند الطلاب كما يفد

 الناطقين بها.
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 تقويم لياق  الرفض  .2
تقويم عفض الكتاب المدرسي ثلاث مؤشفات يجب أن يهمّ بها، في 

 وهي:
 التقني  في الرفض  ( أ

 طفيق  الرفض  (1)
كل الأبواب من الكتاب المدرسي لابد أن يشتمل ةيه المواد 
المترىق  بالمهارات الىغوي  الأربر . وةيها أيضا لابد أن يشتمل ةيه عى  

فكيب الجمى , والأمثى  الأقلّ منشّط الحماس مثل الصور, والحكاي , وت
 المستخدم  في الحياة اليومي  المناسب  بالموضوع. 

 الترتيب في الرفض  (2)
عفض المادة في الكتاب المدرسي لابد أن يكون تفتيبا وتنظيما 
من سهولتها إلى صروبتها ومن البسيط إلى المفكب ومن البيئ  القفيب  من 

 الطلاب إلى البيئ  البريدة عنهم. 
  الأبواب المتوازن بين (3)

شفح المادة بين الأبواب وبين أجزاء الأبواب ةيه مقدم بالتمام 
وثبت عى  الاهتمام عى  أصول التدريس والكفاءة الأساسي . 
بالمهارات الىغوي  الأربر  ةلابد أن يتوازن تقديم بين المهارات في كل 

 وكذلك الأبواب.
 عفض الترىيم  ( ب

التركيز عى  الطلاب عفض المادة في الكتاب المدرسي لابد أن يدةع  (1)
الطلاب إلى الترىيم الذاتي. وهو تنمي  مهارات الاستقلال في تحصيل 
المرفة  عند الطالب وتمكينه من أن يوظف ما لديه من إمكانات وما 
يستطيع الحصول عىيه منها في سبيل قدرته عى  ةهم البيئ  المحيط  به 
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اب  لها والترامل مرها وذلك باكتساب المهارات المتجددة والاستج
 بتجدد الرصف. 

 .الترقي  في نشاط الرمىي (2)
 تقويم لياق  الىغ   .3

 صح  الىغ   (أ 
يقصد بصح  الىغ  هنا التز ام المؤلف بقواعد النحو، والصفف، 
واإيملاء، وسلام  الصياغ  الىغوي . ومن الأسئى  التي يمكن طفحها عند 

وتقويمه ما يىي: ما مدى صح  الىغ  المسترمى  في الكتاب؟  تحىيل الكتاب
وإذا كانت بالكتاب أخطاء لغوي  ةما نسب  كل ةيها؟ أ  ما نسب  الأخطاء 

وإلى أ  مدى يمكن تمييز  النحوي ؟ وما نسب  التراكيب غير الصحصيح ؟
النحوي ؟ وإلى أ  مدى تمييز الأخطاء المطبري  من بين الأخطاء  الأخطاء

 .ائر  في الكتابالش
 الىغ  الوسيط  (ب 

يقصد بالىغ  الوسيط : استرمال لغ  أخفى وسيى  لتدريس الىغ  عند 
الدارسين، أم كانت لغ  مشترك  يفهمونها مع اختلاف لغاتهم الأم. الرفبي ، 

  .سواء أكانت هذه الىغ  من الىغات الأم
 الىغ  الفصح  )لغ  التراث(  (ج 

وفي النهاي  نقفر أن الىغ  الفصيح  المرصفة هي التي ينبغي أن تسود 
في كتب ترىيم الرفبي  للأسباب اللآتي : إن ترىمها يساعد الدارس عى  
الاتصال بالرفب والتكيف مرهم مهما تباعدت المساةات واختىفت 
الأقطار، وهذا يحقق له وظيف  الىغ  الأسباسي  وهي القدرة عى  الاتصال 

خفين وتبادل المناةع بينهم. إنه بترىيم الىغ  الرفبي  المراصفة يستطيع بالآ
الدارس مع جهد مبذول ما ترىمه وبين اتصاله بالتراث الفكف  الرفبي. أن 
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يتصل بالتراث الرفبي في هذا بخلاف ترىيمه لىرامي ، ةإنها تحول بين إنه 
لرامي تنحدر من بترىمه الرفبي  الفصيح  يستطيع أن يفهم الرامي ، لأن ا

أصل عفبي ةصيح مع إجفاء برض التغيرات عى  الىفظ  مثل القىب المكاني 
 أو نحت الحفوف أو ما شابه ذلك.

 مناسب  بتطوّر الدارسين  (د 
ينبغي أن يكون الكتاب المدرسي لترىيم الىغ  الرفبي  لغير الناطقين 

، ومستوى بها، ملائما لىمستوى الذ  بىغه الطالب في ترىم الىغ  الرفبي 
 الطالب الحقيقي في الىغ  الرفبي  لا يحدده الصفّ الذ  ينتمي إليه أو
الدرج  التي حاز عىيها في آخف امتحان له. ةقد ينهي الطالب بفنامجا لغويا 

استخدامها، النهائي  مرينا، ويدرس الكتاب المقفر، ويجتاز الامتحان
 يستطيع وليس مستردا بالنجاح، ولكنه لم يستوعب المادة الىغوي  جيّدا ولا

 ةرلا لبد، المفحى  التي تىيها. 
لاخلاف بين المشتغىين بتأليف كتب لترىيم الرفبي  عى  أمفين: 
أولهما مفاعاة المستوى الىغاو  لىدارسين وتأليف كتاب يتناسب مع ما 
اكتسبه هؤلاء الدارسون من مهارات في ترىم الرفبي  في مفحى  سابق . 

هناك ةفق بين تأليف كتاب لىقفاءة لىمستوى المبتدئ  وبشكل أكثف إجفائي 
وتأليف كتاب آخف لىقفاءة لىمستوى المتوسط. وثانيهما: مفاعاة الصى  بين 
الرفبي  والىغات عند الدارسين وتأليف كتاب يستثمف المؤلف ةيه ما بين 

 الرفبي  ولغات الدارسين من وشائج.
 تقويم لياق  اإيخفاج  .٤

الماد  لىكتاب، والشكل الذ  صدر ةيه.  يقصد باإيخفاج الوصف
سواء من حيث طباعته، أو من حيث حجمه، أو من حيث نوع الورق، أو من 

 غير ذلك من جوانب تتصل بالشكل الرام الذ  صدر ةيه الكتاب. 
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سم تقفيبا( أو المتوسط  21 ء 2٨حجم الكتاب هل هو من قطع الكبير) (أ 
(2٤ x 121سم تقفيبا( أو الصغير ) ٨ x 1٤  .)سم تقفيبا 

 شكل غلاف الكتاب  (ب 
 التصميم في غلاف الكتاب  (1)

الوحدة في تقديم الرناصف في ورق  الكتاب الأمامي والخىفي. وكذلك  (أ )
وضع بالتخطيط وعي  أحفةه مفتبط  برضهم برضا. و بألوانه وصوره ون

 .اب أو في محتويات الكتاب المناسبالأول. الرناصف في ورق  الكت
مظهف مفكز النقط  الجيد كالجاذبي  الأولى من الكتاب المقفر في  (ب )

دق  وضع عناصف التصميم التي تقدّم بين الرناصف الأخفى حتى 
 توضح مظهف الكتابات والصور. 

تفكيب الرناصف مثل اسم الكتاب واسم المؤلف والصور  (ج )
 التوضيحي  متوازن بحجم الكتاب. 

حضّف الحال المريّن وسيوضّح تناسق الألوان في عناصف التصميم سي (د )
 المواد في الكتاب. 

 نوعي  الأحفف في غلاف الكتاب  (2)
 الأحفف المستخدم  جذاب  وسهى  لىقفاءة.  (أ )
مقياس الأحفف المستخدم  في عنوان الكتاب أكبر و أعظم من  (ب )

 الأحفف الأخفى )اسم المؤلف والناشف(. 
 لون عنوان الكتاب تباين بىون خىفيته. (ج )

 استرمال الحفوف  (3)
 لايستخدم أنواع الحفوف الكثيرة  (أ )
لايستخدم الحفوف الزيني ونوع الحفوف مناسب بنوع الحفوف  (ب )

 في محتويات الكتاب. 
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 شكل محتويات الكتاب  (ج 
 تصويف محتويات الكتاب الصور (1)

 محتويات الكتاب تقدر عى  تصويف المواد الترىيمي  و تربر طبير   (أ )
مثلا هناك صورة شكل الصور ولونها ومقياسها مطابق بالظاهف.  (ب )

وكذلك يستخدم الىون المطابق بىونهما الظاهف. القفورة والغالون، 
 .يتوازن مقياسهما الأصغف والأكبر ةلابد أن

 القوام في حل الرناصف من نظام وضرها مناسب بالشكل المقفر.  (ج )
 التففيق بين الفقفات واضح.  (د )

 التناسق في شكل محتويات الكتاب (2)
 .لكتاب مثل الموضوع والموضوعيات اوضع الرناصف من محتو   (أ )
النص الففعي و  الفسح  بين النص والصوار التوضيحي  متناسب (ب )

 والبيان من الصور ورقم الصفح  متوازن ومتناسب.
 الكمال في شكل محتويات الكتاب (3)

الباب  يكتب موضوع الباب كاملا مع رقم الباب مثلا الباب الأول (أ )
 .الثاني وغير ذلك

من الصور واضح وسهل الفهم الصور التوضيحي  والوصف  (ب )
 ومناسب بمحتويات الكتاب.

 ة الفهم في شكل محتويات الكتابقو  (٤)
وضع الزين  التي تحتها كالخىفي  في الصفح  لاترفقل وضوح إرسال   (أ )

 المرىومات في النص إلى الطلاب.  
يتم وضع الموضوع والموضوع الففعي والصور التوضيحي  وشفح  (ب )

 الصور وةقا لىنمط المقفر حتى لايثبط ةهم الطلاب. 
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 طباع  محتويات الكتاب (٥)
 الطباع  البساط   (أ )

لايستخدم أنواع الحفف كثيرا وعى  الأكثف يستخدم نوعان من 
الأحفف لك  لايرفقل الطلاب في ةهم المرىومات. ولازم أن 

م الحفوف الذ  جنسه زيني. وأما استخدام نوع الحفوف لايستخد
مثل الخط الغامق الذ  يستخدمه لحاج  في اختلاف مستوى 

 الكىمات والجمل المهم . 
 الطباع  سهى  القفاءة  (ب )

 المساة  بين الصفوف في تفكيب النص لا أقفب ولا أبرد برضهم
 برضا والمساة  بين الأحفف أيضا.

 كتاب المدرسيفي اللغة الجدوى المحتوى وجدوى  .ك 
 (BNSP)الوكال  الوطني  لمرايير الترىيم  .1

 ،يوجد في إندونيسيا مؤسس  تديف المرايير الترىيمي  عى  وجه التحديد
. الوكال  الوطني  لمرايير الترىيم هي (BNSP) وهي وكال  مرايير الترىيم الوطني 

في مفحىتي درسي الكتاب المالمؤسس  المرتمدة لتحديد مرايير واختيار جدوى 
وهي جدوى  ،الترىيم الابتدائي والثانو . هناك أربر  مرايير يجب الوةاء بها

 وجدوى الفسم وجدوى الرفض. ،وملاءم  الىغ  ،المحتوى
 محتويات الكتاب جدو  (أ 

يجب أن تفي جدوى محتويات الكتاب المدرسي أو الكتاب بالرديد 
مطابق  وصف المادة  ٤3وهذه الرناصف هي: ،من الرناصف التي يجب الوةاء بها

ودق  المادة و مواد  ،لمرايير الكفاءة والكفاءات الأساسي  الواردة في المنهج
 م.يدعم الترى
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لرام  32كما هو مكتوب في اللائح  الحكومي  رقم   2013في منهج 
عى  أن  23الفقفة  1تنص المادة  ،بشأن مرايير الترىيم الوطني  2013

 الفئيسي هي مصادر الترىم الفئيسي  لتحقيق الكفاءات رسي الكتاب المد
(KD)   والكفاءات الأساسي(KI)ةإن تغيير المناهج يؤد  إلى أن  ،. لذلك

( KD) الفئيسي يكون الرنصف الأول في جدوى المحتوى أيضا وةقا لىكفاءات 

والكفاءات  (SK) اتوليس وةقا لمرايير الكفاءة ،(KI)والكفاءات الأساسي  
 .(KD)الأساسي  

 الفئيسي يوضح منصور مصىح في كتابه أن ملاءم  مواد الكفاءات 
(KD)   والكفاءات الأساسي(KI)  يجب أن تستوفي أيضا الرديد من المؤشفات

 ٤٤وهي: ،التي يجب الوةاء بها
 المردات المادي  (1

اكتمال المواد هنا في شكل مواد مقدم  عى  الأقل تحتو  عى  جميع 
التي تمت  (KI)والكفاءات الأساسي   (KD) الفئيسي الكفاءات جوانب 

 صياغتها في المناهج الدراسي .
 اتساع المواد  (2

يجب أن يكون عفض المفاهيم وترفيفات المبادئ واإيجفاءات والأمثى  
متواةقا مع احتياجات المواد الكتاب المدرسي والتدريب المتضمن في 
والكفاءات الأساسي   (KD) الفئيسي الكفاءات الفئيسي  ويدعم تحقيق 

(KI). 
 الرمق الماد  (3

يجب أن تحتو  المواد الموجودة في الكتاب المدرسي عى  تفسيرات تترىق 
بالمفاهيم والتراريف والمبادئ واإيجفاءات والأمثى  والتدريب حتى يتمكن 
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الطلاب من الترفف عى  المرفة  الجديدة وتحديدها وبناءها. باإيضاة  إلى 
رفةي  والراطفي  يجب أن تكون المادة المكتوب  متواةق  مع المجالات الم ،ذلك

والكفاءات  (KD) الفئيسي الكفاءات والنفسي  الحفكي  ومطىوب  من قبل 
، ويتم ترديل صروب  المادة وترقيدها وةقا لمستوى التطور (KI)الأساسي  

 المرففي لىطلاب. 
 لدق  المواد والمؤشفات التي يجب الوةاء بها هي:

 دق  المفاهيم والتراريف (1
الكتاب المدرسي بدق  لتجنب المفاهيم يجب تقديم المواد في 

ويجب صياغ  المفاهيم والتراريف بشكل صحيح )محددة جيدا(  ،الخاطئ 
 .(KI)والكفاءات الأساسي   (KD) الفئيسي لدعم تحقيق الكفاءات 

 دق  المبدأ (2
المبدأ هنا هو جانب يستخدم لتطويف نظفي . يجب صياغ  المبادئ 

. هناك مترددةبدق  حتى لا تسبب تفسيرات الكتاب المدرسي الواردة في 
 ،بمرنى الفبط ،وهي مبدأ الملاءم  ،الكتاب المدرسيثلاث  مبادئ في إعداد 

 (KD) الفئيسي يجب أن تكون المواد المكتوب  ذات صى  بتحقيق الكفاءات 
إذا   ،تحقيقه ؛ مبدأ التناسق يرني الاتساق ةالمفاد (KI)والكفاءات الأساسي  

يجب أن  ،كانت الكفاءات الأساسي  التي يجب إتقانها هي أربر  أنواع
تغطي المناقش  في الكتاب أربر  أنواع ؛ يرني مبدأ الملاءم  أن المواد التي يتم 

ها يجب أن تكون كاةي  لمساعدة الطلاب عى  إتقان الكفاءات التي ترىيم
إذا   ،ست كثيرة جداويجب ألا تكون المادة قىيى  جدا ولي ،هاترىيميجب 

 (KD) الفئيسي كان القىيل جدا سيكون أقل ةائدة في تحقيق الكفاءات 
إذا كان أكثف من اللازم سوف يضيع الوقت  ،(KI)والكفاءات الأساسي  
 دون داع في دراسته.
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 دق  اإيجفاءات (3
يجب صياغ  اإيجفاءات بدق  حتى لا يفتكب الطلاب أخطاء 

 .بشكل منهجي
 دق  الأمثى  والحقائق والفسوم التوضيحي   (٤

يجب أن تكون المواد الموجودة في الكتاب المدرسي مزودة بأمثى  
 وحقائق ورسوم توضيحي  دقيق .

  الأسئى دق   (٥
وذلك بهدف  ،يجب أن تكون الأسئى  في الكتاب المدرسي دقيق 

 بناء إتقان الطلاب لمفاهيم ومواد الكتاب.
 المدرسي الكتابلغ   جدوى  (ب 

من مرايير الكتاب المدرسي يجب أيضا مفاعاة الىغ  المستخدم  في 
يمكن نقل جميع الفسائل  ،لغوي  مختىف . من خلال الىغ  الجيدة والصحيح 

والمرىومات التي سيتم نقىها بواسط  الكتاب المدرسي بشكل صحيح. 
تاب تصبح الىغ  أحد مرايير التقييم في الكتاب المدرسي أو الك ،لذلك

 المدرسي.
يم الأهىي  الىغوي  التي وضرتها وكال  مرايير الترىيم و المؤشفات في تق

 ٤٥وهي: ،(BSNP)الوطني  
  توى الىغو  مع مستوى تطور الطالبمدى ملاءم  المس (1

أو النصوص وةقا لمستوى الكتاب المدرسي مؤشفات استخدام الىغ  في 
 وهي: ،بهاتطور الطالب موجه  إلى عدة جوانب يجب الوةاء 
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  التواةق مع مستوى التطور الفكف  (أ 
يجب أن تكون الىغ  المستخدم  في الكتاب المدرسي متواةق  
 مع المستوى الفكف  لىطلاب )يمكن لىطلاب التخيل بشكل تخيىي(.

  مستوى التطور الراطفي الاجتماعي التواةق مع (ب 
متواةق  الكتاب المدرسي يجب أن تكون الىغ  المستخدم  في 

النضج الراطفي الاجتماعي لىطلاب مع الفسوم التوضيحي  التي مع 
 توضح المفاهيم التي تتراوح من البيئ  المحىي  إلى البيئ  الرالمي .

 استخدام لغ  التواصل (2
 ٤6مؤشفات استخدام لغ  التواصل موجه  إلى الجوانب التالي :

  سهول  قفاءة الفسائل (أ 
لغ  المدرسي  الكتابيجب أن تستخدم الفسائل المقدم  في 

ولا تسبب مرنى  ،ومباشفة في الهدف ،وواضح  ،مثيرة للاهتمام
وهي شائر  في الاتصال اإيندونيسي  ،وتستخدم جملا ةرال  ،مزدوجا

ودق   ،المكتوب. "تتأثف قابىي  قفاءة الفسائل بقدرة الطلاب عى  القفاءة
وأسىوب الىغ   ،واختيار الكىمات ،وبني  الىغ  ،قواعد الىغ 

 ستخدم .الم
  تحديد قواعد الىغ  (ب 

الكتاب يجب أن تشير الكىمات أو الجمل المستخدم  في 
 إلى قواعد الىغ  الجيدة والصحيح .المدرسي 

 في تدةق التفكير استخدام الىغ  يفي بمتطىبات التماسك والتكامل (3
مؤشفات الترابط والتكامل في تدةق الفكف في استخدام الىغ  موجه  إلى 

 الجوانب التالي :
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التماسك والترابط بين الفصول. يجب أن يركس إرسال الفسائل بين  (أ 
 ةصل مع الفصول المجاورة الأخفى علاق  منطقي .

بالترابط بين الفقفات. يجب أن يركس إرسال الفسائل بين الفقفات   (ب 
   منطقي .أيضا علاق

طلاب مدرس  التسناوي  مدرجون في سن المفاهق . الىغ  في هذا 
المستوى هي لغ  تطورت. حيث استوعب المفاهقون الرديد من الىغات 

وخاص   ،والمدرس  ،ومكان اإيقام  ،بدءا من البيئ  الأسفي  ،من بيئتهم
 البيئ  الاجتماعي .

 ماجكينظفي  ويىيام ةفانسيس  .2
الىغ  وةقا لـويىيام  ترىيمهناك أربر  جوانب مهم  في تحىيل تصميم 

 والتكفار. ،والرفض ،والتدرج ،وهي: الاختيار ،ماجكيةفانسيس 
 الاختيار (أ 

الاختيار هو اختيار المواد من المصادر. مثل اختيار المواد المطىوب 
ففدات. وخاص  الم ،والقواعد ،والدلالات ،والمرنى ،وعناصف القواعد ،دعوتها

 ،والتواةف ،والمدى )المساة ( ،يمكننا تحىيل التردد ،عند اختيار المففدات
ترتبر هذه  ٤7والقدرة عى  الترىم )المرايير النفسي  والتكميىي (. ،والتغطي 

الىغ  الرفبي  لأن جودة عمل  ترىيمالمفحى  مفحى  مهم  في تحىيل مواد 
الىغ . هناك الرديد من المبادئ التي يقوم  ترىيمالاختيار تحدد جودة تصميم 
وطول  ،ومستوى قدرة الطالب ،وأهداف الترىم ،عىيها نشاط الاختيار هذا

 ٤٨.ةضلا عن إمكاني  عوامل الترىم ،واختيار النوع المدروس ،الوقت المدروس
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 التدرج (ب 
التدرج )الففز( هو طفيق  لكيفي  تفتيب المواد التي تم اختيارها لتكون 

يجب وضع التدرج )التسىسل( جيدا أولا مع عفض  ،كومينيوسوةقا لـ منظم .
هناك جانبان رئيسيان  ،ماجكيتقديمي وأمثى  جيدة. وةقا لوليان ةفانسيس 

وهما التجميع عى  أساس التواز  والتدرج عى  أساس المبادئ  ،لهذا التدرج
 النفسي .

 الرفض  (ج 
تم اختيارها وةفزها  الرفض هو وسيى  يمكن من خلالها نقل المواد التي

أ : إجفاء  ،وةهمها بسهول  من قبل الطلاب. أما بالنسب  لنموذج الرفض
وشفح قاعدة من خلال تفجم  الشفح إلى الىغ  الأولى لىمترىم.  ،التمايز

والمواقف لوصفها.  ،واإيجفاءات ،باستخدام الأشياء ،إجفاءات موثوق 
تفسيرات  ،ءات السياقي اإيجفاءات التصويفي  واستخدام الصور. اإيجفا

 الترفيف.
  التكفار (د 

الهدف النهائي لترىم الىغ  هو أن تكون قادرا عى  استخدام الىغ  
من الضفور  الترود عى  التدريبات المتكفرة.  ،شفهيا وكتابيا. لهذا السبب

 درسيلذلك يمكن استنتاج أن التكفار هو خطوة يتم اتخاذها بحيث يمكن لم
لى مهارات لغوي  جاهزة للاستخدام. يتم ضبط مجموع  الىغ  تقديم المادة إ

 والقفاءة والكتاب . والكلاموهي الاستماع  ،التكفار عى  المهارات الىغوي 
 مرايير اختيار المواد الترىيمي  .3

 ،هناك عدة مبادئ يجب الالتزام بها ،في اختيار المواد الترىيمي  وإعدادها
 ٤٩وهي:
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 مبدأ الصى   (أ 
يجب أن تكون المواد الترىيمي  ذات صى  أو مفتبط  أو مفتبط  
بتحقيق مرايير الكفاءة والكفاءات الأساسي . عى  سبيل المثال، إذا كانت 
الكفاءة التي يتُوقع أن يتقنها الطلاب في شكل حفظ الحقائق، ةيجب أن 

 ها في شكل حقائق أو مادة حفظ.ترىيمتكون المادة الترىيمي  التي يتم 
 مبدأ التناسق   (ب 

إذا كانت الكفاءات الأساسي  التي يجب عى  الطلاب إتقانها هي 
ةيجب أن تشتمل المواد  ،في الىغ  الرفبي  مهاراتأربر  أنواع من حيث أربع 

 .المهارات الىغوي ها أيضا عى  أربع ترىيمالترىيمي  التي يجب إعدادها ويجب 
 مبدأ الكفاي  (ج 

ها يجب أن تكون كاةي  لمساعدة ترىيمبمرنى أن المواد التي يتم 
وأولين  صالحوأضاف نور ها.ترىيمالطلاب عى  إتقان الكفاءات التي يتم 

نه  أن المبدأ الذ  يجب مفاعاته في إعداد المواد الترىيمي  هو مبدأ التغطي  
ومبدأ الكفاي . يترىق مبدأ تغطي  المواد الترىيمي  باتساع وعمق المواد 

الملاءم  هو ما إذا كانت المادة كاةي  أم لا لىمساعدة في  ومبدأ ،الترىيمي 
 ٥0تحقيق التمكن من الكفاءات الأساسي  التي تم تحديدها.

باإيضاة  إلى ذلك، يجب أن تفي المواد الترىيمي  التي سيتم تسىيمها 
لىطلاب في الترىم بالمرايير التالي ، ذات الصى  بمرايير كفاءة المادة 
والكفاءات الأساسي  التي يجب عى  الطلاب تحقيقها، والمواد الترىيمي  هي 

ذه، وتوةير محتوى ترىيمي وتفصيل لمرايير الكفاءة والكفاءات الأساسي  ه
الحاةز لىطلاب لمزيد من الدراس ، ةيما يترىق بالمواد السابق ، يتم تفتيب 
المواد بشكل منهجي من البسيط إلى المرقد، والرمىي، والمفيد لىطلاب، 
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وةقا للأوقات، يمكن الحصول عىيها بسهول ، يجذب اهتمام الطلاب، 
يأخذ في الاعتبار يحتو  عى  الفسوم التوضيحي  التي تجذب قىوب الطلاب، 

جوانب الىغ  التي تتواةق مع قدرات الطلاب، ويفتبط ارتباطا وثيقا بالدروس 
الأخفى، ويحفز الأنشط  الشخصي  لىطلاب الذين يستخدمونها، ويتجنب 
المفاهيم الغامض  حتى لا يفبك الطلاب، وله وجه  نظف رؤي  واضح  

، تقديف الففوق الشخصي  وراسخ ، تمييز المواد الترىيمي  للأطفال والكبار
 ٥1لىطلاب الذين يستخدمونها.

 للفصل الثامن في المدرسة المتوسطةم اللغة العربية يتعل .ل 
 م الىغ  الرفبي يترفيف ترى .1

بأهداف  ،الترىم هو ترىيم أو جهد يتم تنفيذه عن قصد ،وةقا لميارسو
وةقا  ،تحت السيطفة. وفي الوقت نفسه ،محددة مسبقا وتنفيذها قبل تنفيذ الرمىي 

ةإن الترىم عمىي  مرقدة تتكون من وظائف وأجزاء مترابط  مع برضها  كيمفلـ  
. النجاح في الترىم هو عندما ترىيمالبرض ومنظم  منطقيا لتحقيق النجاح في ال

 ٥2يتمكن الطلاب من تحقيق الأهداف المفجوة في أنشطتهم الترىيمي .
راغان أن الترىم هو نشاط لتقديم المرىومات في بينما يقترح سميث و 

وخاص  أهداف الطلاب في الترىم. في  ،مساعدة الطلاب عى  تحقيق الأهداف
يمكن لىمدرس توجيه الطلاب ومساعدتهم وتوجيههم  ،نشاط الترىم هذا

أو طفيق  لكيفي  إعداد  ،لىحصول عى  المرفة  والفهم في شكل تجفب  ترىيمي 
 ٥3ىطلاب.تجفب  ترىيمي  ل

بينما ترتبر الىغ  وسيى  تواصل بين أةفاد المجتمع عى  شكل رموز صوتي  
ينتجها كلام اإينسان. الىغ  الرفبي  نفسها هي أداة اتصال في شكل رموز صوتي  
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تنتجها أدوات الكلام البشف  المستخدم  بين أةفاد المجتمع في منطق  شبه الجزيفة 
مرنى الىغ  الرفبي  هو الأصوات التي تحتو   ةإن ،الرفبي . وبحسب أحمد الهاشمي
 ٥٤عى  برض الحفوف الهجائي .

م الىغ  الرفبي  هو جهد بذُلت لتكون يأن ترى الباحث  تستنتجا ،لذلك
قادرا عى  اكتساب خبرة ترىيمي  في شكل حفوف حجي  يستخدمها الرفب في 

 التواصل والتفاعل الاجتماعي شفهيا وكتابيا.
 الرفبي أهداف ترىم الىغ   .2

 ٥٥ترىم الىغ  الرفبي  له الأهداف التالي :
وتشمل أربع مهارات  ،تنمي  القدرة عى  التواصل بالىغ  الرفبي  محادث  وكتاب  (أ 

 والقفاءة والكتاب . والكلاملغوي  هي الاستماع 
رةع مستوى الوعي بأهمي  الىغ  الرفبي  كواحدة من الىغات الأجنبي  لتصبح   (ب 

 وخاص  في دراس  مصادر التراليم اإيسلامي . أداة الترىم الفئيسي 
 تطويف ةهم الرلاقات المتبادل  بين الىغ  والثقاة  وتوسيع الآةاق الثقاةي . (ج 

من المتوقع أن يكون لدى الطلاب القدرة عى   ،برد دراس  الىغ  الرفبي 
 الوصول إلى المرفة  واستخدام الىغ  الرفبي  كوسيى  لفهم تراليم ومصادر التراليم

 اإيسلامي  بشكل صحيح وكذلك الحصول عى  نظفة ثاقب  عبر الثقاةات.
للفصل الثامن في  م اللغة العربيةيلتعل سيةيالرئالكفاءات الأساسية والكفاءات  .م 

 المدرسة المتوسطة
الكفاءات الأساسي  هي الكفاءات التي يتم تجميرها في جوانب المواقف 
والمرفة  والمهارات )الراطفي  والمرفةي  والحفكي  النفسي ( التي يجب أن يترىمها الطلاب 
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هناك أربع  ،في هذه الكفاءة الأساسي  ٥6لىمدرس  والفصل ومستوى المادة.
ف الديني  والمواقف الاجتماعي  والمرفة  وهي: المواق ،مجموعات من الكفاءات المترابط 

 وتطبيق المرفة .
أو كفاءات تتكون من المواقف والمرفة   اتهي محتوى الفئيسي الكفاءات 

ةيما يىي  ٥7والمهارات المستمدة من الكفاءات الأساسي  التي يجب أن يتقن الطلاب.
في المدرس  الثامن  لىفصللمواد الىغ  الرفبي   الفئيسي الكفاءات الأساسي  والكفاءات 

 وةقا لوزارة الترىيم والثقاة : المتوسط 
 الدراسي الفردي صلللفالفصل الثامن 

 سيةيالرئالكفاءات  الكفاءات الأساسية

م الىغ  الرفبي  كىغ  يلففص  ترى الشكف 1,1 .تراليم الدين المرتمداحترام وإحياء  .1
 الترىيملىتواصل الدولي ولغ   ترىيم

لىكنوز اإيسلامي  المتجسدة في روح 
 م.يالترى

 ،ومنضبط ،احترام وإحياء بصدق .2
 ،وسىوك رعاي  )التسامح ،ومسؤول

وواثق في  ،ومهذب ،والتراون المتبادل(
التفاعل الفرال مع البيئ  الاجتماعي  
 والطبيري  في متناول الجمري  ووجودها.

أظهف سىوكا صادقا وواثقا في التواصل  2,1
الاجتماعي  حول المنزل مع البيئ  
 والمدرس .

إظهار السىوك التحفيز  الداخىي  2,2
 .)الجوهف ( لتنمي  المهارات الىغوي 

إظهار موقف مسؤول في ممارس  الىغ   2,3
الرفبي  كىغ  اتصال دولي وتقديم 

 ودراس  الكنوز اإيسلامي .
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ةهم وتطبيق المرفة  )الواقري   .3
والمفاهيمي  واإيجفائي ( بناء عى  

حول الرىوم والتكنولوجيا فضول ال
والفنون والثقاة  المترىق  بالظواهف 

 والأحداث المفئي 

الترفف عى  أصوات الكىمات   3,1
والربارات والجمل الرفبي  المترىق  بما 

 ،في المدرس  ايومياتن ،الساع يىي:
عى  حد سواء في البيت  ايومياتن
 .وكتابياشفويا 

النطق بأصوات الكىمات والربارات   3,2
الرفبي  المترىق  بما  والجمل
 ،في المدرس  ايومياتن ،الساع يىي:
 .في البيت ايومياتن

حث عن مرنى أو ةكفة نطق الب 3,3
الكىمات والربارات والجمل الرفبي  

في  ايومياتن ،الساع المترىق  بما يىي:
 .في البيت ايومياتن ،المدرس 

المرالج  والرفض والاستدلال في المجال  .٤
وتحىيل وتجميع المىموس )باستخدام 

وترديل وإنشاء( وعوالم مجفدة 
)الكتاب  والقفاءة والرد والفسم 
والتأليف( وةقا لما تم ترىمه في المدرس  
والمصادر الأخفى الموجودة جميرها 

 وجه  نظف / نظفي .

إظهار التربيرات البسيط  حول  1,٤
 ،في المدرس  ايومياتن ،الساع  الموضوع
الاهتمام من خلال  في البيت ايومياتن

ببني  النص والرناصف الىغوي  
 الصحيح  وفي سياقها

أمثى  عى  التربيرات الاعفض إ 2,٤
البسيط  لىتوضيح والسؤال والفد 

 ،في المدرس  ايومياتن ،الساع حول:
من خلال الاهتمام في البيت  ايومياتن

ببني  النص والرناصف الىغوي  



60 

 

 

 الصحيح  وفي سياقها.
رىومات تقديم مجموع  متنوع  من الم 3,٤

 ،الساع الشفهي  البسيط  حول 
في  ايومياتن ،في المدرس  ايومياتن
 .البيت

 عن المرىومات كتاب  عن اإيظهار ٤,٤
 ايومياتن ،في المدرس  ايومياتن ،الساع 

في مجموع  متنوع  من  في البيت
الهياكل الىغوي  البسيط  عى  وجه 

 .التحديد
 نصا بسيطا حول الموضوع  باكت ٤,٥

 ايومياتن ،في المدرس  ايومياتن ،الساع 
من خلال الاهتمام ببني   في البيت

النص والرناصف الىغوي  الصحيح  
 .حسب السياق

الجمى   ،الجمى  اإيسمي  ،الئى  عن الساع   التركيب .٥
الجمىتان  ،المفرول به ،الفرىي  والفاعل المففد

 نواع الجمعأو 
 

 الدراسي الزوجي صلللفالفصل الثامن 
 سيةيالرئالكفاءات  الأساسيةالكفاءات 

م الىغ  الرفبي  كىغ  يلففص  ترى الشكف 1,1 احترام وإحياء تراليم الدين المرتمد. .1
 الترىيملىتواصل الدولي ولغ   ترىيم
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لىكنوز اإيسلامي  المتجسدة في روح 
 م.يالترى

احترام وإحياء بصدق، ومنضبط،  .2
ومسؤول، وسىوك رعاي  )التسامح، 

ومهذب، وواثق والتراون المتبادل(، 
في التفاعل الفرال مع البيئ  
الاجتماعي  والطبيري  في متناول 

 الجمري  ووجودها.

أظهف سىوكا صادقا وواثقا في التواصل  2,1
مع البيئ  الاجتماعي  حول المنزل 

 والمدرس .
إظهار السىوك التحفيز  الداخىي  2,2

 .)الجوهف ( لتنمي  المهارات الىغوي 
  الىغ  إظهار موقف مسؤول في ممارس 2,3

الرفبي  كىغ  اتصال دولي وتقديم 
 ودراس  الكنوز اإيسلامي .

ةهم وتطبيق المرفة  )الواقري   .3
والمفاهيمي  واإيجفائي ( بناء عى  

فضول حول الرىوم والتكنولوجيا ال
والفنون والثقاة  المترىق  بالظواهف 

 والأحداث المفئي 

الترفف عى  أصوات الكىمات  3,1
الرفبي  المترىق  بما والربارات والجمل 

المهن ، اللاعبون الفياضيون،  يىي:
عى  حد  المفض  واتدأالمهن  الطبي ، 
 .وكتابياسواء شفويا 

النطق بأصوات الكىمات والربارات   3,2
المهن ،  والجمل الرفبي  المترىق  بما يىي:

اللاعبون الفياضيون، المهن  الطبي ، 
 .المفض  واتدأ
 حث عن مرنى أو ةكفة نطقالب 3,3

الكىمات والربارات والجمل الرفبي  
المهن ، اللاعبون  المترىق  بما يىي:

 واتدأالفياضيون، المهن  الطبي ، 
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 .المفض 
المرالج  والرفض والاستدلال في المجال  .٤

المىموس )باستخدام وتحىيل وتجميع 
وترديل وإنشاء( وعوالم مجفدة )الكتاب  
والقفاءة والرد والفسم والتأليف( وةقا 

تم ترىمه في المدرس  والمصادر  لما
الأخفى الموجودة جميرها وجه  نظف / 

 نظفي .

إظهار التربيرات البسيط  حول  1,٤
المهن ، اللاعبون الفياضيون،  الموضوع

من  المفض  واتدأالمهن  الطبي ، 
خلال الاهتمام ببني  النص والرناصف 

 الىغوي  الصحيح  وفي سياقها

أمثى  عى  التربيرات الاعفض إ 2,٤
البسيط  لىتوضيح والسؤال والفد 

المهن ، اللاعبون الفياضيون،  حول:
من  المفض  واتدأالمهن  الطبي ، 

خلال الاهتمام ببني  النص والرناصف 
 الىغوي  الصحيح  وفي سياقها.

تقديم مجموع  متنوع  من المرىومات  3,٤
المهن ، الشفهي  البسيط  حول 

اللاعبون الفياضيون، المهن  الطبي ، 
 .المفض  توادأ
 عن المرىومات كتاب  عن اإيظهار ٤,٤

المهن ، اللاعبون الفياضيون، المهن  
في مجموع   المفض  واتدأالطبي ، 

متنوع  من الهياكل الىغوي  البسيط  
 .عى  وجه التحديد

 نصا بسيطا حول الموضوع  باكت ٤,٥
المهن ، اللاعبون الفياضيون، المهن  
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من خلال  المفض  واتدأالطبي ، 
الاهتمام ببني  النص والرناصف الىغوي  

 .الصحيح  حسب السياق
ل( + ةرل مضارع: المصدر -لن-)أن  التركيب .٥

 الصفيح : الفرل الماضي: الجمى  الفرىي 
 

 
 



118 

 

 

 مراجع

 مراجع العربية . أ
: دار عربية بالتعليم الأساسي، القاهرةرشدي أحمد طعيمة، مناهج تدريس اللغة ال

 .الفكر العربى
محمود كامل الناقة ورشدى أحمد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين 

 .2003: الرباط، إيسيسكوبها، 
الكويت :  3با لمرحلة الإبتدائية، طمحمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية 

 .1980دار القلم، 
رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، 

 .1980 أمريكا: جامعة منيسوتا،
الله، أسس إعداد الكتب التعليمية لغير  ناصر عبد الله الغالي وعبد الحميد عبد

 .لغالي، دون السنةالناطقين بها،  الرياض: دار ا
على أحمد مذكور ورشدي أحمد طعيمة، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين 

 .2010بلغات أخرى، رياض: دار الفكر العربي، 
 مراجع الإندونيسية . ب

Abidin, Yunus Desain Sistem Pembelajaran dalam Konteks Kurikulum 2013, 

Bandung: PT. Refika Aditama, 2014. 

Al-Qashiri, Maufiq Abdullah, Muqtarohat La ‘Adada Al-Kitab Al-Ta’limi Fi Al-

Lughohi Al-Arobiyat, Kuala Lumpur: Al-Jami’ah Al-Wathonniyah. 

Ashari, Khalidun, Problematika Pemilihan Materi Mufrodat Menurut Perspektif 

Rusydi Ahmad Thu’aimah.  Jurnal Al-Ittijah, No. 2, 2020. 

Depag RI, Permenag Nomor 2 Tahun 2008, Lampiran 3A Bab VI SK-KD PAI 

dan Bahasa Arab MI 



119 

 

 

Ekomadyo, Agus S, Prospek Penerapan Metode Analisis Isi dalam Penelitian, 

Jurnal Ilmu Pengetahuan dan Teknologi dan Seni ITB, No. 2, Vol. 10, 

Agustus 2006.   

Hadi, Amirul. Metode Penelitian Pendidikan, Bandung: Pustaka Setia, 1998. 

Hadi, Nurul, Analisis Content Buku Ajar Bahasa Arab Pendekatan Saintifik 

Kurikulum 2013 Kelas I Madrasah Ibtidaiyah Terbitan Kementrian 

Agama Republik Indonesia 2014, Ijaz Arabi: Jurnal Bahasa Arab, Vol. 1 

No. 1/ 2018. 

Hadi, Nurul. Analisis Content Buku Ajar Bahasa Arab Pendekatan Saintifik 

Kurikulum 2013 Kelas I Madrasah Ibtidaiyah Terbitan Kementrian 

Agama Republik Indonesia 2014.  

Hamalik, Media Pendidikan, Bandung: Citra Aditya Bakti, 1994. 

Hamalik, Oemar, Kurikulum dan Pembelajaran, Jakarta: Bumi Aksara, 2001. 

Hermawan, Acep Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya Offset, 2009. 

https://badanbahasa.kemdikbud.go.id/ Diakses Pada Tanggal 16 April 2022, 

04.12 

Idris, Muhammad, Anthonius Palimbong, dan Jamaludin, Pemanfaatan Media 

Gambar Untuk Meningkatkan Hasi Belajar Siswa Pada Pembelajaran 

IPS Kelas IV SD Impres Salabenda, Jurnal Kreatif Tadulako, Vol. 4, 

No.11. 

Ilyan, Ahmad Fuad Mahmud, Al-Maharat al-Lughawiyyah: Mahiyatuha wa 

Tharaiq Tadrisiha, Dar al-Muslim Li al-Nasyr wa al-Tauzi’, Riyadh, 

1992. 

Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan, Kurikulum 13 Kompetensi Dasar 

Sekolah Menengah Pertama SMP Madrasah Tsnawiyah MTS Perangkat 

Kelengkapan Dokumen Kurikulum 2013. 

https://badanbahasa.kemdikbud.go.id/


120 

 

 

Majid, Abdul & Chaerul Rochman, Pendekatan Ilmiah Dalam Implementasi 

Kurikulum 2013, Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2014. 

Majid, Abdul, Perencanaan Pembelajaran: Mengembangkan Standar Kompetensi 

Guru Bandung: Remaja Rosdakarya, 2007.   

Mastutik, Nur Aini Puji & Mirwan Ahmad Taufiq, Analisis Pemelihan Kosakata 

dalam Buku Ajar Perspektif Rusydi Ahmad Thu’aimah, Al-Ittijah: Jurnal 

Keilmuan dan Kependidikan Bahasa Arab Vol. 13 No. 2, December 

2021. 

Moleong, Lexy J, Metodologi Penelitian Kualitatif, Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2012. 

Mudhofir, Ali. Aplikasi Pengembangan Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan 

dan Bahan Ajar Dalam Pendidikan Agama Islam, Jakarta: PT. Raja 

Grafindo Persada, 2011. 

Muhtarom, Suharsono, Syaefudin, Analisis Materi Buku Ajar Bahasa Arab 

Sekolah Menengah Pertama Terpadu Rabbi Radhiah Rejang Lebong, 

Jurnal Lahjah Arabiah Januari 2022, Vol.3, No.1. 

Mulyasa, Enco, Pengembangan dan Implementasi Kurikulum 2013: Perubahan 

dan Pengembangan Kurikulum 2013, Jakarta: Bumi Aksara, 2013. 

Mulyasa, Pengembangan Dan Implementasi Kurikulum 2013, Bandung: 

PT.Remaja Rosdakarya, 2014, Cet-IV. 

Mun’im, Abdul. Analisis Kontrastif Bahasa Arab & Bahasa Indonesia. 

PT.Pustaka Al Husna Baru. Jakarta. 2004. 

Muslich, Mansur, Text Book Writing: Dasar-Dasar Pemahaman, Penulisan, dan 

Pemakaian Buku Teks, Yogyakarta: Ar.Ruzz Media, 2010. 

Nawawi, Hadari, Metodologi Penelitian Bidang Sosial, Yogyakarta: Gajah Mada 

Univercity Press, 1999. 

Nurhadi, Tata Bahasa Pendidikan, Landasan Penyususnan Buku Pelajaran, 

Bahasa Semarang, IKIP Semarang Press 1995. 



121 

 

 

Peraturan Pemerintah PP Republik Indonesia Nomor 32 tahun 2013 tentang 

perubahan atas peraturan pemerintah Nomor 19 tahun 2005 tentang 

Standar Nasional Pendidikan SNP, http://bsnp-indonesia.org, diakses 

pada tanggal 03 Oktober 2019. 

Pransiska, T. Buku Teks Al-Lughah Al-‘Arabiyah Al-Mu’āshirah Bagi Penutur 

Non Arab. Desain. Kontruksi Dan Implementasi. Al-Fikra. Jurnal Ilmiah 

Keislaman. 17(1). 2018. h. 10. 

http.//dx.doi.org/10.24014/af.v17i1.5123. Prastowo, Andi, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif, Yogyakarta, 

Diva Press, 2011. 

Pusat Kurikulum dan Perbukuan, http: //Puskurbuk.Net/Web/Penilaian-Buku-

Teks-Pelajaran, html, h. 304-305. 

Pusat Kurikulum dan Perbukuan, http:Puskurbuk.Net/Web/Penilaian-Buku-Teks-

Pelajaran, html, Diakses Pada Tanggal  11 Januari 2020 Pukul 20.00 

WIB 

Rahma, Sutri  & Muftahur Rohman, Analisis Buku Ajar Bahasa Arab Madrasah 

Aliyah Kurikulum 2013, Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab, Vol. 2, No.2. 

Riska Ariska Yahya, Analisis Buku Teks Nahwu Al-Miftah Di Madrasah Diniah 

Raudhotut Tholibin Purbolingo. Tesis, 2018, h. 17. 

Rosyidi, Abd. Wahab & Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, Malang: UIN-Maliki Press, 2009, No. 11. 

Rusmono, Strategi Pembelajaran Dengan Problem Based Learning Itu Perlu, 

Bogor: Ghalia Indonesia, 2012. 

Setiawan, Cahya Edi & Luthfi Abdul Basit, Muhammad Fathoni, Telaah Bahan 

Ajar Bahasa Arab “Ayo Fasih Berbahasa Arab” Madrasah Aliyah Kelas 

XII Karya Hasan Saefulloh, Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab 

IV, Malang, 06 Oktober 2018. 

Sholeh, Nur, Sejarah Perkembangan Kurikulum Bahas Arab Madrasah Aliyah 

1984-2006, Tesis, Yogyakarta, UIN Sunan Kalijaga, 2012. 



122 

 

 

Sitepu, B.P, Pengembangan Sumber Belajar, Jakarta: PT Grafindo Persada, 2014. 

Subagyo, Joko, Metode Penelitian dan Prakteki, Jakarta: Rhineka Utama, 1991. 

Sugiono, Metode Penelitian Kualitatif, Bandung: Alfabeta, 2017. 

Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan, Bandung: Alfabeta, 2008.   

Sukardi, Metode Penelitian Pendidikan: Kompetensi dan Prakteknya, Jakarta: PT 

Bumi Aksara, 2013. 

Sumardi, Mulyanto, Pengajaran Bahasa Asing: Sebuah Tinjauan Dari Segi 

Metodologi, Jakarta: Bulan Bintang, 1975. 

Suprayogo, Imam dan Tobroni, Metode Penelitian Sosial-Agama, Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2003. 

Suyanto, Hisyam Djihad, Refleksi dan Reformasi Pendidikan di Indonesia 

Memasuki Milenium III, Yogyakarta: Adi Cita Karya Nusa, 2000. 

Syamsuddin Asyrofi & Toni Pransiska, Penulisan Buku Teks Bahasa Arab, 

Yogyakarta: Ombak, 2016. 

Syamsudin, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Fakultas Tarbiyaj IAIN 

Sunan Kalijaga Yogyakarta: 1998. 

Taufiq, Ahmad, Telaah Buku Hidayatul Wildan Karya Alm Kh. Muslih Bin 

Abdurrohman, Skripsi, 2008. 

Tim Pengembangan Ilmu Pendidikan, Ilmu dan Aplikasi Pendidikan, Bagian 1: 

Ilmu Pendidikan Teoritis PT.Imtima dan Grasindo. 

Usman, Husain & Purnomo S. Akbar, Metodologi Penelitian Sosial, Jakarta: 

Bumi Aksara, 2001. 

Warsita, Bambang, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya, Jakarta: 

Rineka Cipta, 2008. 

Wasid, Iskandar dan Dadang Sunandar, Strategi Pembelajaran Bahasa, Bandung: 

Rosdakarya, 2008. 

www.pengertianbukuajar, dikases pada hari Rabu  tanggal 27 Mei 2022.  



123 

 

 

Yunus, Mahmud. Metodik Khusus Bahasa Arab (Bahasa Al-Qur`an). PT 

Hidakarya Agung. Jakarta. 1983.  

Zaenuddin, Radliyah dkk. M.Ag. Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran 

Bahasa Arab. 2005.  

 


