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 ملخص 
لطلبة الصف الاستماع ترقية مهارة في  Rosetta Stoneفعالية استخدام وسائل 

 السابع بمدرسة الهدى المتوسطة جاتي أغونج لانبونج الجنوبية
أحمد ديدي سونندارإعداد:   

لتًقية مهارة الاستماع ، كخاصة عةمتنو  م اللغة العربيةيتعلأنشطة عوامل كانت 
، استنادنا إلذ لطلبة الصف السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية

 اركز م، لا يزاؿ التعلم بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبيةابؼلاحظات 
، هم بكو الدرسهمعلى ضعف فابغاؿ سلبيتُ. يؤثر ىذا الطلبة يصبح   حتى على ابؼعلم

بددرسة ابؽدل ستماع إلذ اللغة العربية الذم يقدمو ابؼعلم لاا مادة مهارةلا سيما في 
كاف الغرض من ىذا البحثهو برديد فعالية . لذالك  ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية

لطلبة  مهارات الاستماع باللغة العربيةترقية في  Rosetta Stone كسائل استخداـ
تعلم  ك التفريق من. السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية الصف

بنسبة  Rosetta Stone لباستخداـ كسائأكبر نتيجة الاستماع إلذ اللغة العربية 
 .الأساليب التقليدية علىتدريس ال

تصميم بؾموعة التحكم قبل  صيغةطريقة بذريبية مع استخدـ ىذا البحث 
يتكوف ىذا . (pretest-posttest control group design) ملبعدالاختبار ا

رحلة بعد ابؼتجريبية ك الرحلة ابؼرحلة قبل التجريبة، ك ابؼالبحث من ثلاث مراحل كىي: 
مدرسة ابؽدل جاتي أغونج  الصف السابع من ةمن طلب التجريبة. كاف بؾتمع ىذا البحث

في الفصل التجريبي  ، بينما كافٕٖٕ طالبنا فمائتاف اثناف كثلاثو ، بإبصاؿ لانبونج ابعنوبية
كفصل  ٔكالفصل السابع طالبا  ٖٓبإبصاؿ  A2 من الصف السابع ىذا البحث

تم  فة.أسلوب أخذ العينات ابؽاد طالبنا. تم اختيار العينة باستخداـ ٖٓبإبصاؿ  التفتيش
ليلها باستخداـ طالبنا كتم بر ٖٔمع بؾموعو  A4 اختبار موثوقية الأداة في الفصل السابع

الصلاحية ابؼستخدمة ىي صحة لي. القب للاختبار ٖٕٚ.ٓمع معامل  KR 21 صيغة
 .ككسب النتيجة t المحتول، بينما تم برليل بيانات البحث باستخداـ اختبار

 ب



   2.04 < 2,724أم  thitung > ttable ( قيمةٔ) البحثنتائج  حصلت

. تظهر نتائج ىذه ٘ٓ.ٓل ابؼعنوم كىي أصغر من قيمة ابؼستو  ٜٓٓ.ٓبقيمة معنوية 
لطلبة  ك اختلافنا كبتَنا ابغسابات أف في نتائج تعلم مهارات الاستماع للفصل السابع

 ا الفرؽمه، بينمدرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية A ٕالصف السابع  
درجة  ( حسابٕالتقليدية، )بالطريقة  تدريسكال Rosetta Stone لدريس بوسائالت

 Rosetta لاستخداـ كسائ ٝ )فعالية عالية( بفا يعتٍ أفٙٚ.ٖٛكىي  ابؼكسب،
Stone بنسبة الطريقة التقليدية لطلبةفعالية في تعلم الاستماع إلذ اللغة العربية  أكبر 

 بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية. الصف السابع
 لاستماع. مهارة اRosetta Stoneكلمات مفاتيح: 
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 لإقرارا
 

 ابؼوقع أدناه : أقرأ أنا 
 : أبضد ديدم سونندار الاسم 

 ٕ٘٘ٓٓٓٔٔٚٔ:  رقم القيد 
 : تعليم اللغة العربية  القسم 
 : التًبية كإعداد ابؼدرستُ الكلية 

 

 لطلبةالاستماع ترقية مهارة في  Rosetta Stoneفعالية استخداـ كسائل أف بحثي ابؼعنوف )
( ىو عمل خاص بي، الصف السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية

أصيل غتَ مستل كلا منتحل من أم عمل منشور، كما أقر بالالتزاـ بالأمانة العلمية 
كأخلاقيات البحث العلمي في كتابة البحث ابؼعنوف أعلاه. ك أبرمل كافة التبعات 

ية ك ابؼادية للغتَ، ك للجامعة ابغق في ابزاذ الإجراءات اللازمة القانونية جراء ابغقوؽ الفكر 
 ك ابؼتًتبة على ذلك.

                                        ٕٕٔٓبرريرا ببندار لانبونج, أغسطس          
 الطالب,

 
 

 
 أبضد ديدم سونندار          

 ٕ٘٘ٓٓٓٔٔٚٔرقم القيد :     
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هِ وَمَنْ جَاهَدَ فاَِ نَّمَا ىُجَاهِدُ لِنـَفْسِ   
Artinya : “ Barang Siapa  yang bersungguh-sungguh, sesungguhnya 

kesunnguhan tersebut untuk kebaikan dirinya sendiri” 
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 هداءإ
 

لتماـ ىذه الأطركحة كالصلاة كالسلاـ على  لباحثاابغمد لله رب العابؼتُ الذم سهل 
 أشرؼ الأنبياء كابؼرسلتُ ك على آلو ك صحبو أبصعتُ. أما بعد

 إلذ :رسالة الىذه  الباحثفوّض 
اللذاف قد ربيا ك جاىدا في كسب ابغاجة ك قدما ابغب  كالدمالمحبوبتُ،  .ٔ

ف يربضهما كابغماس كالدعم إلر على حد سواء معنوينا كمادينا، عسى الله أ
 كبوفظهما في الصحة ك العافية دائما.

الذين ينتظركف  يوليانا دركتي ك ديدم سوفريتنا ك سفرياتي كأسرتيأختي الكبتَة  .ٕ
 ك يدعوف لنجاح الباحث في ابؼستقبل

على كل النصيحة ، سجالا ابؼاجستتَة انيدرمالدكتورة  ةالأستاذ  ةابؼشرففضيلة  .ٖ
 .الطيبة للباحث

على كل الاىتماـ  الدكتورة إيرلينا ابؼاجستتَةابؼشاركة الأستاذة ك فضيلة ابؼشرفة  .ٗ
 لتماـ ىذه الأطركحة بالصبر كالفتح.

بصيع بؿاضرم قسم تعليم اللغة العربية من الذم لا أذكره كاحدا فواحدا على   .٘
  كل العلوـ ابؼتباخرة

ا، ىي مكاينتافابعامعة الإسلامية رادين  .ٙ اف ، لامبونج، التي أفتخر بها دائمن
 حيم.ر لاكتساب ابؼعرفة كزيادة الأصدقاء لصلة الربضن كال
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 ترجمة الباحث
ديسمبر  الأكؿ، في مدينة باندار لانبونج، ابؼولود في أبضد ديدم سونندار 

ابؼدرسة ابؼتعلم في  و. كىالرابع من زكجتُ كمتُ ك ستي ختَية الإبن و، ك ىٜٜٔٔ
ابؼتوسطة ابؼدرسة  فيتصل ك اتنجونج أغونج باندار لانبونج  ة الأكلذ ابغكومي الابتدائية

يافينا باندار ابؼدرسة الثانوية ك  ٕٕٔٓ سنة ابغكومية الأكلذ كوتا بومي لانبونج الشمالية
 .ٕٚٔٓسنة  باندار لانبونج كابؼسجل كالطالب في قسم اللغة العربية ٕٚٔٓلانبونج 

  
 اتوكالسلاـ عليكم كربضة الله ك برك

 ٕٕٔٓأعسطس باندار لانبونج.         
 
 

 أبضد ديدم سونندار
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 كلمة الشكر والتقدير
 بسم الله الرحمن الرحيم

 السلاـ عليكم كربضة الله كبركاتو
فعالية  "بابؼوضوع  الرسالةابغمد لله على كل نعمة الله التي قد يسر أمورم لتماـ نهاية ىذه 

لطلبة الصف السابع بددرسة الاستماع ترقية مهارة في  Rosetta Stoneتخداـ كسائل اس
الصلاة كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء ك  ك "ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية
 ابؼرسلتُ ك على آلو كصحبو أبصعتُ. أما بعد

 ه كعظيم بريتّو إلذ:فائق احتًامو كجزيل شكر  الباحثقدّـ تفرسالة الكبؼاّ بّست ىذه 
عميدة كلية التًبية ك .ابؼاجستتَة ،ينايفا دتَ الدكتورة ابغاجة ن الأستاذةالسيدة  .ٔ

 .لانبونج اينتاف رادينبجامعة إعداد ابؼدرستُ ك 
كرئيسة قسم تعليم اللغة   .ابؼاجستتَة ،جريةىالدكتورة أمي  الأستاذة السيدة .ٕ

 .لانبونج فاينتا رادينالعربية ك بصيع نوائبها في جامعة 
 السيدةك  . كابؼشرفة  سجالا ابؼاجستتَة دانيرمالأستاذة الدكتورة  السيدة .ٖ

لنصيحة اعلى كل  ،كابؼشرفة ابؼشاركة  ابؼاجستتَة الأستاذة الدكتورة إيرلينا
بصيع بعنة ابؼناقشة على استعدادىم كأكقاتهم التشجيع في كتابة ىذه الرسالة ك ك 

 .بؼناقشة ىذه الرسالة
 كاملة  الرسالةحتى تؤلف ىذه  مساعدتهمعلى ة ك نوائبو رئيس ابؼكتب .ٗ

ك كل من لا يكتب ابظو الذم يساعدني بساـ ىذا البحث بخلوص صدكرىم من 
 شيئ قليل أـ كثتَ من معركؼ أم بؿجوب عسى الله أف بهزيكم أحسن ابعزاء.

 كالسلاـ عليكم كربضة الله ك بركاتو
 ٕٕٔٓ أغسطسباندار لانبونج.     

 
 دم سونندارأبضد دي
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 الباب الأول
 مقدمة

 خلفية البحث . أ

الوسائل أحد عامل لبلوغ بقاح التعليم  في ابؼدرسة بها بيكن تسهيل ابؼدرس في 
إيصاؿ ابؼعلومت بكو الطلبة أك عكسها تسريع الطلبة لفهم الدرس. استخداـ الوسائل 

 م.التعليم لأجل برقيق أىداؼ التعل الابتكارية بفكن لتحستُ كفاءة

 ك في ىداية  ك أما التعريف من الوسائل كثتَ من قبل ابػبراء. عند ججتٌ 
سولستياكتي على أف كسائل الإعلاـ ىي أنواع بـتلفة من ابؼكونات في بيئة الطالب التي 
بيكن أف برفزىم على التعلم. كفي الوقت نفسو، بردد رابطة التًبية الوطنية بأمريكا أف 

تعليم على أنها بصيع الأشياء التي بيكن التلاعب بها أك رؤيتها كسائل الإعلاـ في نطاؽ ال
أك بظاعها أك قراءتها أك مناقشتها جنبنا إلذ جنب مع الأدكات ابؼستخدمة بؽذه الأنشطة. 

أنها شيء مستعلم  لنقل الرسالة ك غرس الفكرة كمشاعر الطلبة  لذلك بيكن التعريف على
 .ٔحتى تنشأ بضاستهم للتعلم

اللغة العربية، كسائل الإعلاـ ىي كسيطة أك رسالة بسهيدية من ابؼرسل إلذ من ناحية 
أنو عندما يتم فهمها بعبارات عامة، فإف الوسائل ىي  جرلج ك إيدم  الرسالة. قاؿ مستلم

بشرية أك مادية أك أحداث تهيئ الظركؼ التي بيكن الطلاب من اكتساب ابؼعرفة أك 
، فإف ابؼعلمتُ كالكتب ابؼدرسية كالبيئة ابؼدرسية ىم من ابؼهارات أك ابؼواقف. كبهذا ابؼعتٌ

                                                             
1Dkk Arda, “Pengembangan Media Pembelajaran Interaktif Berbasis 
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كسائل تعليمية. كبابػصوص أنها أدكات رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط 
  .كمعابعة كإعادة ترتيب ابؼعلومات ابؼرئية أك اللفظية

ابؽا بجانب النظر عن كونها نظاـ التوصيل أك ابؼقدمة، فإف الوسائل التي يتم استبد
كفقنا لفليمينغ ىي سبب أك أداة تتدخل في طرفتُ كتوفق بينهما. وسيط غالبنا بكلمة ال

الإعلاـ يوضح كظيفتو أك دكره، أم تنظيم العلاقة الفعالة بتُ   الوسيط، فإنوبدصطلح 
 كاف الوسطاءالطرفتُ الرئيسيتُ في عملية تعلم الطلبة كمادة الدرس. بالإضافة إلذ ذلك،  

 ف أف كل نظاـ التعليم لو دكر كسيط من قبل ابؼعلم ك التسهيلات.بيثل التعري

عبر ىينيج ك أصحابو أف الوسائل كوسيطة لتوصيل ابؼعلومات من مصدره إلذ 
مستسلمو. كىكذا فإف التليفزيوف، كالأفلاـ، كالصور، كالراديو، كالتسجيلات الصوتية، 

التعليمية. إذا كانت الوسائل برمل  كالصور ابؼسقطة، كابؼواد ابؼطبوعة، فكلها من الوسائل
الرسائل أك معلومات تهدؼ إلذ التعلم أك برتوم على أغراض تعليمية، فإف الوسائل 

 .ٕتسمى كسائل التعلبم

كسائل التعليم ىي كسيلة لتحستُ أنشطة عملية التدريس كالتعلم. نظرنا لتعدد أنواع 
عناية حتى بيكن استخدامها بشكل الوسائل، بهب أف يكوف ابؼعلم قادرنا على اختيارىا ب

صحيح. في أنشطة التدريس كالتعلم، غالبنا ما يتم استبداؿ كلمة الوسيلة بالإصطلاح أداة 
كدعائم الرؤية ،  اتصاؿ السمعية ك البصرية، (instructional material)التعليم 

 ٖ .كالوسائل الواضحة

                                                             
2Cecep Kustandi, M.Pd, Dr.Daddy Darmawan, M.Si,Pengembangan 

Media Pembelajaran,Hal.5 
3Cecep Kustandi, M.Pd, Dr. Daddy Darmawan, M.Si, 

Pengembangan Media Pembelajaran, Hal.6 
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و مشكلة. تكمن الصعوبة في كاف تعلم اللغة العربية مثل تعلم لغة أجنبية أخرل، ل
الاختلافات في طابع اللغة الأجنبية مع اللغة الأصلية، سواء في الصوت أك الكتابة. ك أما 

اللغة العربية مهمة كلغة ثانية في ابؼدرسة، لأف بعض الدركس مكتوبة باللغة  استيعاب
للغة العربية كلذلك، الفقو كعقيدة الأخلاؽ. العربية مثل درس تفستَ القراف كابغديث كا

طالب، لأف اللغة العربية أداة لدراسة  كل الأساسية التي بهب أف يستوليها ىي معرفة
 .الدركس الدينية

ا ثلاثة جوانب مهمة مرتبطة ببعضها  أثناء عملية التدريس، سيكوف ىناؾ دائمن
ملية البعض. ابعوانب الثلاثة ىي ابؼادة التي يتم تدريسها، كعملية تدريس ابؼادة كنتائج ع

التعلم. يركز العديد من ابؼعلمتُ بشكل أكبر على ابؼواد كنتائج التعلم. يستغرؽ كقتهم في 
كمع ذلك، ىناؾ شيء  إعداد خطط عملية التدريس، بالإضافة إلذ أدكات تعلم الأخرل.

تصميم عملية التدريس، بحيث بيكن برقيق أىداؼ  كاحد بهب أف ننتبو إليو، كىو كيفية
 .التعلم

تكلم عن  عملية التدريس، يتم تدريس اللغة العربية حتى الآف بطرؽ عندما ن
بيكن القوؿ إنها لا تزاؿ تقليدية. أم أف عملية التدريس كالتعلم تتم من خلاؿ تقدنً 

 يعمل الدماغ الأيسر فقط، كىذا بالنسبة لبعض ابؼواد، يليها ابغفظ كابؼمارسة، بحيث
لنادر أيضنا من أجل متابعة أىداؼ ابؼناىج الطلاب يبدك رتيبنا كغتَ سار. ليس من ا

الدراسية، أف يثقل كاىل ابؼعلموف الطلاب بالكثتَ من ابؼواد بغض النظر عما إذا كاف 
الطلاب حقنا يفهموف ما يتم تدريسو أك لا يهتموف بو. في حتُ أف جو التعلم الرتيب 

تَ ابؼواتية من جونا غتَ مريح بيكن أف بىلق ضغوطنا. ستجعل ىذه ابغالة غ سيجعل 
ا زيادة الاىتماـ بتعلم اللغة العربية كبرقيق نتائج التعلم ابؼثلى  .الصعب جدن
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كسائل التعلم، الوسائل ابؼستخدمة في تعلم اللغة العربية  فيما يتعلق باستخداـ
بسيطة نسبينا، أم استخداـ الكتب ابؼدرسية كالسبورات كأقلاـ التحديد  لا تزاؿ حتى الآف

ؿ ابؼعلموف يواجهوف في كثتَ من الأحياف صعوبات في تقدنً ابؼواد التعليمية فقط. لا يزا
 .للطلاب بطريقة جيدة كبفتعة، بفا بهعل من السهل فهمها كفعالية في عملية التعلم

بؽذا السبب، بكتاج إلذ الطريقة  كالوسائل ابؼناسبة كابؼمتعة في تعلم اللغة العربية,  
البشرم من خلاؿ ابعمع بتُ الدماغ الأبين كالدماغ الأيسر، كبيكنها تعظيم كظيفة الدماغ 

 .بفا يعطي الطلاب الشعور بابؼتعة لتعلم اللغة العربية أف بوققحقنا أىدافو، بحيث بيكن

عملية التعلم ىي عملية توصيل ابؼعلومات أك عملية الاتصاؿ. غالبنا كاجو ابؼعلم 
الأدكات أك  السبب في تطور تعلمعند عملية التدريس. بؽذا  ابؼشكلات في التواصل

فقد حاف الوقت  الوسائل اللازمة لنقل ابؼعلومات. نظرنا لمحدكدية الأدكات التقليدية. 
للمعلمتُ للتبديل إلذ استخداـ الأدكات ابؼصممة بواسطة أجهزة الكمبيوتر. سيكوف 

ا استخداـ الوسائل ابؼتعددة للكمبيوتر في تعلم ا بؼ اللغة العربية مفيدن نهجية تدريس جدن
 .ٗاللغة العربية حتى يتمكن ابؼعلموف من العمل كميسرين في عملية التعلم

، حيث دخل عالد التكنولوجيا في بصيع  نظرا إلذ التطور السريع للتكنولوجيا اليوـ
خطوط ابغياة البشرية، بدءنا من العمل كالصداقة إلذ عالد التعليم. بيكن العثور على تطور 

كما إلذ  الإلكتًكني عبر الإنتًنتكالتعلم التعلم الد التعليم في انتشار التكنولوجيا في ع
كسائل التعلم  لأنها توفر مزايا لا تشاركها تستخدـ كسائل الكمبيوتر في التعلم .ذلك

 .على التفاعل الفردم مع  الطلاب الأخرل كىي القدرة

                                                             
4Roestuyah NK, Strategi Belajar Mengajar, Salah satu Unsur 

Pelaksanaan Strategi Belajar Mengajar: Teknik Penyajian (Jakarta: Rineka 
Cipta, cet IV, Juli 1991), hlm 1. 

. 
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الطلاب فهم  اللغة العربية، لا يزاؿ من الصعب على كفي الوقت نفسو، في تعلم
التعلم كنظريات تصميم  الكتب ابؼدرسية ابؼوجودة بشكل مباشر. في مبادئ علم نفس

لا يتم التطبيق بشكل صحيح. نتيجة لذلك، بهد  الكتب ابؼدرسية بعض الأحياف
بؿتويات الكتاب ابؼدرسي كغالبنا ما يبدك الأمر بفلان. ما زلنا  الطلاب صعوبة في فهم

بؼواد تعلم اللغة العربية يتم بذميعها في شكل تطبيقات، حتى برامج نشعر بعدـ كجود 
 .الطلاب من التعلم بشكل أكثر استقلالية كنشاط يتمكن

الاستماع ىو إحدل ابؼهارات التي بؽا علاقة كثيقة مع ثلاث مهارات لغوية 
أخرل، كىي مهارات الكلاـ كمهارات القراءة كمهارات الكتابة. ابؼهارات الأربع ىي 

التي تكمن كراء اللغة. فكلما كانت  لا تنفصل. العلاقة ابؼعنية ىي عمليات التفكتَكحدة 
لغة الشخص أكثر مهارة تعكس أفكاره، بحيث تكوف أفكاره كاضحة كمباشرة. بيكن أف 
نستنتج أف الاستماع يعتٍ عملية الاستماع إلذ الأصوات ابؼنطوقة مع الاىتماـ الكامل 

لحصوؿ على ابؼعلومات كالتقاط الرسائل أك المحتول كفهم معتٌ كالفهم كالتقدير كالتفستَ ل
أف يفهم ابؼستمع معتٌ الاتصاؿ كمضموف الرسالة،  الاتصاؿ الذم نقلو ابؼتحدث. بعد

 .يتخذ إجراءن كإجابة فعل أك رده على ما استمع إليو كفقنا لمحتول الرسالة التي تم فهمها

ا أف يك  ونوا قادرين على جعل حاؿ التعليمنظرنا لأف ابؼعلمتُ مطلوبوف دائمن
بضاسا كبيكن برفيز الطلاب. سيحظى الطلاب بإعجاب أكبر بتقدنً ابؼواد الشيقة على 
الرغم من أف ابؼادة بسيطة. استخداـ كسائل التعليم ابؼناسبة ك ابؼؤثرة بشكل كبتَ على 

ما بوتاجو قدرة الطلاب في عملية التدريس كالتعلم. لذلك، بهب على ابؼعلمتُ معرفة 
بفارسة  الطلاب كعدـ احتكار عملية التعلم حتى يشعر الطلاب بابؼلل.ك المحادثة تتطلب

بيكن استخداـ التكنولوجية كوسيلة بفتعة كمبتكرة  تدربهينا كيتم إجراؤىا بانتظاـ. التطورات
لتعلم مهارات الاستماع. ىناؾ حاجة إلذ الاستفادة من التقدـ التكنولوجي لتحقيق 



  
 
6 

التعلم على النحو الأمثل. بالإضافة إلذ ذلك، بيكن استخداـ التطور التكنولوجي أىداؼ 
 .لإنشاء أنواع بـتلفة من كسائل التعلم التي بيكن تكييفها مع احتياجات الطلاب

كسائل التعليم ىي أداة أك كسيط مفيد لتسهيل عملية التدريس كالتعلم، من 
يساعد ىذا ابؼعلم بشكل كبتَ في التدريس أجل تبسيط التواصل بتُ ابؼعلمتُ كالطلاب. 

كيسهل على الطلاب قبوؿ الدرس كفهمو. تتطلب ىذه العملية مدرستُ قادرين على 
الوسائل في عملية التدريس   ٘تنسيق كسائل التعلم كأساليب التعلم باستخداـ التعلم.

ا للتعلم، كالتعلم، كبيكن أيضنا أف يولد رغبات كاىتمامات جديدة للطلاب، كيولد دافعن 
كحتى بهلب تأثتَات نفسية على الطلاب. إلذ جانب القدرة على برستُ فهم الطلاب 

 .للدركس، كخاصة دركس اللغة العربية

بناءن على نتائج ابؼقابلات التي أجريت مع مدرس اللغة العربية للصف السابع 
، ٕٕٓٓسطس أغ ٗبددرسة ابؽدل جاتي أجونج ابؼتوسطة لامبونج ابعنوبية يوـ الثلاثاء 

من ابؼعركؼ أف طلاب الصف السابع بددرسة ابؽدل جاتي أجونج ابؼتوسطة لانبونج 
ا ىذا بسبب  .ٙابعنوبية. لامبونج، لا تزاؿ مهارات المحادثة باللغة العربية منخفضة جدن

العوامل الداخلية للطلاب الذين ىم أقل اىتمامنا بدركس اللغة العربية كلا يتم برقيق التعلم 
نحو الأمثل في إدارة التعلم غتَ الفعالة، خاصة بالنسبة لأكلئك الذين لديهم خلفية على ال

كالذين لد يدرسوا ابؼواد العربية مطلقنا، بالطبع سيختبركف عقبات عند   ابؼدرسة الابتدائية
قراءة ككتابة اللغة العربية خاصة في مهارات المحادثة. رتابة ابؼعلم في استخداـ استًاتيجيات 

                                                             
5 Azward Arsyad,Media Pembelajaran,(Jakarta: PT. Raja Grafindo 

Persada: 2011) h.5 
6 Wawancara Pendahuluan dengan Bapak. Muhammad  Maskur 

Yunus S.Pd, Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab Kelas VII SMP Al-Huda Jati 
Agung Lampung Selatan, Pada Tanggal 04 Agustus 2020 
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لم، كاستخداـ كسائل التعلم الأقل تنوعنا بحيث يتم تقدنً التعلم غالبنا شفهينا بدكف أم التع
 .كسائل داعمة بيكن أف بذذب اىتماـ الطلاب عندما يشرح ابؼعلم ابؼادة

يلاحظ الباحث بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة لامبونج ابعنوبية، يرل الباحث أف 
كجد الباحث أف طلاب الفصل السابع أقل  تعلم اللغة العربية في الفصل السابع. ىناؾ،

المحادثة.  باللغة العربية كأيضنا يواجو الطلاب مشكلة صغتَة بدجرد بضاسنا بؼتابعة الدركس
بودث ىذا لأف رتابة ابؼعلم في القياـ بالتعلم في الفصل لا تتناسب مع إذكاء بضاس 

ستماع لطلاب الصف الا الطلاب لأخذ دركس اللغة العربية. فيما يلي نتائج اختبار
 السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة لانبونج ابعنوبية.

 نتائج طلبة الصف السابع من مدرسة ابؽدل جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية ٔ.ٔابعدكؿ 

 النتيجة
معيار كمال 
 حد الأدنى

 النمرة الأسماء

65 70 Ahmad Rizki Ihwanda Saputra 1 

55 70 
Akhdan  Nafi Cahya 

Mulyanwan 
2 

45 70 Akmal Hugo Pratama 3 

50 70 Alvin Ramadhan 4 

55 70 Banyu Ahmad Prasojo 5 

70 70 Belynda Dwi Aryani 6 

65 70 Fadhil Fadrur Rahman 7 

50 70 Fairuz Syabila Irawan 8 

50 70 Firas Hermizar 9 
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70 70 Hanna Dwstiana Olivia 10 

70 70 Khumayra Nuradila Despan 11 

45 70 M. Raihan Pertama Agus 12 

70 70 M. Fahri Alkarm. S 13 

50 70 Maknna Zatulini Al-Maklan 14 

50 70 Muhammad Agung Pratama 15 

50 70 Muhammad Alfin Ghani 16 

50 70 Muhammad Raffy Al Rasheed 17 

70 70 Najla Aulia Ismail 18 

50 70 Naufal Fauzi 19 

50 70 Naufal Rohadi 20 

70 70 Nayla Alifa 21 

65 70 Nesya Izzati Diny 22 

50 70 Nura Asykiya Sanjaya 23 

40 70 Panji Putra Pratama 24 

50 70 Queena Zalikha Ilova 25 

50 70 Rafado Julyano 26 

45 70 Ratu Alya Zaiyna 27 

50 70 Regiatanya Keyla Safira 28 

55 70 Shifa Anindya Wahyudi 29 

75 70 Tsabita Yuqutah Azzah 30 

65 70 Tyas Puspita 31 
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55 70 V. B Putri Firdaus 32 

 

 

 شعرية  التقييم ابؼوضوعي ٕ.ٔابعدكؿ 

عدد 
 الأسئلة

 الكفاءة الأساسية مؤشر النجاح مادة الدرس

ثلاثوف 
 سؤالا

ابؼرافق في بيئة 
 ابؼدرسة

تعيتُ ابؼعلومات العامة من جهة 
إبهاد ابؼعلومات  المحادثة

العامة أك التفصيلية 
من صيغة اللساف 

 البسيط الضبيط

ن جهة  تعيتُ ابؼعلومات العامة م
 كلمة ابؼفتاح شفهيا

تعيتُ ابؼعلومات ا التفصيلية  
 شفهيا

 :برليل نتائج الطلبة، حصل الباحث على البيانات

ٝ من طلبة الصف السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج 20 .ٔ
بيكنهم إتقاف معايتَ الكفاءة الأساسية  ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالعاـ الدراسي  ابعنوبية

 .ستماع في ابؼواد العربيةبؼهارات الا

بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج   من طلبة الصف السابع 80ٝ  .ٕ
بهدكف صعوبة في تعلم اللغة العربية،  ٕٕٓٓ/ ٜٕٔٓالعاـ الدراسي  ابعنوبية

 كخاصة مهارات الاستماع. بيكن ملاحظة أنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب
 .في ابؼواد العربية (70) من الذين حصلوا على درجات أقل
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في ىذه ابغالة، من الواضح أف الوسائل التعليمية ابؼمتعة كغتَ ابؼملة ستجعل 
الطلاب بالتأكيد مهتمتُ بتعلم اللغة العربية، بحيث ينشأ دافع التعلم الذم بيكن أف 

ر الوسائل  إبهابي على نتائج تعلم الطلاب باللغة العربية. من ابؼؤكد أف اختيا يكوف لو تأثتَ
كمواد تعليمية يؤثر بشكل كبتَ على عملية تعلم اللغة العربية، باستخداـ الوسائل 

بددرسة ابؽدل  ابؼناسبة سيجعل السهولة على ابؼعلمتُ لتعلم اللغة العربية. ابؼرافق ابؼوجودة
جيدة، على  لدعم عملية التعلم جاتي أغونج كاملة، كالأدكات أك الوسائل ابؼستخدمة

كشاشات الكريستاؿ السائل، كمكبرات الصوت كأجهزة  ثاؿ شبكة الإنتًنيتسبيل ابؼ
كسائل التعلم ابؼمتعة  الكمبيوتر. كمع ذلك، فإف ابؼعلمتُ لديهم قيود في استخداـ

 .كالإبداعية كابؼبتكرة

ا  ا جدن بناءن على ابؼلاحظات في الفصل، كاف استخداـ كسائل التعليم جيدن
رات الاستماع، أقل تنوعنا. لا يوجد من ابؼدرس الذم الوسائل بؼها كلكن استخداـ

يستخدـ كسائل التعلم القائمة على التكنولوجيا كأداة تعليمية أك كسائل تعليمية. لا يزاؿ 
الكتب ابؼطبوعة كمصادر تعليمية كاللوحات السوداء   اختصاصيو التوعية يستخدموف

كسائل  ا في بعض الأحياف استخداـأيض العربية. ابؼربي كوسائل تعليمية، خاصة في ابؼواد
،كلكن لد يتم استخدامها كاملا، بحيث  LCD التعليمية الأخرل مثل أجهزة العرض

التعلم ليس التفاعلي. ىذه الأسباب بسيل إلذ أف تكوف ابؼتعلمتُ السلبي في عملية التعلم، 
رتيبة ، استًاتيجيات التعلم ال متلق للمعلومات من ابؼربتُ. كذلك أنو ليسسول ىناؾ

بذعل الاتصاؿ اللفظي، الطلاب يشعركف بابؼلل. يؤدم تطبيق أساليب التعليم  باستخداـ
التقليدية أك طرؽ المحاضرات من قبل ابؼعلمتُ إلذ افتقار الطلاب لفرصة طرح الأفكار أك 
الأفكار أك تطوير خبراتهم أك إمكاناتهم. ابؼعرفة المحدكدة للمعلمتُ في استخداـ كسائل 

 .م التفاعلية القائمة على الوسائل ابؼتعددة كمعلمتُ لوسائل الإعلاـ لتقدنً ابؼوضوعالتعلي
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بناءن على الأكصاؼ أعلاه، من الضركرم استخداـ كسائل التعلم لزيادة اىتماـ، 
خاصةن في مهارات المحادثة. عند النظر إليها من منظور الاحتياجات، تعتبر  الطلاب

 كنولوجيا أكثر فعالية كحداثة. على سبيل ابؼثاؿ، استخداـكسائل التعلم القائمة على الت
 .الكمبيوتر أك ابؽاتف المحموؿ الوسائل أك تطبيقات التعلم باستخداـ

بيكن أف يكوف العرض الأكؿ لتقدنً ابؼشكلات  Rosetta Stone تطبيق برنامج
جيا ىو مزيج من مفاىيم التعلم مع تكنولو  Rosetta Stone ابؼذكورة أعلاه. تطبيق

الكمبيوتر القادرة على إنتاج ميزات جديدة بيكن استخدامها في التعليم. بيكن للتعلم 
القائم على الوسائل ابؼتعددة أف يقدـ بالتأكيد موضوعنا أكثر تشويقنا كليس رتيبنا كيسهل 
التسليم. بيكن للطلاب دراسة موضوع معتُ بشكل مستقل باستخداـ أجهزة الكمبيوتر 

الوسائل ابؼتعددة. بيكننا القوؿ أف تقنية الوسائل ابؼتعددة بؽا مزايا مثل كونها ابؼزكدة ببرامج 
 .كبيكن للطلاب أف يكونوا أكثر نشاطنا أكثر جاذبية كفعالية

بناءن على ابؼلاحظات الأكلية التي تم إجراؤىا بددرسة ابؽدل جاتي أجونج 
في تعلم اللغة العربية بدا في  الثانوية، لامبونج ابعنوب، ىناؾ أنواع بـتلفة من ابؼشكلات

صعوبة الطلبة في فهم الكتب الدراسية لتعلم اللغة العربية، بفا يتسبب في   (1 ذلك،
( لا يزاؿ استخداـ ٕالشعور بالتشبع كابؼلل كيقلل اىتماـ الطلاب بدراسة اللغة العربية. 

ستخداـ الكتب كسائل تعليم اللغة العربية بؿدكدنا. لا يزاؿ ابؼعلموف مسيطرين على ا
ابؼدرسية كالسبورات في شرح مواد تعلم اللغة العربية، بالإضافة إلذ أف طريقة المحاضرة لا 

تعليم اللغة العربية لطلبة الصف السابع ابؼتوسطة برنامج لا يوجد متاح  (3 .ٚتزاؿ سائدة
 في شكل تطبيق بيكن استخدامو من قبل ابؼعلمتُ كالطلاب في عملية تعلم يتم بذميعو

                                                             
7 Hasil wawanca dengan Ibu Dahliyah S. Ag Dan Pengamatan awal 

yang dilakukan pada tanggal 04 Agustus 2020                                                                           
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 للوصوؿ إلذ مستول  ( ابؼرافق ابؼستحقة من قبل ابؼدرسة لد يستخدـ جيداٗاللغة العربية. 
 ٛ .تعلم اللغة العربية، مثل بـتبر ابغاسوب الذم يستخدـ فقط لتعلم تكنولوجياابؼعلومات

ابؼذكورة أعلاه، حاكؿ الباحث استخداـ  ابؼلاحظة  من خلاؿ مشكلات
للمواد العربية. من ابؼتوقع أف يساعد ىذا   رشيد ق حجرالوسائل التعليمية في شكل تطبي

لإنتاج تعلم مثتَ للاىتماـ كبيكن أف بوفز  التطبيق في التغلب على ىذه ابؼشكلات
الطلاب على التعلم. بيكن أف يساعد التعلم من خلاؿ ىذه الوسائل ابؼعلمتُ في عملية 

مستقل. استخداـ كسائل  التدريس كالتعلم كأيضنا توفتَ فرص للطلاب للتعلم بشكل
ىناؾ حاجة إلذ كأداة أك كسائل في التعلم بهدؼ أف يتمكن الطلاب حجر رشيد  تطبيق

 .ابؼوضوع ابؼعطى بشكل منطقي كبيكن أف بىتلف التعلم من استيعاب

وسائل لد يستخدـ لعملية لأف ىذه ال Rosetta Stone  سبب آخر لاختيار
بديزات كاملة في  Rosetta Stone ب ذلك، تتمتعالتعلم كخاصة اللغة العربية. إلذ جان

 ابؼتحدثتُ الأصليتُشكل صور تتناسب مع سياؽ ابغياة اليومية، كالصوت الأصلي من 
كالقدرة على تصحيح الأخطاء تلقائينا، ككفقنا للتطورات ابغالية الذين من ابؼرجح أف 

قائمة. لذلك، يأمل تكنولوجيا الوسائل ابؼتعددة ال -يكونوا معتادين على الكمبيوتر
الباحث أنو باستخداـ ىذه الوسائل، يتُوقع من الطلاب أف يكونوا قادرين على استيعاب 

ا، بحيث يتم تعظيم نتائج التعلم التي تم ابغصوؿ عليها  .ابؼواد التي يتم تدريسها جيدن

تتمثل ميزة ىذا التطبيق أك الوسائل للطلاب في أنو بيكن للطلاب الدراسة 
كسائل مثتَة للاىتماـ كليست بفلة، كبيكن  في أم مكاف باستخداـ بشكل مستقل

للعب، كلكن أيضنا للتعلم. كبناء على ابػلفية  ليس فقط للطلاب الاستفادة من تقنيتهم
 Rosettaفعالية استخداـ كسائل البحث بالعنواف  ابؼذكورة أعلاه، يود الباحث بإجراء

                                                             
8 Hasil observasi yang di lakukan pada tanggal 10 Agustus 2020 
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Stone لسابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج في ترقية مهارة اللغة لطلبة الصف ا
 .لانبونج ابعنوبية

 تعريف المشكلة . ب

 :متواقف على خلفية البحث أعلاه يتم التعريف بأنواع التالية

 .نقصاف مفردات العربية بهعل بعض الطلاب صعبا على فهم اللغة العربية .ٔ

 دارسلا يقوـ اختصاصيو التوعية بتعظيم التسهيلات كالبنية التحتية في ابؼ .ٕ
في استخداـ كسائل التعلم بحيث يكوف لدل الطلاب اىتماـ بدركس اللغة 

 .العربية

 .لد يتم استخدامو في التعلم، كخاصة اللغة العربية Rosetta Stone كسائل .ٖ

 تحديد المشكلة . ج

أف يصاغ ابؼشكلة،   ابؼذكورة أعلاه، بيكن بناءن على تعريف ابؼشكلة
في  Rosetta Stoneة استخداـ كسائل فعالي على " لذلك ىذا البحث يقتصر

ترقية مهارة اللغة لطلبة الصف السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج 
 .لانبونج ابعنوبية

 البحث مشكلة . د

استنادنا إلذ برديد ابؼشكلة، تكوف صياغة ابؼشكلة التي ستتم دراستها 
 :في ىذه الدراسة كما يلي

 Rosettaتماع باستخداـ كسائل ىل الفرؽ بتُ نتائج تعليم مهارة الاس .ٔ

Stone ك الطريقة التقليدية لطلبة الصف السابع ؟ 
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في تعلم مهارة الاستماع للغة العربية  Rosetta Stone ىل استخداـ كسائل .ٕ
 لطلبة الصف السابع ابؼتوسطة أكثر فاعلية من الطريقة التقليدية؟

 أهداف البحث . ه

 :ه الدراسة فيكفقنا لصياغة ابؼشكلة أعلاه، تتمثل أىداؼ ىذ

 Rosettaبؼعرفة الفرؽ بتُ نتائج تعليم مهارة الاستماع باستخداـ كسائل  .ٔ

Stone  ك الطريقة التقليدية لطلبة الصف السابع 

بؼعرفة فعالة تعلم مهارة الاستماع للغة العربية لطلبة الصف السابع  .ٕ
 كالطريقة التقليدية؟ Rosetta Stone ابؼتوسطة ياستخداـ كسائل

 بحثفوائد ال . و

ترجى من نتائج ىذا االبحث فوائد نظرية كعملية، بدا في ذلك ما 
 :يلي

 ظرية من ناحية الن .ٔ

ترجى من ىذا البحث أف يوفر معرفة حوؿ فعالية استخداـ كسائل 
 في تعلبم مهارة الاستماع للغة العربية ابعر الرشيد

 من ناحية العملية .ٕ

 :لييرجي من ىذا البحث أف تقدـ الفوائد العديدة كما ي

 Rosettaبالنسبة للمدارس،  أف توفر كسائل التعليم على أساس  . أ

Stone  فوائد جيدة للمدارس لتحستُ أحواؿ التعلم، كخاصة اللغة
 .العربية
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كبديل أكثر متعة في   Rosetta Stoneللطلبة، أف يوفر كسائل تعليم  . ب
 .عملية تعلم الطلبة

ستخدامها القائم لا Rosetta Stoneللمعلمتُ، ترجى ىذه كسائل  . ج
كمرجع التي بيكن تشجعهم لتطوير بماذج التعلم أكثر كسائل 

 .كابتكارا، كذلك لتحستُ نتائج تعلم الطلبة إبداعا

أف  Rosetta Stoneبالنسبة للباحث الأخر، ترجى من ىذه كسائل  . د
تكوف بضاسة لإجراء البحث العميق عن استخداـ كسائل تعليم اللغة 

 العربية.

خرين، من ابؼتوقع أف تكوف ىذه الوسائل بالنسبة للباحثتُ الآ . ق
التعليمية القائمة على حجر رشيد حافزنا لإجراء ابؼزيد من الأبحاث 

 .ابؼتعمقة حوؿ استخداـ كسائل التعلم العربية

 ز. البحوث السابقة المتعلقة

عيفة فبريانتي  بؽذا البحث ىو الباحث الذم أجرتو ابؼتعلقة كالأبحاث 
التعلم في معهد  تعلم ابؼفردات في Rosetta Stoneلة "تطبيق مع عنواف الرسا اثنتُ

  أمانة ابعونتورية للتًبية الإسلامية تابقتَانج ابعنوبية بانتتُ.

تصميم الطريقة التي يستخدمها الباحث ىي طريقة بذريبية كتستخدـ 
كاف المجتمع الذم تم اختياره من  .بؾموعة ضابطة غتَ معادلة للاختبار البعدم

 ٙ٘ابعنوبية إبصالر  الصف الأكؿ بدعهد الأمانة ابعونتورية الإسلامية تابقرانجطلبة 
 كالبعدم.  القبليابؼستخدمة ىي  طالبنا. كالأدكات
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الأدكات ابؼستخدمة ىي في شكل ابؼلاحظة كابؼقابلات كالاختبارات 
تبار، قبل الاختبار كالاختبار البعدم(. بناءن على نتائج برليل بيانات الاخالكتابية )

. لذا فإف النتائج مهمة. ٚٙ.ٔ< ٕٔ.ٛٔأم  ،  Ttأكبر من  Tيكوف اختبار
فعاؿ جدا لتًقية مهارة  ابؼفردات في تعليم Rosetta Stoneكلذلك، فإف تطبيق 

تابقتَانج ابعونتورية للتًبية الإسلامية استماع طلبة الصف الأكؿ بدعهد الامانة 
ىو بؿور  عيفة فبريانتي اثنتُل دراسة كابعنوبية  كالاختلاؼ الأساسي بتُ ىذه ال

البحث في تعلم ابؼفردات، بينما في ىذه الدراسة ىو على مهارات المحادثة باللغة 
 .العربية

 بجامعة كىو طالب  (2009)كنيارتي البحث ابؼقرر ىو الذم أجرتها

UPI   مع عنواف الرسالة "الوسائل ٜٕٓٓبزصيص تعليم اللغة اليابانية في عاـ ،
 Rosetta Stoneباستخداـ  "Te Imasu- عددة في تعلم ابعمل مستول الأساسيةابؼت

البربؾيات ". الطريقة ابؼستخدمة ىي البحث الوصفي. تصميم البحث ابؼستخدـ 
كىي طريقة  One Shoot Model ىو التصميم التجريبي. يستخدـ البحث تقنية

ت. الصف ابؼستخدـ  البحث باستخدـ بصع البيانات بؼرة كاحدة فقط في ذلك الوق
 .طالبنا من ابؼعهد الدكلر للغات ٕٔىو  كعينة

الأدكات ابؼستخدمة ىي في شكل استبيانات كاختبارات. ىناؾ نوعاف 
من الاختبارات، كبنا الاختبار القبلي كالبعدم. بناءن على نتائج برليل بيانات 

 t-count ىذا يعتٍ   t-table = 1ٝ =  2.72 مع ؛ db = 11.88، الاختبار

(6.9)> t-table (2.72) ،  بالتالر فإف النتائج مهمة. لذلك، فإف الوسائل
 Rosettaباستخداـ برنامج ‟ Te Imasu- ابؼتعددة في تعلم بصل ابؼستول الأساسي

Stone ا في تعلم أبماط ابعملة . الاختلاؼ الأساسي بتُ ‟ Te Imasu -فعاؿ جدن
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يدكر حوؿ ابؼستول الأساسي لتعلم ىو بؿور البحث الذم  كينارتي ىذه الدراسة ك
 .ىذه الدراسة على مهارات المحادثة باللغة العربية بينما في Te Imasu -ابعملة

بؿمد  قسم (2016)  أجراىا التالية الدراساتالتي ذات الصلة  البحثية
، بعنواف  ٕٙٔٓتعليم اللغة العربية لطلاب جامعة سورابايا في عاـ  عارؼ الدين

المحادثة طالب الفصل  استخداـ حجر رشيد لتحستُ مهارات أطركحة "فعالية
حكمت أمانو باسيت موجوكتَتو". الطريقة ابؼستخدمة ىي  ابغادم عشر ماجستتَ

 .طريقة بـتلطة من البحث النوعي كالكمي

ىي ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثيقة كاستبيانات  الأدكات ابؼستخدمة
على  Ttest أف التي أظهرت اراتكامتحانات. كبناء على التحليل ك كالاختب

الذيل(  ٕمع مستول الدلالة ) (2021) جدكؿ رقم <(3225) حساب
". ىذا يعتٍ أف  Ha " كيتم قبوؿ " Ho. ثم يتم رفض "٘ٓٓ.ٓ> ٖٓٓ.ٓ

فعاؿ في برستُ مهارات المحادثة لطلبة الصف ابغادم  Rosetta Stoneاستخداـ 
وجوكتَتو. يكمن الاختلاؼ في طريقة عشر بددرسة الثانوية حكمة الأمانة باجيت م

ىي طريقة بـتلطة بتُ نوعي ككمي بينما ىذه الدراسة  بحث بؿمد عارؼ الدين
 .مرتوف ك نظرية سوجانا التجريبية باستخداـ طريقة شبو تستخدـ

 منهجية الكتابة . ح

 كما يلي بشكل عاـ، جزء من رسالة البحث الكميكانت منهجية الكتابة 

 مةالباب الأول: المقد 

 تأكيد العنوف . أ

 خلفية البحث . ب
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 تعرفيف البحث ك برديده ج. 

 صياغة ابؼشكلة د. 

 أىداؼ البحث ق. 

 فوائد البحث ك. 

 البحوث السابفة ابؼتعلقة  ز. 

 منهجية الكتابة ح. 

 الباب الثاني : الأساس النظري

 الإطار ابؼستخدـ  . أ

 تقدنً الفرضية . ب

 الباب الثالث : مناهج البحث

 وزماف البحث ك مكان . أ

 التقريب ك نوع البحث . ب

 السكاني ك النموذج ك تقنية بصع البيانات   ج.  

 تعريف عملية متقلب د. 

 مؤشرات البحث ق. 

 إمكانية البياناتاختبار الصحة ك  ك.

 تقنية برليل البيانات  ز. 

 الباب الرابع : نتائج البحث و المناقشة
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 كصف البيانات  . أ

 مناقشة نتائج البحث ك برليلهما . ب

 الخامس : الاختتامالباب 

 ابػلاصة . أ

 الاقتًاح . ب

 ابؼراجع
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  الباب الثاني

 الأساس النظري

 أ. التعليم 

 تعريف تعليم لغة أجنبية .١

تعلم الناس لغة منذ الولادة، ك أكؿ تعلمو لغة الأـ، كىو أمر طبيعي. كلو فرؽ 
" معرفة) ثانية لغة داـاستخ على القدرة" عند تعلم لغة ثانية أك لغة أجنبية. يذكر نوناف أف

 استخداـ عملية في ابؼعتٌ على بالتًكيز مطالبنا ابؼتعلم كاف إذا تلقائينا ستتطور"(  كيف
يعتٍ أشار ىذا الرأم أف القدرة على استخداـ لغة ثانية )معرفة "كيف"(  ".للتواصل اللغة

للغة للتواصل. ستتطور تلقائينا إذا تم توجيو الطلاب للتًكيز على معتٌ عملية استخداـ ا
 .اللغة الثانية ابؼعنية ىي لغة أجنبية يدرسها الطلاب بشكل عاـ في ابؼدرسة

 ىي كما يلي:اللغات الأجنبيةكفقنا لريتشارد كشميدت ،

لعدد من الأشخاص في بلد معتُ أك ابؼنطقة، لا تستخدـ   اللغة الأصلية كبتَ
 في ابغكوـ  كوسيلة للتواصلكوسيلة للتعليم في ابؼدرسة، كلا تستخدـ على نطاؽ كاسع  

 ككسائل التعليم، كما إلذ ذلك. اللغات الأجنبية عادةن تكوف مادة مدرسية بغرض التواصل
 .مع الأجانب أك لقراءة ابؼواد ابؼطبوعة باللغة

معتٌ أرائهما أف اللغة الأجنبية تعُرَّؼ على أنها ليست لغة الأـ لغالبية الناس في 
لا تُستخدـ كوسيلة للتواصل في ابغكومة ككسائل التعليم كما  بلد أك منطقة معينة، كالتي

إلذ ذلك. يتم تدريس اللغات الأجنبية كمواد في ابؼدارس بهدؼ بسكتُ الطلاب من 
 .التواصل مع الأجانب أك قراءة الأدب باللغة الأجنبية
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ىي اللغة التي يتقنها كاللغويتُ، كعادة من أجنبية لغة  ٜفي القاموس اللغوم،
 كبحسبلاتعتبر لغتها ابػاصة.  ؿ التعليم الربظي، من خلاؿ الاجتماعية كالثقافيةخلا

( أغراض العملية، ٔىناؾ عدة أىداؼ لتعلم اللغات الأجنبية، كىي: )ٓٔ، كيدادا فرينجا
( الأغراض ابعمالية، من أجل برستُ ابؼهارات ٕمن أجل التواصل مع صاحب اللغة؛ )

كذلك لإنتاج أعماؿ أدبية مثل الركايات كالركايات كالإتقاف في بؾاؿ بصاؿ اللغة، 
( الأغراض اللغوية، من أجل التمكن من التعبتَ عن ٖالركمانسية كالشعر كما إلذ ذلك ؛ )

( أغراض لغوية، يتعلم شخص  ٗالقيم الثقافية ابؼوجودة في اللغة قيد الدراسة ك )
 .كموضوعو

الأجنبية، ىناؾ حاجة للحصوؿ على أقصى قدر من التحصيل في تعلم اللغة 
النهج على أنو  ك إيرتا فخر الرزم إلذ بعض الأساليب كالتقنيات كفقنا لتعلم اللغة. يعرّؼ

فرضيات كمعتقدات حوؿ طبيعة اللغة كتعلمها كتدريسها. في دراسات اللغة، ىناؾ ثلاثة 
لي. يرل مناىج يتم استخدامها غالبنا، كىي النهج ابؽيكلي كالنهج الوظيفي كالنهج التفاع

النهج ابؽيكلي اللغة كنظاـ يتكوف من عدة عناصر ذات صلة بنيويان. يقدـ ابؼعلموف الذين 
ا حوؿ القواعد )القواعدية(، فضلان عن الأدكات كابؼواد  يستخدموف ىذا النهج تعليمن

 .التعليمية ابؼستخدمة

. لا يركز يعرّؼ النهج الوظيفي اللغة كأداة أك كسيلة للتعبتَ عن ابؼعاني الوظيفية
ىذا النهج على العناصر النحوية فحسب، بل يركز أيضنا على ابؼوضوعات أك ابؼفاىيم التي 

                                                             
9 Kridalaksana, Harimurti, Kamus Linguistik, (Jakarta: 2011 Gramedia 

Pustaka Utama) 
10Pringgawidagda, Suwarna, Strategi Penguasaan Berbahasa, 

(Bandung: 2002 Adi Cipta) Hal. 12.13 
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يرغب الطلاب الذين يتعلموف اللغة في التواصل معها. بينما يعتبر النهج التفاعلي اللغة 
 .كسيلة لإنشاء علاقات شخصية كتفاعل اجتماعي بتُ الأفراد

أف الطريقة في تدريس اللغة تشتَ إلذ  يذُكرٔٔ فهوـ الطريقة،كفي الوقت نفسو، فيما يتعلق بد
ما يتم فعلو كبفارستو بالفعل من قبل ابؼعلم من أجل مساعدة ابؼتعلمتُ على برقيق 
ابؼهارات اللغوية ابؼتوقعة. تصبح الطريقة استمرارنا للنهج لأنو بهب تطوير خطط تدريس 

. في مهارات الاستماع، على سبيل ابؼثاؿ، اللغة من نظريات حوؿ طبيعة اللغة كتعلم اللغة
 :بهادلبأفٕٔيكوف التًكيز على كيفية تدريس عملية مهارات الاستماع.ماكي

ا أك أقل إنتاجية، سيتضمن الاختيار،  كل التدريس، سواء كاف منتجن
لأننا لا نستطيع  -كالتصنيف، كالعرض التقدبيي، كالتكرار. التعلم ينطوم على الاختيار 

ع جوانب اللغة، بهب علينا اختيار الأجزاء التي نريد تدريسها. التدرجية تدريس بصي
)التسوية( لأننا لا نستطيع تدريس كل ما اختًناه في كقت كاحد؛ علينا أف نضع كاحدة 
تلو الأخرل. يرتبط التعلم أيضنا بالعرض التقدبيي لأننا لا نستطيع تدريس لغة دكف 

ختًناه في الطلاب. التكرار لأننا لا نستطيع جعل ما ا للطلاب؛ علينا أف نعد توصيلها
الطلاب يتعلموف لغة دكف تكرار ابؼادة التي يدرسونها؛ بهب علينا تعليم ابؼهارات اللغوية 

 .بابؼمارسة؛ تعتمد بصيع ابؼهارات على ابؼمارسة

بينما تعريف التقنية ىو ابؼستول الذم يصف إجراءات منفصلة كمفصلة 
الأساليب التطبيقية، بدعتٌ ما بودث بالفعل في الفصل أك ىو  ٖٔ.صللتدريس اللغة في الف

                                                             
11Fachrurrozi, aziz dan Mahyuddin, Erta, Pembelajaran Bahasa Asing, 

metode tradisional kontemporer, (Jakarta: 2011, Bania Publishing) Hal. 5 
12Ibid. Hal.9 
13Nababan, Sri Utari Subyakto, Metodologi Pengajaran bahasa, 

(Jakarta: 1993, PT. Gramedia Pustaka) Hal. 10 
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استًاتيجية لتحقيق الأىداؼ. كما ىو ابغاؿ مع الطريقة، بهب أف لا تتعارض التقنية مع 
النهج. تعتمد تقنية التدريس على ابؼعلم، ككيف يستخدـ ابؼعلم خيالو كإبداعو للتدريس، 

تقنيات التدريس، لذلك بهب أف يكوف ابؼعلموف كما أف تكوين الفصل يؤثر أيضنا على 
 ٗٔ.قادرين على تطوير تقنياتهم ابػاصة للتغلب على مشكلة

كبالتالر، فإف تعلم اللغة الأجنبية ىو اندماج العديد من العمليات التي يتم 
تنفيذىا من خلاؿ تعاكف ابؼعلمتُ )ابؼعلمتُ( كمتعلمي اللغة )الطلاب( كالتي تقع في ىذه 

معنا في البيئة   ابؼدارس. تبدأ عملية تعلم اللغة من الفرد في الفصل، ثم يتم بفارستهاابغالة في
ابؼدرسية، ثم تتشكل عادة لدل الطلاب يتم بفارستها في المجتمع باستخداـ اللغة مع توجيو 
ابؼعلم للتًكيز على استخدامها من أجل التواصل، بحيث بيكن برقيق أىداؼ تعلم اللغات 

 .الأجنبية

 عريف تعليم اللغة العربيةت .١

بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ ىو عملية تفاعل  ٖٕٓٓلعاـ  ٕٓكفقنا للقانوف رقم 
كفقنا بؼيارسو، نقلان عن إنداه كومسيا،   .15بتُ الطلاب كمصادر التعلم في بيئة تعليمية

البيئة عن قصد بحيث يشكل الشخص نفسو بشكل إبهابي في  فإف التعلم ىو بؿاكلة لإدارة
تنفيذ التعلم ىو أحد ابؼهاـ الرئيسية للمعلم. يأتي التعلم من الكلمة  .16ظل ظركؼ معينة

 التي تعتٍ التعليمات التي تعُطى للناس ليكونوا معركفتُ، كمن كلمة  "تعلم" الأساسية
 الذم يعتٍ بفارسة أك بؿاكلة اكتساب الذكاء كابؼعرفة. تأتي كلمة "تعلم"  كُلد فعل  "تعلم"

                                                             
14Ibid. Hal. 17 
15Undang-undang Republik Indonesia Nomor 20 Tahun 2003 

tentang Sistem Pendidikan Nasional. BAB I. h. 2. 
16 Miarso, Belajar dan Pembelajaran, (Yogyakarta: Teras, 012), h.4. 
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"Learning" من كلمة "Learning" التي برصل على البادئة "pem"  كاللاحقة "an"  كىي
 .17( كالتي تعتٍ عملية "-meng"لفظية بادئةتعارض ابظي )ماسية 

 يؤثر على أعماؿ العاطفي كالفكرم كالركحي شخص تفسر التعلم ببساطة كما
الدينية كالأنشطة إرادتو.من خلاؿ التعلم ستكوف ىناؾ عملية تطوير الأخلاؽ ٛٔللتعلم في

جهد  كالإبداع لدل الطلاب من خلاؿ التفاعلات كخبرات التعلم. التعلم ىو بؿاكلة لتعلم
ككفقنا لعمار بضاليك، فإف التعلم ىو خطوة مركبة تتكوف من عناصر  .ٜٔلتوجيو الطلاب

كفقنا  .ٕٓبشرية كمرافق كمعدات كإجراءات تؤثر على بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التعلم
لتنظيم البيئة أك إدارتها قدر الإمكاف كربطها بالطلاب  يعد التعلم نشاطنا  وتيوف ػلناص

ككفقنا لدجينج ابؼقتبس في كتاب التعلم بؿمد فتح الربضن  ٕٔبحيث بردث عملية التعلم.
 .ٕٕ"كآخركف، فإف التعلم ىو جهد لتعليم الطلاب. يركز التعلم على "كيفية تعليم الطلاب

بيئة  عبد الدين نتا أف التعلم ىو جهد لتوجيو الطلاب كخلق كفي الوقت نفسو، ذكر

                                                             
17 Depdikbud, Kamus Besar Indonesia. (Jakarta: Balai Pustaka, 1990), 

h.664. 
18 Abuddin Nata, Perspektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran, 

(Jakarta: Bumi Aksara, 1995), h.85. 
19 Tohirin, Psikologi Pembelajaran PAI, (Jakarta: Grafindo Persada, 

2005), h.7. 
20 Oemar Hamalik, Kurikulum dan Pembelajaran, (Jakarta: Bina 

Aksara, 1995), h.36. 
21 S. Nasutian, Asas-Asas Mengajar, (Jakarta: Bumi Aksara, 1995), h.4. 
22Muhammad Fathurrohman dan Sulistiyorini, Belajar dan 

Pembelajaran: Meningkatkan Mutu Pembelajaran Sesuai Standar Nasional, 
(Yogyakarta: Teras, 2012), h. 7. 
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في الأساس، التعلم ىو جهد يبذلو ابؼعلموف لتعليم الطلاب كالذم  .ٖٕتسمح بالتعلم
 .سيؤدم في النهاية إلذ تغيتَ في السلوؾ

ىي إحدل اللغات السامية  العربياللغة العربية أك باختصار  في حتُ أف معتٌ
مي إلذ عائلة اللغات السامية كترتبط باللغات العبرية كالآرامية ابعديدة. الوسطىة، كالتي تنت

اللغة العربية بها متحدثوف أكثر من أم لغة أخرل في الأسرة السامية. يتحدث بها أكثر 
مليوف شخص كلغة أكلذ، يعيش معظمهم في الشرؽ الأكسط كشماؿ إفريقيا.  ٕٓٛمن 

لة، كىي لغة العبادة في الإسلاـ لأنها اللغة التي دك  ٕ٘ىذه اللغة ىي اللغة الربظية في 
يستخدمها القرآف. بناءن على توزيعها ابعغرافي، فإف اللغة العربية ابؼنطوقة بؽا العديد من 
الاختلافات )اللهجات(، بعضها لا يستطيع حتى فهم بعضها البعض. تم تصنيف اللغة 

يتم تدريس  .ISO 639-3 ة فيفرعي ٕٚمع  العربية ابغديثة على أنها لغة ماكركلغة
اللغة العربية القياسية )تسمى أحياننا العربية الأدبية( على نطاؽ كاسع في ابؼدارس 

 .ٕٗكابعامعات، كتستخدـ في أماكن العمل كابغكومة ككسيلة المجتمع.

تُشتق اللغة العربية الفصحى من اللغة العربية الفصحى، كىي العضو الوحيد في 
، كما يتضح من النقوش العائلة العربية ال شمالية القدبية التي لا تزاؿ تستخدـ حتى اليوـ

العربية قبل الإسلاـ كالتي تعود إلذ القرف الرابع. كانت اللغة العربية الفصحى أيضنا لغة 
الأدب كلغة العبادة الإسلامية منذ حوالر القرف السادس، حيث تكتب الأبجدية العربية من 

 .اليمتُ إلذ اليسار

                                                             
23 Abuddin Nata, Perspektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran, 

(Jakarta: Bumi Aksara, 1995), h.87. 
24 Lihat https://id.wikipedia.org/wiki/Teknologi, diakses 16 Agustus 

2020 
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اللغة العربية العديد من ابؼفردات للغات أخرل في العالد الإسلامي، بسامنا  أعطت 
كما لعبت اللاتينية دكرنا في معظم اللغات الأكركبية. خلاؿ العصور الوسطى، كانت اللغة 

ما أدل إلذ  العربية أيضنا أداة رئيسية للثقافة، خاصة في العلوـ كالرياضيات كالفلسفة
 .ات الأكركبية أيضنا الكثتَ من مفرداتها من اللغة العربيةاستعارة العديد من اللغ

بذذب اللغة العربية ملايتُ الأشخاص حوؿ العالد لتعلمها، لأف بعض 
ابؼصطلحات الإسلامية ابؼشتقة من اللغة العربية تم تدريسها أيضنا في ابؼدارس الداخلية 

بعض ابؼدارس الثانوية الدكلية الإسلامية الإندكنيسية. قامت العديد من ابعامعات الدكلية ك 
،تنمو العربية على نطاؽ أكسع مع اللغة العربية كلغة أجنبيةاللغة بتدريس اللغة العربية )

لذا فإف تعلم اللغة العربية  .ٕ٘ظهور البرامج كالبث التلفزيوني العربي كالتعلم عبر الإنتًنيت
يسر من خلاؿ تنظيم عناصر ىو بؿاكلة لتعليم الطلاب تعلم اللغة العربية مع ابؼعلم كم

فهم  بـتلفة للحصوؿ على الأىداؼ ابؼراد برقيقها، كىي إتقاف اللغة كابؼهارات العربية، مثل
ابؼواد العربية، كصنع ابعمل باللغة العربية، إلخ. تشمل العناصر ابؼعنية للمعلمتُ كالطلاب 

 .كالأساليب ككسائل التعليم كالبنية التحتية، فضلان عن البيئة

 هارة الاستماعم 

 تعريف مهارة الاستماع

في القاموس الإندكنيسي الكبتَ، الاستماع ىو الاىتماـ الشديد بدا يقولو الناس  
أك يقرؤكنو. كفي الوقت نفسو، كفقا بؼوليونو ككسائل كلمة نسمع أف تكوف قادرة على 

                                                             
25 2Versteegh, Kees (1997), The Arabic Language, hlm. 33. 

Edinburgh University Press, ISBN 90-04-17702-7 
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شيء ما ليست صماء. كلمة الاستماع تعتٍ بظاع  التقاط الأصوات أك الأصوات مع آذاف
 .ٕٙبجدية، أك الاستماع بعناية للاستماع

أعلاه بيكننا أف نستنتج الفرؽ بتُ الكلمات ابؼسموعة،  من التعريف أف 
كالاستماع بوعي أـ لا، عندما يكوف الصوت، سوؼ يلتقطو جهاز السمع البشرم 
بالتأكيد. كىكذا يسمع الإنساف صوتنا بدكف عنصر مقصود، لأف الصوت يُسمع دكف 

أثناء الاستماع، ىناؾ عنصر نية في تصرفات ابؼستمع. كذلك  .طيط من ابؼستمعأم بز
لأف الصوت ابؼسموع بهذب انتباه ابؼستمع حتى يعرؼ ما يسمعو لكنو لا يريد أف يفهم 

 .ما يسمعو

ا إلذ ابؼعلومات من ما يسمعو  على عكس الاستماع، يستمع ابؼستمع  عمدن
أف الاستماع  تارجاف ينص على ٕٚحقنا ما يسمعو.باىتماـ كامل كبواكؿ أف بهعلو يفهم 

ىو عملية الاستماع إلذ الرموز الشفوية مع الاىتماـ الكامل كالفهم كالتقدير كالتفستَ 
معتٌ الاتصاؿ الذم نقلو  للحصوؿ على ابؼعلومات كالتقاط المحتول أك الرسالة كفهم

 .ابؼتحدث من خلاؿ الكلاـ أك اللغة ابؼنطوقة

ذكورة أعلاه، بيكن استنتاج أف الاستماع يعتٍ عملية من الآراء ابؼ 
الاستماع إلذ الأصوات ابؼنطوقة باىتماـ كامل كفهم كتقدير كتفستَ للحصوؿ على 
 ابؼعلومات كالتقاط الرسائل أك المحتول كفهم معتٌ الاتصاؿ الذم تم نقلو. ابؼتحدث. بعد

راءن كرد فعل أك رد فعل على أف يفهم ابؼستمع معتٌ الاتصاؿ كمضموف الرسالة، يتخذ إج
 ما استمع إليو كفقنا لمحتول الرسالة التي تم فهمها

. 

                                                             
26 Moeliono 
27 Tarigan, 
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 . العناصر الأساسية للاستماع١

كفقنا بؼصفوره، فإف العناصر الأساسية التي تدعمها ىي العناصر الرئيسية التي 
تسبب التواصل في الاستماع. يرتبط كل عنصر من عناصر الاستماع ببعضو البعض. 

أربعة عناصر أساسية في الاستماع، كىي ابؼتحدث كابؼستمع كمواد الاستماع كاللغة ىناؾ 
 .ابؼنطوقة

 :العناصر الأربعة ىي كما يلي

ابؼتحدث ىو الشخص الذم ينقل الرسالة في شكل معلومات بوتاجها ابؼستمع. في  .١
الاتصاؿ الشفوم ، ابؼتحدث ىو مصدر الرسالة. كذكر مصفركه أف ابؼتحدثتُ 

 التالية :عتُ ىم متحدثوف يتمتعوف التحلي بسلوؾ بابػصائصابؼتوق

 .إبهابي، أم تواصل، إتقاف ابؼنتديات، كاثق  من ركح الدعابة . أ

 .مرتبة كمنهجية كمنطقية كمثتَة للاىتماـ إتقاف ابؼوضوع كقادر على نقلو . ب

 .بابؼواد ابؼقدمة لديك ابؼعرفة كابػبرة ذات الصلة . ج

ا للمعلومات التي ينقلها ابؼتحدث. كذكر ىو الشخص الذم يستمع  الاستماع .١ جيدن
 التالية :مصفركه أنو كاف من ابؼتوقع أف يتمتع ابؼستمع بابػصائص

 .ابغالة ابعسدية السليمة، كخاصة الأذنتُ كالعينتُ . أ

حالة عقلية جيدة، قادرة على التفكتَ بشكل إبهابي كموضوعي كتعاكني كتفاعلي  . ب
 .كتواصلي
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ا بؼا يتم الا . ج   .ستماع إليوانتبو جيدن

ابغافز كحاكؿ الاستمرار في برفيز أنفسهم للقياـ بأنشطة من أجل برقيق  امتلك . د
 .الأىداؼ التي تتوافق مع احتياجات الاستماع

ا التًكيز . ق  .حاكؿ دائمن

ا أف تكوف حابظنا . ك  .حاكؿ دائمن

الشفوم، كخاصة الاستماع. بدعتٌ آخر،  مادة الاستماع ىي أىم عنصر في الاتصاؿ .1
في الاستماع ىي تلك التي برتوم على معلومات كأفكار  راءة ابؼستخدمةمواد الق

كرسائل. كينبغي أيضا أف تكوف ابؼادة الاستماع كاضح، الفعلي، كاقعي كمنهجي 
 .كمثتَة للاىتماـ كمفيدة، كمعركؼ للمستمع

اللغة ابؼنطوقة ىي اللغة ابؼستخدمة من قبل ابؼتحدثتُ أك ابؼستمعتُ. كأضاؼ مصفركه  .١
اللغة ابؼنطوقة ىي لغة على شكل رموز لأصوات اللغة كالإبياءات مثل تعابتَ الوجو أف 

 .ٕٛكالعينتُ ابؼصاحبة بؽا

 الاستماعأهداف  .1

الاستماع عامة كبؿددة. بعض الأىداؼ العامة كفقا لأندرسوف ىداؼ أ
من الكلمات ابؼنطوقة. لاكتشاؼ  كالبتٌ  ىي للتمييز كالعثور على العناصر الصوتية

نً أصوات أك كلمات أك أفكار جديدة للمستمعتُ؛ الاستماع بالتفصيل من كتقد
أجل تفستَ الفكرة الرئيسية كالاستجابة بشكل مناسب؛ كاستمع إلذ الفكرة الرئيسية 

 .ٜٕالواردة في بصلة ابؼوضوع أك ابعملة ابؼؤشر

                                                             
28 Musfiroh 
29 Anderson 
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علاكة على ذلك، كفقنا لتاربهاف فإف الغرض العاـ من الاستماع ىو ابغصوؿ على 
 .ٖٓابؼعلومات كالتقاط المحتول كفهم الاتصاؿ الذم ينقلو ابؼتحدث من خلاؿ الكلاـ

من بعض الآراء ابؼذكورة أعلاه، بيكن أف نستنتج أف الغرض من الاستماع ىو 
 .العثور على ابؼعلومات ابؼسموعة كابغصوؿ عليها كفهمها

 عملية الاستماع .١

 سل، بدا في ذلك: الاستماعكفقنا لركث، ىناؾ تسع مراحل من الاستماع بالتسل

يشعر بابؼشاركة ابؼباشرة في المحادثة  الواعي ابؼنتظم بودث فقط عندما الشخص (ٔ
 .نفسو عن

ا( أك سطحينا (ٕ ا )متعمدن  .الفواصل التي بردث غالبنا عندما يكوف الاستماع متعمدن

 .بعد الاستماع ثم انتظر الفرصة للتعبتَ عن قلبو (ٖ

اع يتم القياـ بو لأف الطفل منشغل امتصاص الاستماع، كىو نشاط استم (ٗ
 .بامتصاص أشياء أقل أبنية، لذا فهو فحص سلبي حقيقي

الاستماع من حتُ لآخر ىو الاستماع بشكل متقطع إلذ ما يتم الاستماع إليو،  (٘
لأف الانتباه الدقيق يتحوؿ إلذ اىتمامات أخرل، فقط الانتباه إلذ كلمات 

 .ابؼتحدث التي تأسر قلبو

ابطي، فقط الاستماع إلذ التجارب الشخصية باستمرار بفا يؤدم إلذ الاستماع التً  (ٙ
 .عدـ استجابة الطفل للرسالة التي ينقلها ابؼتحدث

 .استمع بردكد فعل منتظمة للمتحدث عن طريق إبداء التعليقات أك طرح الأسئلة (ٚ

                                                             
30 Tarigan 
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 .كاتباع خط فكر ابؼتحدث الاستماع بعناية ،بجدية (ٛ

 .ر كآراء كأفكار ابؼتحدث كاكتشافهاالاستماع بنشاط للحصوؿ على أفكا (ٜ

 :في الوصف أعلاه بيكن تلخيصو في بطس مراحل، استمع إلذ الرئيس، كىي

في ىذه ابؼرحلة يكوف الشخص قد بظع  جلسة الاستماع : الاستماع على ابؼسرح  (ٔ
 .كل ما ذكره ابؼتحدث في خطاب حوؿ المحادثة

رغبة في فهم كل من  ىي ابؼرحلة بعد أف بظع شخص ما أف ىناؾالفهم: مرحلة (ٕ
 .المحتول الذم يقدمو ابؼتحدث

 .ىي مرحلة تفستَ كجهات النظر ابؼتضمنة في كلاـ ابؼتحدث  :التًبصة الفوريةمرحلة  (ٖ

 .ىي مرحلة تقييم فكرة ابؼتحدث فيما يتعلق بابؼزايا كالعيوبالتقييم:تقييم ابؼرحلة  (ٗ

بؼرحلة الأختَة من مرحلة الاستجابة يتحدث إلذ االاستجابة:استجابة ابؼرحلة  (٘
 .الاستماع

تتوافق ىذه ابؼراحل مع الاستنتاج الذم طرحو إسكندركاسد كسونندر، بأف ابػطوة الأكلذ 
لأنشطة مهارة الاستماع ىي عملية نفسية حركية لاستقباؿ ابؼوجات الصوتية عبر 
الأذف كإرساؿ ىذه النبضات إلذ الدماغ. ىناؾ سبع عمليات في أنشطة الاستماع 

 يقوـكىي: 

ابؼستمع بدعابعة الكلاـ كبززين الصورة في الذاكرة قصتَة ابؼدل. برتوم الصورة على  (ٔ
بصل كعلامات ترقيم كنغمة كأبماط من الضغط على الكلمات من سلسلة من 

 .المحادثات التي يتم بظاعها
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بودد ابؼستمع النوع الذم تتم فيو معابعة كل حدث حديث. بهب أف يعيد ابؼستمع  (ٕ
ذا كانت المحادثة في شكل حوار، أك كلاـ، أك بث إذاعي، كما إلذ ذلك، برديد ما إ

 .ثم تفستَ الرسالة ابؼستلمة

يتذكر ابؼستمع معلومات ابػلفية كفقنا لسياؽ موضوع ابؼشكلة ابؼطركح. سيتم  (ٖ
استخداـ ابػبرة كابؼعرفة في تكوين العلاقات ابؼعرفية لتوفتَ التفستَ الصحيح للرسالة 

 .ابؼنقولة

 .بحث ابؼستمع عن ابؼعتٌ ابغرفي للرسالة ابؼسموعةي   (ٗ

  .بهد ابؼستمع ابؼعتٌ ابؼقصود (٘

 .ينظر ابؼستمع فيما إذا كاف ينبغي الاحتفاظ بابؼعلومات الواردة أك تأجيلها (ٙ

 .ابؼستمع بوذؼ شكل الرسائل ابؼستلمة (ٚ

 م الاستماع يتقييم تعل .0

التي حققها الطلاب. التقييم  في الأساس، الغرض كابؽدؼ من التقييم ىو برديد النتائج
 .عملية مستمرة. كفقنا لسنندار بيكن تفستَ تقييم التدريس على أنو إجراء لتحديد قيمة نتائج التدريس

لذلك، لتحقيق أنشطة التقييم، ىناؾ حاجة إلذ أدكات معينة، كىي 
صنيف الاختبارات. أىداؼ التقييم العامة ىي كما يلي: إظهار جاىزية برنامج التعلم، لت

الطلاب أك كضعهم في فصوؿ اللغة، لتشخيص نقاط الضعف كالقوة ابؼوجودة لدل 
الطلاب، كقياس برصيل الطلاب، كتقييم فعالية التعلم. لا يزاؿ تقييم مهارات الاستماع 
أك اختبارات القدرة على الاستماع يركز على نوعتُ، كبنا الاختبارات من خلاؿ 

سئلة كأجوبة أك مقابلات. يتم إجراء الاختبارات التسجيلات كالاختبارات في شكل أ
 .من خلاؿ التسجيلات بشكل أساسي في تعلم اللغة الأجنبية
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أف اختبار القدرة على الاستماع لو ىدؼ رئيسي، كىو أف  ٖٔكشف جوبقونو
الطلاب قادركف على فهم بؿتول ابػطاب الذم يتم توصيلو شفهينا مباشرة من قبل 

صوتي أك فيديو. بيكن أف يشتَ ىذا الفهم إلذ فهم عاـ مثل  ابؼتحدث، أك بؾرد تسجيل
 .ابؼوضوع الذم تتم مناقشتو أك بـطط تفصيلي لمحتواه

يتكوف الاختبار نفسو من شكلتُ، كبنا الاختبارات الذاتية كالاختبارات 
ابؼوضوعية. شكل اختبار القدرة على الاستماع الذم يتم التأكيد عليو للاستماع للتعلم 

ىو اختبار موضوعي. يقيس ىذا الاختبار مهارات  Rosetta Stoneاـ كسيلة باستخد
الاستماع لدل الطلاب عن طريق اختيار الإجابات ابؼقدمة. ىذا الاختبار ىو اختبار 
متعدد ابػيارات، لذلك يتم ابغصوؿ على معايتَ التقييم من عدد الإجابات الصحيحة 

 .على الأسئلة ابؼقدمة

ر مهارة الاستماع ىي إعطاء درجة للإجابة الصحيحة كدرجة معايتَ تقييم اختبا
بأف الإجابة ٕٖنور جينتورك كمزدكجة  صفر للإجابة ابػاطئة. ىذا كثيق الصلة بدا قالو

الصحيحة للاختبار ابؼوضوعي بؿددةالتفرع ، كىناؾ إجابة كاحدة صحيحة بؿتملة. فيما 
 .يلي مثاؿ على شبكة تسجيل اختبار موضوعية

 تقييم الاختبار ابؼوضوعي ٔ.ٕابعدكؿ 

                                                             
31 Djiwandono 
32Nurgiyantoro 

 مؤشرات النجاح ابؼادة الأساسية معايتَ الكفاءة
ابؼادة 
 الرئيسية

عدد 
 الأسئلة
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 (ٕٓٔٓابؼصدر: منهج موليسا )

 الاستماعا

بارابػطاب يتكوف اختبار استيعاب الاستماع اختيار الإجابات من نوعتُ، كبنا اخت  
السردم، اختبار الاستيعاب كابػطاب كابؼونولوج، كالاختبارات التي استخدمها الباحثوف في 
ىذه الدراسة تشمل الثلاثة. اختبار فهم ابػطاب السردم ىو الاستماع إلذ خطاب سردم 
)بيكن أف يكوف في شكل قصص كأخبار( ثم اختيار الأسئلة ابؼتعلقة بابػطاب أك الرد 

 .عليها

 ابؼونولوج الذم يتم بظاعو، ابؼصدرنص 
https://www.santripedia.com/2020/04/kosa-kata-Bahasa-arab-about-

school.html؟m=1)  

 

 

 الاستماع

ابػطاب  فهم
الشفهي في شكل 
عرض أك حوار 

 بسيط حوؿ الغرفة

ابغصوؿ على 
عامة /  معلومات

أك مفصلة من 
أشكاؿ بـتلفة من 
ابػطاب الشفوم 

البسيط ك 
 الضبيط

ومات عامة/ معل برديد
موضوع ابػطاب 

 الشفوم

برديد معلومات/  
كلمات رئيسية معينة 
 من ابػطاب الشفوم

 برديد معلومات
مفصلة من ابػطاب 

 الشفوم

 ابغجرة

 

 اللوف 

 ك 

 الضمتَ
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 ارات استماع اللغة العربية للصف السابع المدرسة المتوسطةمه .6

أك تتجسد في  الكفاءة ىي ابؼعرفة كابؼهارات كابؼواقف كالقيم التي تنعكس  
الأساسية التي بيكن أف يقوـ بها  تعريف الكفاءة ىو القدرة .ٖٖكالتمثيل عادات التفكتَ

  .ٖٗالطلاب في مرحلة ابؼعرفةكابؼهارات كابؼواقف

صرحت أف الكفاءة الأساسية للغة العربية تستند إلذ  ٖ٘التًبية الوطنية كزارة 
 .KTSPالصياغة ابغالية في منهج 

 الاستماع  .ٔ

يستطيع الطلاب تفستَ الفركؽ الدقيقة ابؼختلفة في ابؼعتٌ في 
 .النصوص ابؼنطوقة ابؼختلفة مع بؾموعة متنوعة من أغراض كسياقات الاتصاؿ

 المحادثة .ٕ

ى التعبتَ عن الفركؽ الدقيقة ابؼختلفة في ابؼعتٌ من الطلاب قادركف عل
 .خلاؿ بؾموعة متنوعة من أغراض كسياقات الاتصاؿ

 

 

 
                                                             

33 Sudjatmiko, Nuraini, Kurukilum Berbasis Kompetensi, Jakarta: 
Departemen Pendidikan Nasional,2003) h.39 

34 Yamin, Martinis, Strategi Pembelajaran Berbasis Kompetensi, 
(Jakarta: Gunung Persada Press,2009) h.126 

35 Indonesia, Pusat Kurikulum, Badan Penelitian dan Pengembangan 
Departemen Pendidikan Nasional Standar Kompetensi Mata Pelajaran Bahasa 
Arab MTS & MA, (Jakarta: Pusat Kurikulum, Balitbang Depdiknas: 2003) iv 
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  القراءة .ٖ

 يستطيع الطلاب فهم الفركؽ الدقيقة في ابؼعتٌ ابؼوجودة فيابؼختلفة
اختلافات في أىداؼ الاتصاؿ كىيكل النص  النصوص ابؼكتوبة مع كجود

 .كخصائص اللغة

  كتابة .ٗ

يع الطلاب التعبتَ عن ابؼعتٌ ابؼكتوب كفقنا للغرض من الاتصاؿ بهيكل يستط
 .ابؼقابلة

تتناكؿ ىذه الدراسة على كجو التحديد مهارات التحدث باللغة العربية. كفاءة 
للصف السابع ىي كفاءة مهارات المحادثة كفقنا للمنهج ابؼستخدـ. في  الاستماع

اللغة العربية للصف  ا بؼادة تعلمىذه الدراسة، إلا بدستول نصف السنة كفقن 
كالتي بيكن رؤيتها بعد ذلك في البػَيْتِي، السابع في أخر السنة، كبرديدان حوؿ 

 :التالر ابعدكؿ

الكفاءة الأساسية بؼهارة الاستماع للغة العربية  ك معيار الكفاءة ٕ.2 دكؿابع
 للصف السابع بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة

 النمرة يتَ كفاءةمعا الكفاءة الأساسي ابؼؤشرات

نطق / تكرار الكلمة / العبارة   .ٔ
 التي تم بظاعها.

. سرد القصص ٔ
عن اؿ لانكار 

التعبتَ عن )
الأفكار كالأفكار 

1 
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.اقرأ الكلمات / ابعمل التي ٕ
 بظعت.

كابؼشاعر  ارفبطلاقة كدقة.
كابػبرات 

كابؼعلومات من 
خلاؿ أنشطة 
سرد القصص 
كطرح الأسئلة 
 (حوؿ التعارؼ

.برديد معاني / معاني الكلمات / ٖ
 ابعمل التي بظعت.

تفستَ ابعمل بشكل صحيح  .ٔ
 كصحيح.

انسخ / أعد كتابة الكلمات /  .ٕ
 ابعمل التي بظعت.

  

. إجراء ٕ
مقابلات مع 

أشخاص حوؿ 
 التعارؼ

.نطق ابؼفردات كابعمل بنطق ٔ
 سليم كصحيح.

 .بوكي عنٔ
ابؼرافق 

فق ابؼدرسية)ابؼرا
العامة في بيئة 
ابؼدرسة( بدقة 

 كبشكل صحيح.

التعبتَ عن )
الأفكار كالأفكار 

كابػبرات 
كابؼعلومات من 

خلاؿ سرد 
القصص كطرح 

أسئلة حوؿ 
ابؼرافق 

2 
استخداـ / لفظ ابؼفركدات    .ٕ

 بشكل صحيح في بصل بـتلفة

ذكر / سرد القصص حوؿ    .ٖ
بيئة ابؼدرسة بطريقة  ابؼرافق العامة في

 منظمة / موجهة.
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لفظ ابؼفردات كابعمل مع    .ٗ
 النطق السليم كالصحيح.

 .(ابؼدرسيةابغالية
) 

بفارسة ابغوار كفقا بػطاب    .٘
 .شفوم حوؿ ابؼرافق ابؼدرسية

الاستفسار باستخداـ    .ٙ
يتضمنكلمات السؤاؿ: كيف ، 

 متى ، من أين ، ىل

بسيطة حوؿ أنشئ  ابؼدر    .ٔ
سيةابؼ  .رافقجملان

بوكي عن ابؼرافق ابؼوجودة في    .ٕ
البيئة ابؼدرسية بشكل صحيح 

 .كصحيح عن ابؼرافق ابؼدرسية

  

القياـ   .ٕ
بالأسئلة كالأجوبة 

حوؿ ابؼدرسة 
ابؼدرسية بشكل 

 صحيح كصحيح.

 

 للفصل كالكفاءات الأساسية ابؼوجودة في ابؼنهج العربي  ابعدكؿ أعلاه ىو معايتَ الكفاءة
 بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج الدراسي الفردم للفصل السابع
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  تتُمادتلك   الباحث اختار التعارؼ ك ابؼرافق ابؼدرسية،درس مادة المع  
رم تدريسها، لذلك تابع الباحث الكائن ابؼادم تدرس من قبل مدرس اللغة بذ  مالأنه

عن ابؼرافق حوؿ   معايتَ الكفاءة منالثانية  احثةابؼدرسة. اختارت البتلك العربية في 
الاستماع. لذا تابع ابؼواد التي تم تسليمها من قبل  ةمع الأسبوع الثاني من مهار ابؼدرسية 

 . بددرسة ابؽدل ابؼتوسطة جاتي أغونج لانبونج مدرس اللغة العربية في الصف السابع

 وسائل التعليم    .ج

 م يالتعل لوسائ . تعريف١

بة على التعلم بقدر م ىد كاعي للمعلمتُ بؼساعدة الطليالتعلكاف ،  ابغقيقةفي 
، حتى يتمكنوا من التعلم كفقنا لاحتياجاتهم كاىتماماتهم. بدعتٌ آخر، حاجاتهم ك إرادتهم

التعلم ىو جهد بـطط لو في معابعة موارد التعلم بحيث بردث عملية التعلم لدل 
 .ٖٙالطلاب

 أك "يلةالوس" كالتي تعتٍ حرفيان  medius كلمة اللاتينيةمن ال تأتي الوسيلة كلمة
في اللغة العربية. كفقنا للعديد من ابػبراء الآخرين،  لةالوسي يكى ."ابؼقدمة" أك "لةالوسي"

 :ىو كما يلي الوسائل فإف تعريف

إلذ ابؼوصل ك إيصاؿ الرسالة أف كسائل التعليم  ىي كسيلة أك  سادمن بهادؿ       .أ
 .رسالةمتلقي ال
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قاؿ جتَلاش كإيلي إنو إذا فهمت كسائل التعليم  على نطاؽ كاسع فهي بشرية أك    .ب
مادية أك أحداث تهيئ الظركؼ التي بسكن الطلاب من اكتساب ابؼعرفة أك 

 .ابؼهارات أك ابؼواقف

كسائل التعليم  على أنها بصيع ( أف بصعية الاتصالات التعليمية كالتكنولوجيا) تعُرِّؼ .ج
 .شكاؿ ابؼستخدمة في عملية توزيع ابؼعلوماتالأ

كوسيلة يقدـ ابؼعلومات بتُ ابؼصدر كابؼتلقي.   لةكزملاؤه مصطلح الوسي حينيج طرح   .د
إذف، التليفزيوف، كالأفلاـ، كالصور، كالراديو، كالتسجيلات الصوتية، كالصور 

 .ٖٚابؼسقطة، كابؼواد ابؼطبوعة، كما في حكمها ىي كسائل

، فإف كسائل التعليم  ىي أم بعمعية التعليم الوطنية كفقنا الوقت نفسو، كفي         
شيء بيكن التلاعب بو أك رؤيتو أك بظاعو أك قراءتو أك مناقشتو جنبنا إلذ جنب مع 
الأدكات ابؼستخدمة بشكل صحيح في أنشطة التدريس كالتعلم ، كالتي بيكن أف تؤثر على 

 ٖٛ.فعالية البرامج التعليمية

كبدعتٌ آخر، فإف كسائل التعليم  ليست كسطاء فقط مثل التلفزيوف كالإذاعة،          
كالشرائح، كابؼواد ابؼطبوعة، كإبما تشمل الناس أك البشر كما تعلم ابؼوارد كالأنشطة مثل 

 ابؼناقشات

كالرحلات ابؼيدانية، كالمحاكاة، كىلم جرا كالتي ىي مشركطة لزيادة  كالندكات
 .ٜٖتغيتَ مواقف الطلاب، أك لزيادة ابؼهارات ابؼعرفة كالبصتَة،
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عند ارتباطها بالتعلم، يتم تعريف الوسائل على أنها أداة اتصاؿ تستخدـ في          
م ىي يالتعل لعملية التعلم بعلب ابؼعلومات من ابؼعلمتُ إلذ الطلاب. كبالتالر، فإف كسائ

أك علومات من ابؼصادر بصيع أشكاؿ أدكات الاتصاؿ التي بيكن استخدامها لنقل ابؼ
ابؼعلمتُ إلذ الطلاب كالتي تهدؼ إلذ برفيزىم على ابؼشاركة في أنشطة التعلم ككل، 
كبيكن أيضنا استخدامها لنقل أجزاء معينة من أنشطة التعلم، إلذ جانب أنو يعمل أيضنا 

 .على توفتَ التعزيز ككذلك التحفيز

ىي أداة بيكن أف تساعد في عملية  التعلم للذلك بيكن الاستنتاج أف كسائ         
التدريس كالتعلم التي تعمل على توضيح معتٌ الرسالة ابؼنقولة بحيث تكوف أىداؼ الدرس 
. بدعتٌ آخر ، تعتبر كسائل التعليم  كسيلة لتحستُ أنشطة عملية  أفضل كأكثر كمالان

  ٓٗ.التدريس كالتعلم

 ميالتعل لوظائف وأدوار وسائ.   ١

م كسيلة كبنية برتية لنقل رسائل التعلم، كتلعب كسائل التعلم دكرنا يلتعلكسائل ا         
مهمنا في عملية أنشطة التعلم. في ىذا الصدد ، فإف دكر كسائل التعليم  في أنشطة التعلم 

 ىو جزء حاسم للغاية من فعالية ككفاءة برقيق أىداؼ التعلم. كفقنا بؼاكاكف في كتابو
يقتًح أربع كظائف للوسائل. الوظائف الأربع  "للتعليمات الوسائل السمعية كالبصرية"

 :ىي

أكلان، تغيتَ تركيز التعليم الربظي ، بفا يعتٍ أنو مع كسائل التعلم التي كانت بؾردة  . أ
 .في السابق إلذ ملموسة ، يصبح التعلم الذم كاف نظرينا في السابق عملينا كعملينا

                                                                                                                                   
Nida’ 37, no. 1 (2012): 27–35. 
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الة تصبح الوسائل دافعنا خارجينا للطلاب، ثانينا، توليد دافع التعلم ، في ىذه ابغ   ب
 .لأف استخداـ كسائل التعلم يصبح أكثر إثارة للاىتماـ كيركز انتباه التعلم

ثالثنا، توفتَ الوضوح، بحيث تكوف معرفة ابؼتعلمتُ كخبراتهم أكضح كأسهل في      ج
 .الفهم، كبيكن لوسائل التعليم  توضيح ذلك

ز التعلم، كخاصة فضوؿ ابؼتعلمتُ. بهب برفيز الفضوؿ حتى رابعنا، كىو توفتَ برفي    د
ا كالذم بهب برقيقو من خلاؿ توفتَ كسائل التعليم   ٔٗينشأ الفضوؿ دائمن

لكن بشكل عاـ، كتب كيمب كدايتوف أف نتائج البحث التي تظهر الأثر          
قة رئيسية للتعلم الإبهابي لاستخداـ الوسائل كجزء لا يتجزأ من التعلم في الفصل أك كطري

 :ابؼباشر ىي كما يلي

 .تقدنً الدركس ليس معيارينا   . ٔ

 بيكن أف يكوف التعلم أكثر إثارة للاىتماـ   . ٕ

يصبح التعلم أكثر تفاعلان مع تطبيق نظرية التعلم كابؼبادئ النفسية ابؼقبولة من    . ٖ
 .حيث مشاركة الطلاب كالتغذية الراجعة كالتعزيز

تَ ابؼدة الزمنية اللازمة للتعلم لأف معظم الوسائل لا تتطلب سول بيكن تقص  . ٗ
كقت قصتَ لإيصاؿ الرسائل كبؿتول التعلم بكميات كافية كمن المحتمل أف 

 .يستوعبها الطلاب

بيكن برستُ جودة نتائج التعلم إذا كاف دمج الكلمات كالصور كوسائل    . ٘
 .جيدة التنظيم كبؿددة ككاضحةتعليمية بيكن أف ينقل عناصر ابؼعرفة بطريقة 
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بيكن إعطاء التعلم متى كحيثما يكوف مطلوبنا أك مطلوبنا خاصةن إذا كانت   . ٙ
 .كسائل التعلم مصممة للمستخدمتُ الفرديتُ

 .بيكن برستُ ابؼوقف الإبهابي للطلاب بذاه ما يتعلمونو كبذاه عملية التعلم   . ٚ

 ٕٗ.ه أكثر إبهابيةبيكن أف يتغتَ دكر ابؼعلم في ابذا   . ٛ

م ىي أحد دعائم عملية بمن الفوائد التي تم شرحها، يتضح أف كسائل التعل         
التعلم بحيث بيكن تشغيلها بشكل فعاؿ، أك بيكن الاستنتاج أف كجود الوسائل سيجعل 

 .كتفاعليةعملية التعلم كالتعليم أكثر إثارة للاىتماـ 

 أنواع الوسائل .1

 :سب التصنيف كفقنا للتطورات كابػبراء على النحو التالرم حيأنواع كسائل التعل

 التطويرالتصنيف على أساس     أ

بناءن على تطوير كسائل التعليم  بيكن بذميع التكنولوجيا في أربع بؾموعات، 
( ٖ( الوسائل ابؼنتجة للتكنولوجيا السمعية كالبصرية، ٕ( الوسائل ابؼطبوعة، ٔكىي: 

 .( الوسائل ابؼطبوعة كتكنولوجيا الكمبيوترٗئمة على الكمبيوتر، الوسائل التكنولوجية القا

 التصنيف حسب كيمب كدايتوف . أ

( الوسائل ٔكدايتوف بتجميع الوسائل في بشانية أنواع، كىي؛  كيمب ك تقوـ           
( تسجيلات الشرائط ٗ( الأغشية الشفافة العلوية، ٖ( كسائل العرض، ٕابؼطبوعة، 
( تسجيلات ٚ( العرض متعدد الصور، ٙالشرائح كشرائط الأفلاـ، ( سلسلة ٘الصوتية، 

 .( أجهزة الكمبيوترٛالفيديو كالأفلاـ ابغية، ك 
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 التصنيف حسب رودي وبريتز . ب

( ٔحدد بريتز ابػصائص الرئيسية لوسائل التعليم  في ثلاثة عناصر، كىي:            
نفسها إلذ ثلاثة، كىي الصور ( ابغركة. تنقسم الوسائل ابؼرئية ٖ( البصرم، ٕالصوت، 

كابػطوط كالرموز، كىي أشكاؿ بيكن أف تلتقطها حواس البصر. إلذ جانب ىذه 
بحيث  (التسجيل ككسائل (الاتصالات) أيضنا بتُ كسائل البث بريتز ابػصائص ، بييز

( ٕ( الوسائل السمعية كالبصرية ابؼتحركة، ٔيكوف ىناؾ سبعة تصنيفات للوسائل، كىي؛ 
( الوسائل ابؼرئية ٗ( الوسائل ابؼرئية ابؼتحركة، ٖالسمعية كالبصرية الصامتة، الوسائل 
 .ٖٗ( الوسائل ابؼطبوعةٚ( الوسائل الصوتية، ك ٙ( الوسائل شبو ابغركية، ٘الصامتة، 

 خصائص الوسائل     ج.  

تتمتع كل كسائل تعليمية بخصائص معينة، سواء من حيث مزاياىا أك طريقة            
. يعد فهم خصائص كسائل التعلم قدرة أساسية بهب امتلاكها فيما يتعلق باختيار صنعها

كسائل التعلم. بالإضافة إلذ ذلك ، يتيح لنا ذلك إمكانية استخداـ كسائل تعليمية 
 .متنوعة بعدة طرؽ

بيكن أيضنا رؤية خصائص الوسائل كفقنا لقدرتها على إثارة التحفيز بعميع          
ا لتجميع الوسائل ابغواس. في ىذ ه ابغالة ، تعد ابؼعرفة بخصائص كسائل التعلم مهمة جدن

أيضنا أف خصائص الوسائل ىي الأساس لاختيار الوسائل التي  كيمب كاختيارىا. صرح
 .تتكيف مع مواقف تعليمية معينة
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يقتًح جتَلاخ كإيلي ثلاث خصائص للوسائل بناءن على تعليمات لاستخداـ           
لتعليمية لتوقع ظركؼ التعلم حيث يكوف ابؼعلموف غتَ قادرين أك أقل فعالية في الوسائل ا

 :القياـ بذلك. ابػصائص أك ابػصائص الثلاث لوسائل التعلم ىي

 خاصية التثبيت . أ

تصف ىذه ابؼيزة قدرة الوسائل على تسجيل حدث أك كائن كبززينو كحفظو              
 .كإعادة بنائو

 ابؼتلاعبة خاصية . ب

درة الوسائل على برويل شيء أك حدث أك عملية في التغلب على مشكلة كىي ق
ابؼكاف كالزماف. على سبيل ابؼثاؿ، بيكن تقدنً عملية بروؿ التَقات إلذ شرنقة ثم بروبؽا إلذ 

على العكس  (تسجيل الفاصل الزمتٍ فراشة في كقت أقصر )أك تسريعها باستخداـ تقنية
 .ابغصوؿ على تسلسل كاضح للأحداث من أجل ابغاؿمن ذلك، بيكن تأجيل 

 خاصية التوزيع .ج

كالذم يصف قدرة كسائل التعليم على نقل الأشياء أك الأحداث عبر الفضاء،          
كفي نفس الوقت يتم عرض الأحداث على عدد كبتَ من الطلاب، في أماكن بـتلفة، مع 

 .ٗٗاؿنفس التحفيز نسبينا للتجربة فيما يتعلق بابغ

بناءن على الوصف السابق، تبتُ أف خصائص الوسائل، كتصنيف الوسائل،           
كاختيار الوسائل جزء لا يتجزأ بيكن فصلو في برديد استًاتيجيات التعلم. قاـ العديد من 

 .ابػبراء بتجميع أك إنشاء تصنيف لوسائل التعلم
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 وسائل تعليمية تفاعلية على الوسائل المتعددة. 4

ف الوسائل ابؼتعددة باختلاؼ نطاؽ التطبيق كتطور تقنية الوسائل بىتلف تعري         
ابؼتعددة نفسها. الوسائل ابؼتعددة ليس بؽا معتٌ بتُ النص البسيط كالرسومات فحسب، 
بل إنها بؾهزة أيضنا بالصوت كالرسوـ ابؼتحركة كالفيديو كالتفاعل. أثناء الاستماع إلذ 

ابؼتحركة أك قراءة التفستَات في شكل نصي. الشرح، بيكنك مشاىدة الصور أك الرسوـ 
بذمع الوسائل ابؼتعددة بتُ النص كالفن كالصوت كالصور كالرسوـ ابؼتحركة كالفيديو التي 

الذم أكضح أف الوسائل ابؼتعددة  سويانتو يتم تسليمها بشكل تفاعلي. ىذا يتوافق مع
الصوت كالصور ىي استخداـ أجهزة الكمبيوتر لإنشاء كدمج النصوص كالرسومات ك 

ابؼتحركة )الفيديو أك الرسوـ ابؼتحركة( من خلاؿ ابعمع بتُ الركابط كالأدكات التي تتيح 
 . للمستخدمتُ التنقل كالتفاعل كالإبداع كالتواصل

كفقنا لفوغاف، ىناؾ ثلاثة أنواع من الوسائل ابؼتعددة ، كىي الوسائل ابؼتعددة 
سائل ابؼتعددة ابػطية. كفي الوقت نفسو، كفقنا التفاعلية كالوسائل ابؼتعددة النشطة كالو 

، تنقسم الوسائل ابؼتعددة إلذ فئتتُ، بنا الوسائل ابؼتعددة ابػطية كالوسائل سجيتلػ
ابؼتعددة التفاعلية. الوسائل ابؼتعددة التفاعلية، ىي أداة مزكدة بجهاز بركم بيكن 

وسائل ابؼتعددة التفاعلية: للمستخدـ تشغيلو في اختيار الشيء الذم يريده. من أمثلة ال
التعلم التفاعلي للوسائل ابؼتعددة )التعلم التفاعلي القائم على الوسائل ابؼتعددة( 

  ٘ٗ.كالتطبيقات كالألعاب كغتَىا
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بيكن الاستنتاج أف التعلم التفاعلي القائم على الوسائل ابؼتعددة يتعلم          
صوص كالرسومات كالرسوـ ابؼتحركة الكمبيوتر القادرة على دمج الن برامج باستخداـ

كالصوت كالفيديو كالصوت ابؼرئي. بيكن للمستخدمتُ التعلم بشكل أكثر تفاعلان لأف 
الوسائل بؾهزة بوحدة بركم لتحديد ترتيب ابؼواد التعليمية كفقنا لرغباتهم أك احتياجاتهم. 

يتفاعلوف مباشرة  لذلك ، فإف التعلم التفاعلي للوسائل ابؼتعددة قادر على جعل الطلاب
 .مع أجهزة الكمبيوتر للحصوؿ على استجابات من البرنامج كفقنا لرغبات الطلاب

 معايير جودة التعلم التفاعلي للوسائل المتعددة. 5

 :قاؿ كككر ىيس إنو لتحديد جودة كسائل التعلم، بهب مراعاة ابؼعايتَ التالية

قة ب( ابؼصالح ج( التوازف. د( جودة ابؼواد كالأىداؼ، بدا في ذلك: أ( الد      (أ
 .الاكتماؿ ق( ابعاذبية ك( ابؼعقولية ز( التوافق مع حالة الطالب

جودة التعلم، بدا في ذلك أ( توفتَ فرص التعلم ب( نوعية الدافع. ج(     (ب
مركنة التعلم في العلاقات مع برامج التعلم الأخرل ق( جودة الاختبارات 

ساعدة للتعلم ز( ابعودة الاجتماعية كالتقييمات ك بيكن أف تقدـ ابؼ
ط( بيكن أف  لتفاعلات التعلم  ح( بيكن أف يكوف بؽا تأثتَ على الطلاب

 . يكوف بؽا تأثتَ على ابؼعلمتُ كتعلمهم

أ( مقركئية. ب( سهل الاستخداـ  ج( جودة  : ابعودة التقنية، بدا في ذلك    (ج
/ الانطباعات  ك(  إدارة البرنامج  د( جودة التوثيق. ق( جودة العرض

 .ٙٗجودة معابعة الاستجابة
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ابؼعايتَ التعليمية تشتَ إلذ  " قاؿ متَيل بالكامل في داريانتو إف            
ابعانب التًبوم أك تقنيات التدريس أك الإستًاتيجية التعليمية التي بهب دبؾها في برنامج  

ىناؾ  ،درينتو لبرامج ودةرأم متَيل كآخركف. في معيارينلمعايتَ ابع ."كمبيوتر تعليمي
( معايتَ العرض. تشتَ معايتَ العرض إلذ ٕ( معايتَ التعلم ؛ ٔالوسائل ابؼتعددة، كىي: 

( سهولة الاستخداـ، ك ٖ( التنقل، )ٕ( تنسيق العرض، )ٔأربع فئات رئيسية، كىي؛ )
س أك ( التفاعل. بينما تشتَ معايتَ التعلم إلذ ابعوانب التًبوية أك تقنيات التدريٗ)

 ٚٗاستًاتيجيات التعلم

يرل ثورف أيضنا في منتَ أف الوسائل التفاعلية ابؼطورة بهب أف تستوفي             
 :تقييم، كىيالستة معايتَ 

معيار التقييم الأكؿ ىو سهولة التنقل. بهب تصميم القرص ابؼضغوط التفاعلي بأكبر  .ٔ
ابغاجة إلذ معرفة معقدة  قدر بفكن من البساطة حتى يتمكن ابؼتعلموف من تعلمو دكف

 .بالوسائل

 .ابؼعيار الثاني ىو بؿتول الإدراؾ. بدعتٌ كجود بؿتول معرفي كاضح .ٕ

ابؼعيار الثالث ىو عرض ابؼعلومات، كالذم يستخدـ لتقييم بؿتول كبرنامج القرص  .ٖ
 .ابؼضغوط التفاعلي نفسو

عليم  جوانب ابؼعيار الرابع ىو تكامل كسائل التعليم، حيث بهب أف تدمج كسائل الت .ٗ
 .ابؼعرفة كابؼهارات
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بؼعيار ابػامس فتٍ كبصالر. بعذب الاىتماـ بالتعلم ، بهب أف يكوف للبرنامج  .٘
 .مظهر جذاب كبصاليات جيدة

معيار التقييم الأختَ ىو الوظيفة العامة ، بدعتٌ آخر بهب أف يوفر البرنامج  .ٙ
 ٛٗ.الذم تم تطويره التعلم الذم يرغب فيو ابؼشاركوف في التعلم

من خلاؿ العديد من آراء ابػبراء حوؿ معايتَ جودة الوسائل ابؼتعددة، بيكن            
ملاحظة أنو في التعلم، بيكن رؤيتو من ثلاثة جوانب، كىي: جوانب التعلم 
كالمحتول/ابعوانب ابؼادية كابعوانب الإعلامية. فيما يتعلق بجوانب التعلم، فإف الاستخداـ 

دة التفاعلية بهعل عملية التدريس كالتعلم عملية كفعالة كمثتَة ابؼتنوع للوسائل ابؼتعد
للاىتماـ.جوانب المحتول/ابؼواد باستخداـ الوسائل ابؼتعددة التفاعلية، كابؼوضوع الذم 

تصبحفي شكل مرئي، بظعي، بظعي بصرم أسهل كأكثر  بسثيلي بوتوم على بؿتول مادة
ا لفهم الطلاب. بيكن أف تسهل جوانب الوس ائل ابؼستخدمة عملية توصيل كضوحن

ابؼعلومات للطلاب. ابعوانب الرئيسية التي تتكوف منها الوسائل ابؼتعددة التفاعلية ىي في 
 .ىذه ابعوانب الثلاثة التي تصبح كحدة لا بيكن فصلها لدعم بعضها البعض

 الوسائل المتعددة أساس م التفاعلية علىيتنسيق وسائل التعل. 6

كسائل التعلم التفاعلية القائمة على الوسائل ابؼتعددة على  بهب أف برتوم        
تنقلات بسيطة تسهل على ابؼستخدمتُ، سواء ابؼعلمتُ أك الطلاب. بوتوم تنسيق 
كسائل التعلم التفاعلية للوسائل ابؼتعددة على بؾموعة متنوعة من تنسيقات الألعاب 

ق مع احتياجات الطلاب في عملية التعليمية كالتدريبات كالمحاكاة. تم تكييف ىذا التنسي
 .التعلم
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بيكن تصنيف تنسيق عرض الوسائل ابؼتعددة التعليمية كفقنا لناندم إلذ أربع 
 :بؾموعات على النحو التالر

النموذج التعليمي ىو أحد بماذج التعلم ابؼستخدمة في عملية  :البرنامج التعليمي .ٔ
 .كمبيوتر بوتوم على مادةالتدريس كالتعلم باستخداـ البرامج في شكل برنامج  

بموذج ابغفر ىو شكل من أشكاؿ بموذج التعلم التفاعلي القائم على  :حفر  .ٕ
الذم يهدؼ إلذ توفتَ بذربة تعليمية أكثر كاقعية من خلاؿ  (CBI) ابغاسوب

توفتَ أسئلة ابؼمارسة لأداء الطالب الاختبار من خلاؿ سرعة حل ابؼشاكل التي 
 قدمها البرنامج

ىذا النموذج ىو شكل من أشكاؿ استًاتيجية التعلم التي تهدؼ إلذ  : المحاكاة .ٖ
من خلاؿ إنشاء أشكاؿ بؿاكاة للتجربة قريبة من ابعو الفعلي  توفتَ بذربة حقيقية

 كبردث في جو خاؿٍ من ابؼخاطر

إنها بموذج تعليمي يستخدـ الوسائل ابؼتعددة التفاعلية القائمة على :  لعبة تعليمية. ١
ابؽدؼ ىو توفتَ جو أك بيئة توفر مرافق تعليمية تزيد من قدرات الطلاب الكمبيوتر. 49  

 مزايا الوسائل ابؼتعددة التفاعلية .

كأكضح منادم أف ىناؾ بطس مزايا للوسائل ابؼتعددة التفاعلية كىي               
 :كالتالر
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في تفاعلية، بحيث بيكن استخدامها بشكل فردم ، الطلاب مدعوكف للمشاركة   .ٔ
الأنشطة السمعية كالبصرية كابغركية. لذلك من ابؼمكن أف تكوف ابؼعلومات سهلة 

 .الفهم

  إف توفتَ مناخ من ابؼودة بشكل فردم يعتٍ أنو بيكن أف يستوعب الطلاب الذين . ٕ
ا  يتباطأكف في تلقي الدركس لأنهم يتم إجراؤىم بشكل مستقل ، كلا ينسوف أبدن

 .صبر الشديد في تنفيذ التعليمات حسب الرغبةكيشعركف بابؼلل كالتحلي بال

 .زيادة الدافع للتعلم لأنو بيكن أف يلبي احتياجات الطلاب . ٖ

 .تقدنً ملاحظات فورية حوؿ نتائج تعلم الطلاب.  ٗ

السيطرة على استخدامها تقع بالكامل على عاتق ابؼستخدـ لأنها مبربؾة للتعلم . ٘
  50الذاتي

 Rosetta Stone. د

 Rosetta Stoneيف تعر .  1

  Rosetta Stone   ىو تطبيق بربؾي يستخدـ في معاىد اللغات في العديد من
البلداف مثل الإبقليزية الأمريكية كالإبقليزية البريطانية كابؼاندرين كالفرنسية كالعربية كالركسية 

ىذه  كاليابانية كالكورية كالإسبانية بتقنية فريدة كجيدة بحيث تكوف أكثر كفاءة. ميزة
، كىي بدكف تربصة إبقليزية ، معركضة في صور أك  Dynamic Immersion الطريقة ىي

ا كبسرعة حتى يتمكنوا من ربط الكلمات  مناظر ، على أمل أف يتعلم الطلاب جيدن
الإبقليزية بالصور ابؼرئية. ما بييز استخداـ تقنية التعرؼ على الكلاـ في ىذا البرنامج. كىو 

ا في   .بفارسة نطق الطلاب باللغة الإبقليزيةأمر مفيد جدن
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ابؼيزات ابؼوجودة في ىذا البرنامج عديدة، كبيكن أيضنا استخدامها لتعلم النطق 
 Rosetta ، كالقراءة ، كالكتابة، كابؼفردات، كالقواعد.ابؼزيد من التفاصيل حوؿ برنامج

Stone ر في ىو أنو يستخدـ تقنية خلط الصور كالنصوص كالصوت مع عملية يستم
الزيادة كفقنا بؼستول الصعوبة. كمواكبة تقدـ الطلاب، كالغرض من ذلك ىو تعليم 
مصطلحات بـتلفة من ابؼفردات ككظائف القواعد بشكل حدسي ، دكف بفارسة أك تربصة. 

ابؽدؼ ىو تعليم اللغة الإبقليزية  ."طريقة الانغماس الديناميكي" Rosetta Stone يسميها
 نتعلمها. ىذا يعتٍ أنو بيكن للطلاب التعلم من خلاؿ العناصر مثل اللغة الأكلذ التي

ابؼرئية بدساعدة الصوت / الصوت كالنص. التعلم تفاعلي ، كيقدـ ابؼفردات عن طريق 
إذا طلُب من الطلاب التًكيز على ابؼعتٌ عند استخداـ لغة "اختيار الصور. يذكر نوناف 

ابؽدؼ  ."ستنمو تلقائينا "(كيف "ة )معرفةللتواصل ، فإف قدرتهم على استخداـ لغة ثاني
من ىذا الرأم ىو أنو إذا تم توجيو الطلاب للتًكيز على معتٌ عملية استخداـ اللغة 

ستتطور تلقائينا. اللغة   "(كيف ")معرفة للتواصل، فإف القدرة على استخداـ لغة ثانية
  51 .ابؼدرسة الثانية ابؼعنية ىي لغة أجنبية يدرسها الطلاب بشكل عاـ في نطاؽ

 Rosetta_Stoneتركيب   . ١

ا فوؽ برنامج  أ  ، ثم حدد كانتبوRosetta_Stone_v.3.4.5.exe انقر نقرنا مزدكجن
 :إلذ الصورة التالية لغة التثبيت،
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 تحديد اللغة في التثبيت ١.١الصورة 

أعلاه عملية اختيار اللغة التي سيتم استخدامها أثناء عملية  ٔ.ٕوضح الصورة ت
 .كاللغةىي الإبقليزية الافتًاضية تثبيت،ال

 السابق النموذج فيموافق"" بعد الضغط على الزر "التالر" ب. انقر فوؽ

 
 حجر رشيد معالج تركيب ٕ.ٕالصورة 

مؤشرا على أف يبدأ التثبيت، انقر فوؽ معالج""الصورة أعلاه يظهر  شكل 2ٕ
 .بؼتابعة التثبيتالتالر""الزر
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 التالرالتًخيص،ثم انقر فوؽ ى شركط اتفاقيةأكافق علبرقق  ج. 

  
 اتفاؽ التًخيصٖ.ٕ الصورة    

 Rosetta اتفاقية التًخيص كسياسة شركة لنموذجأعلاه صورة  ٖ.ٕيوضح الصورة 

Stone Inc  ، بشكل غتَ قانوني، البرنامج أحدبنا ىو أنو لا بهوز لأحدبنا تداكؿ
 ."التالرإذا كنت تريد ابؼتابعة ، فانقر فوؽ "

 بؼتابعة التثبيت "التالرانقر فوؽ "   د. 

 
 بؾلد التثبيتبرديد  ٗ.ٕالصورة    

أعلاه عملية اختيار بززين برنامج التثبيت، كعادة ماتلقائينا  ٗ.ٕوضح الصورة ت
 C: \Program Files \ Rosetta Stone \ Rosetta Stone حفظفييتم  ابؼلفات

Version 3 \.. 
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 .بؼتابعة عملية التثبيت التالية "بيتتثانقر فوؽ "     ق. 

 
 جاىز للتثبيت Rosetta Stoneيوضح ما سبق أف برنامج 

 أثناء التًكيب ك. انتظر بغظة

  
 تركيب الإعدادعملية  ٘.ٕالصورة 

 بؿدد  انظر الصورة ،بؾلدسلفاإلذ  ابؼلفاتفوؽ إظهار النظاـ يتم نسخ  ٘.ٕالصورة 
2.9   

 ينهي ثم انقر فوؽ . ز
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أعلاه أف عملية التثبيت قد اكتملت كجاىزة  ٙ.ٕيوضح الصورة  ٙ.ٕصورة ال

 . البرنامجلإضافة لغات إلذ 

 انقر فوؽ إضافة مستول اللغة لإضافة حزمة اللغة التي تريد تعلمها ح.

  
 برديد مستول اللغة ٚ.ٕلصورة ا

لغة،  أعلاه خيارات القائمة لإضافة لغة، إذا كنت تريد إضافة ٚ.ٕوضح الصورة ت
 فانقر فوؽ ،البرنامجإذا كنت ترغب في تعطيل  .إضافة مستول اللغةفانقر فوؽ 

Deactivate Products  قم بإنهاءثم  ،إلغاء تنشيط ابؼنتجات Rosetta Stone 
 .للخركج من البرنامج

 .لإضافة لغة إضافة مستول اللغةانقر فوؽ      ط. 

 .جاىزنا للاستخداـ Rosetta Stone بعد إضافة اللغة ، يصبح   . م
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 esoReea tesoRعملية   . ٖ

كانتبو للصورة ، حفظ التغيتَاتاملأ اسم ابؼستخدـ كابعنس، ثم انقر فوؽ      أ
 :أدناه

 ملء بيانات ابؼستخدـ ٛ.ٕالصورة 

 
كبهب على ،  البرنامجأعلاه بموذج البيانات قبل استخداـ  ٛ.ٕوضح الصورة ت

إلذ ذكر  ذكركابعنس ،  (مستخدـمن الاسم )ابؼستخدـ ملء البيانات التي تتض
 .عامنا ٗٔعامنا إذا كاف عمرؾ أقل من  14 أقل منللإناث كحدد  كأنثى

 .كانتظر بضع بغظات ابدأانقر فوؽ       ب

 
 تأكيد ملء بيانات ابؼستخدـ ٜ.ٕالصورة 
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ثم  ) (userأعلاه عملية إعادة التأكيد في شكل اسم ) ٜ.ٕيوضح الصورة 
 .لبدء التعلم بدأاانقر فوؽ 

كتأكيد كمعلومات عن ابؼواد   ٘ٔ.ٕانقر بضع مرات حتى تظهر الصورة       ج
 :1 ابؼوجودة في ابؼستول الفرنسي

  
 برديد مستول ابؼادة ٓٔ.ٕالصورة 

ابؼستول أعلاه نظرة عامة على ابؼواد ابؼتاحة على  ٓٔ.ٕيوضح الصورة 
 .1 الفرنسي

 :التعلمانقر في أم مكاف بؼتابعة       د

 
 تعليمات الاستخداـ ٔٔ.ٕالصورة 

 .أعلاه أف ابؼادة كاملة كجاىزة للاستخداـ ٔٔ.ٕيوضح الصورة 

 بدءسيبدأ الدرس الأكؿ، انقر فوؽ   ق 
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 بدء الدرس ٕٔ.ٕ الصورة

 ابدأأعلاه إعادة التأكيد قبل بدء التعلم ، انقر فوؽ  ٕٔ.ٕيوضح الصورة  
 .لبدء التعلم

كمكبرات  ميكركفوفإذا تم تثبيت كافة الأجهزة، مثل  غيتَاتتطبيق التانقر ك. 
 .الصوت

 
 ابؼيكركفوناتفحص الأجهزة مثل  ٖٔ.ٕالصورة 

أعلاه الأجهزة ابؼطلوبة التي تم اكتشافها بواسطة  ٖٔ.ٕيوضح الصورة  
 .البرنامج

ا ، فستظهر الصورة التالية ابؼيكركفوف ابػاصإذا كاف       ز  :بنا جيدن
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 فحص ابعهاز ٗٔ.ٕالصورة 

 قد تم اكتشافو بواسطةابؼيكركفوف أعلاه أف جهاز  ٗٔ.ٕيوضح الصورة 
Rosetta Stone. 

 :بيكننا أف نبدأ الدرس الأكؿ، انتبو للصورة التالية ز. 

 
 يبدأ الدرس بدقدمة ٘ٔ.ٕالصورة 

برتوم على صور بالنطق أعلاه مادة للمبتدئتُ تبدأ  ٘ٔ.ٕيوضح الصورة  
 .كنصوص

ـ النظاـ تلقائينا أمثلة على النطق ، لذا فإف مهمتنا ىي اختيار الإجابة سيقد .ٗ
من الكلمة ابؼقدمة ، على سبيل ابؼثاؿ لد. إذا كانت إجابتنا صحيحة ، 

كلكن إذا كانت خاطئة ، فسيكوف ىناؾ  ،( √) فسيكوف ىناؾ علامة
 .(x) تقاطع
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كرار ، إذا كاف ثم بؼمارسة النطق، سيتم إعطاء أمثلة كسنمنح الفرصة للت  .٘
 صحيحنا سيكوف ىناؾ علامة )( ، كإذا كاف خطأ سيكوف ىناؾ تقاطع

(x) 

 :نظر إلذ الصورة أدناها .ٙ

 
 مادة مهارة ٙٔ.ٕالصورة 

أعلاه مادة الاستماع ، كسيقوـ النظاـ بنطق  ٙٔ.ٕالاستماع يوضح الصورة 
ا كاختيار الصورة التي تتوافق مع م  .ا نسمعوبصلة، كمهمتنا ىي الاستماع جيدن

 Rosetta Stoneمزايا كعيوب  . ٗ

يكشف دليل استخداـ كسائط حجر رشيد عن مزايا كعيوب كسائط حجر 
 ٕ٘:رشيد ، بدا في ذلك

 Rosetta Stoneمزايا   .أ

ا عند استخدامو على جهاز كمبيوتر  Rosetta Stone يعتبر. ٔ متوافقنا جدن
 .بؿموؿ أك كمبيوتر، لذلك لا يتم تعليقو

                                                             
52patria wahyu Hartono, “Efektivitas Penggunaan Media Rosseta 

Stone Dalam Pembelajaran Keterampilan Menyimak Bahasa Prancis Pada Siswa 
Kelas XII Smk Negeri 1 Bantul,                            ” Biomass Chem Eng 49, no. 
23–6 (2015): 23–34, http://www.ti.com/lit/ds/symlink/cc2538.html. 
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على ميزات التعرؼ على الصوت كالانغماس  Rosetta Stone بوتوم. ٕ
الديناميكي التي تساعد على برستُ مهارات التحدث كمقارنة نطق 

 .ابؼستخدـ بنطق ابؼتحدثتُ الأصليتُ

صوت ابؼتحدث الأصلي  تستخدـ Rosetta Stone. في مهارات الاستماع. ٖ
 .لتعليمنا بسهولة كبشكل طبيعي

ٗ .Rosetta Stone مابؼوضوعات كالأشياء كالأحداث اليومية حتى يستخد
 .يسهل تذكرىا

٘ .Rosetta Stone  يستخدبفيزة الكتابة لتسهيل قياـ الطلاب بتدكين ما
 .يسمعونو

 استخدامو، بيكن للمتعلمتُ اختيار مستويات بـتلفة من التعلم من ابؼبتدئتُ .ٙ
(A0)  ابؼتقدـإلذ (B2)  ،بفا يسهل عملية التعل. 

  Rosetta Stone  وبعي    . ٘

 .ميكركفوف كمكبرات صوتتاالتعلم يتطلب  ايةلبد

 كيفية إصلاحو       .أ

لا بيكن إجراءإلا باستخداـ جهاز  Rosetta Stone ابؼواد التعليمية في  .ٔ
 .لذلك بهب على ابؼعلم التأكد من أف ابعهاز جاىز، ميكركفوف

لى ابؼعلم أكلان التدرب أداة جديدة، لذلك بهب ع Rosetta Stone تعتبر  .ٕ
 .على التطبيق قبل التدريس
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 . البحوث المتعلقةهـ 

بهذا البحث الباحث الذم أجراه إيفا بيبريانتي  ةث ابؼتعلقو البح
في تعليم ابؼفركدات في مدرسة حجر رشيد إسنايتٍ بعنواف الرسالة "تنفيذ تطبيق 

 . "انتنالأمانة الإسلامية الداخلية الغونتورم جنوب تابقتَانج ب

تصميم الطريقة التي يستخدمها الباحث ىي طريقة بذريبية كتستخدـ 
كاف المجتمع الذم تم اختياره من  .بؾموعة ضابطة غتَ معادلة للاختبار البعدم

طلاب الصف الأكؿ في مدرسة الأمانة ابعونتورية الإسلامية الداخلية ، جنوب 
 .كالبعدم  القبلي ة ىيطالبنا. كالأدكات ابؼستخدم ٙ٘تابقرانج، بإبصالر 

الأدكات ابؼستخدمة ىي في شكل ابؼلاحظة كابؼقابلات كالاختبارات 
قبل الاختبار كالاختبار البعدم. بناءن على نتائج برليل بيانات الاختبار، الكتابية )

. لذا فإف النتائج مهمة. ٚٙ.ٔ< ٕٔ.ٛٔأم ،   Ttأكبر من  Tيكوف اختبار
د في تعلم ابؼفركدات فعاؿ للغاية في برستُ تعلم لذلك، فإف تطبيق تطبيق حجر رشي

إتقاف ابؼفركدات لطلاب الصف الأكؿ في مدرسة الأمانة الإسلامية الداخلية 
 عيفة فبرينتي ابعونتورم ، جنوب تابقرانج. الاختلاؼ الأساسي بتُ ىذه الدراسة ك

ات ىو بؿور البحث في تعلم ابؼفركدات ، بينما في ىذه الدراسة ىو على مهار 
 .التحدث باللغة العربية

 (2009) كينرتي البحث التالر ذك الصلة ىو البحث الذم أجراه
، بعنواف أطركحة ٜٕٓٓمتخصص في تعليم اللغة اليابانية في عاـ  UPI طالب، 

 ستخداـ برنامجا ‟Te Imasu- "الوسائط ابؼتعددة في تعلم بصل ابؼستول الأساسي
Rosetta Stone ". ة ىي البحث الوصفي. تصميم البحث ابؼستخدـ الطريقة ابؼستخدم

كىي طريقة بحث ، One Shoot Model ىو التصميم التجريبي. يستخدـ البحث تقنية
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 ٕٔتستخدـ بصع البيانات بؼرة كاحدة فقط في ذلك الوقت. الصف ابؼستخدـ كعينة ىو 
 .طالبنا من ابؼعهد الدكلر للغات

اختبارات. ىناؾ نوعاف من الأدكات ابؼستخدمة ىي في شكل استبيانات ك 
 db  ، الاختبارات، كبنا الاختبار القبلي كالبعدم. بناءن على نتائج برليل بيانات الاختبار

 count (6.9)> t-  table- ىذا يعتٍ،  t-table = 1 ٪= 2.72 مع ؛ 11.88 =

كبالتالر فإف النتائج مهمة. لذلك ، فإف الوسائط ابؼتعددة في تعلم بصل  ،  (2.72)
ا في تعلم أبماط ‟ Te Imasu- بؼستول الأساسيا باستخداـ برنامج حجر ركزيتا فعالة جدن

ىو بؿور البحث  كينارتي تي إبياسو. الاختلاؼ الأساسي بتُ ىذه الدراسة ك -ابعملة
بينما في ىذه الدراسة على ،  Te Imasu - الذم يدكر حوؿ ابؼستول الأساسي لتعلم ابعملة

 .العربيةمهارات التحدث باللغة 

موجوكتَتو. الطريقة ابؼستخدمة  البحث التالر ذك الصلة ىو البحث الذم أجراه
 .ىي طريقة بـتلطة من البحث النوعي كالكمي

الأدكات ابؼستخدمة ىي في شكل ملاحظات كمقابلات ككثائق كاستبيانات 
 T Count كامتحانات. بناءن على نتائج التحليل كالاختبارات أظهر الاختبار أف

ثم يتم  .0.003  <0.005 (Tailed-2) ( بدستول دلالةٕٔٓ.ٕجدكؿ ) <(3.225)
رفض "ىو" كيتم قبوؿ "ىا". ىذا يعتٍ أف استخداـ حجر رشيد فعاؿ في برستُ مهارات 
التحدث لدل طلاب الصف ابغادم عشر في ماجستتَ حكمت الأمانو باكيت 

بؿمد عارؼ الدين  دموموجوكتَتو. يكمن الاختلاؼ في أف أسلوب البحث الذم استخ
ىو منهج بـتلط نوعي ككمي ، بينما تستخدـ ىذه الدراسة طريقة شبو بذريبية باستخداـ 

 .مرتونو ك سجانا نظرية
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 و. إطار التفكير

تعتبر مهارات التحدث أحد ابعوانب الأربعة للمهارات اللغوية. القدرة 
اـ، يتم استخداـ الوقت على الكلاـ ضركرية للغاية في ابغياة اليومية، لأنو بشكل ع

الذم يقضيو الناس كل يوـ للاستماع. تعتبر مهارات التحدث لدل الطلاب مهمة 
ا لتحسينها كتطويرىا  .جدن

يصبح فهم الطلاب عقبة في مشكلة تعلم التحدث لأف الوسائط 
ابؼستخدمة في التدريس لا تزاؿ أقل تنوعنا، كمن ابؼرجح أف تكوف تقليدية في شكل 

 .الكتب ابؼدرسية ، لذلك يشعر الطلاب بابؼلل بسرعةبؿاضرات من 

طريقة بديلة للتغلب على ىذه ابؼشاكل ىي استخداـ كسائل الإعلاـ ابؼختلفة التي 
بيكن أف تزيد من اىتماـ الطلاب كبرفيزىم على التعلم، كمساعدة الطلاب على 

 Rosetta Stone فهم ابؼواد التعليمية. في ىذه الدراسة، استخدـ الباحثوف كسائط
التي من ابؼتوقع أف تساعد في التغلب على مشاكل التعلم بالاستماع، كىذا بوفزه 

البسيط، الذم بوتوم على صور كنصوص، صوت،   Rosetta Stone بؿتول
بسارين، كل من الكتابة كالفهم كالاستماع كالتحدث ، لذلك من ابؼثتَ للاىتماـ أف 

 .تدرس معنا

 الفرضية ز.

 أعلاه، بيكن صياغة الفرضيات تَفكتاسة النظرية كإطار البناءن على الدر 
 :التالية في الدراسة

 فرضية الصفر. ٔ
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  لا يوجد فرؽ كبتَ في تعلم مهارات الاستماع لطلاب الصف السابع      أ
بتُ أكلئك الذين تم تدريسهم  بددرسة ابؽدل جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية

ئك الذين تم تدريسهم بشكل كأكل Rosetta Stone باستخداـ كسائط
 .تقليدم

أكثر فاعلية في تعلم مهارات  Rosetta Stone لد يكن استخداـ كسائط    ب
بددرسة ابؽدل جاتي أغونج لانبونج التحدث لطلاب الصف السابع 

 Rosetta ، بتُ أكلئك الذين تم تدريسهم باستخداـ كسائطابعنوبية

Stone دمكأكلئك الذين تم تدريسهم بشكل تقلي. 

 الفرضية البديلة .ٕ

بددرسة  ىناؾ فرؽ كبتَ في تعلم مهارات الاستماع لطلاب الصف السابع    أ
بتُ أكلئك الذين تم تدريسهم  جاتي أغونج لانبونج ابعنوبية ابؽدل

كأكلئك الذين تم تدريسهم بشكل  Rosetta Stoneل باستخداـ كسائ
 .تقليدم

ثر فاعلية في تعلم مهارات أك Rosetta Stone يعد استخداـ كسائطب.  
بددرسة ابؽدل جاتي أغونج لانبونج  الاستماع لطلاب الصف السابع

 Rosetta لجنوب لامبونج، الذين يتم تدريسهم باستخداـ كسائ ابعنوبية

Stone تدريسهم بشكل تقليدم كأكلئك الذين يتم. 
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 الفعالية عند الخبراءتعريف . ح

فقنا للخطط كالاحتياجات ابؼطلوبة، سواء في ترتبط الفعالية بتحقيق الأىداؼ ك 
استخداـ البيانات أك التسهيلات أك الوقت. ىذا يعتٍ أف الفعالية ىي مقياس لتحقيق 

تغيتَ الالأنشطة ىو التعلم. التعلم ىو  محدا. التعليمنتيجة أك تأثتَ نشاط من الأىداؼ 
رات كمواقف في الشخصية يكشف عن نفسو كنمط جديد كليس رد فعل في شكل مها

كعادات كذكاء كفهم. من مفهوـ الفعالية كمفهوـ التعلم، من ابؼعركؼ أف مفهوـ فعالية 
التعلم ىو مستول برقيق أىداؼ التدريب، كيكوف برقيق ىذه الأىداؼ في شكل زيادة 
ابؼعرفة كابؼهارات كتطوير ابؼواقف من خلاؿ عملية التعلم من خلاؿ ابعهود أك الإجراءات 

التي يتم تنفيذىا بشكل منهجي للحصوؿ على ابؽدؼ من خلاؿ استخداـ  أك الأنشطة
 .ابؼرافق ابؼختلفة كالتعليم القائم على تكنولوجيا ابؼعلومات الذم يدعم

تعريف فعالية التعلم على أنها حالة تعليمية معينة من  كافذا الرأم،  به بفثلا
لنتائج كالفوائد. أصبحت الأنشطة التي يقوـ بها الطلاب للحصوؿ على أقصى قدر من ا

قياس بؼتغتَات فعالية تعلم الطلاب. في الأداة أنها  جوىنطرك النتائج القصول التي قدمها
ا بذاتو كلكنها ستعتمد على عدد من  سياؽ التعليم، لا تعد فعالية التعلم متغتَنا قائمن

( ٔلم الفعالية، أم عددنا من العوامل التي تؤثر على التع سريابراتا ابؼتغتَات الأخرل. يقتًح
العوامل من داخل الطلاب تشمل أ( العوامل النفسية مثل معدؿ الذكاء، كالقدرة على 

ب( تنقسم العوامل الفسيولوجية . التعلم، كدكافع التعلم، كابؼواقف، كابؼشاعر كالاىتمامات
 (ٕأيضنا إلذ قسمتُ، كبنا الظركؼ الفيزيائية بشكل عاـ كبعض الوظائف الفسيولوجية. 

عوامل من الطلاب ابػارجيتُ تشمل ثلاثة جوانب، كىي: أ( العوامل التي تنظم التدريس ال
كالتعلم في ابؼدارس، كىي ابؼناىج، كالتدريس، كالانضباط ابؼدرسي، كمرافق التعلم، كبذمع 
الطلاب. ب( العوامل الاجتماعية في ابؼدارس مثل النظاـ ابؼدرسي كالتفاعل بتُ ابؼعلمتُ 
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( العوامل الظرفية، أم الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية كظركؼ ابؼكاف ج .كالطلاب
 .كالبيئة

من بتُ العوامل ابؼختلفة التي تؤثر على فعالية تعلم الطلاب، يتم تضمتُ 
ابؼعلمتُ في العوامل ابػارجية لفعالية التعلم. بالإشارة إلذ رأم سوريبراتا كما تم الكشف 

العوامل ابؼهمة التي بيكن أف تؤثر على فعالية تعلم عنو أعلاه، فإف ابؼعلم ىو أحد 
الطلاب.كتشكل الأعماؿ العلمية ذات الصلة ابعودة كابؼوارد البشرية الشخصية التي بؽا 
تأثتَ كبتَ في عملية التعلم. من أجل زيادة فعالية تعلم الطلاب، يلعب ابؼعلموف دكرنا 

دة الطلاب كتشجيعهم على تطوير بسثل دكر ابؼعلم في مساع. مهمنا في أنشطة التعلم
 . بعض ابؼهارات، ليكوف في نفس الوقت مصدرنا للمعلومات كالنصائح كابؼعرفة

أدكار للمعلمتُ في أنشطة التدريس كالتعلم، كىي: ابؼخبر، كابؼنظم،  ٜىناؾ 
الذم  ٖٕٔٓكالمحفز، كابؼدير، كابؼبيِّض، كالناقل، كابؼيسر، كالوسيط، كابؼقيم. يركز منهج 

م تطويره على التعلم النشط للطلاب حيث يتعلم الطلاب من التجربة كالتفكتَ يت
النقدم، بحيث يتم التأكيد على دكر ابؼعلم في ىذا ابؼنهج بشكل أكبر كميسر. بهب أف 
يسمح ابؼيسركف للطلاب بتحديد احتياجاتهم التعليمية كأىدافهم كالاستفادة من ابؼوارد 

كيشحذكف العجلات لأمثلة من العالد ابغقيقي كبوققوف  ابؼختلفة. إنهم بهركف مناقشات
ذلك من خلاؿ نظاـ كبتَ من التقنيات كالأساليب. يعتٍ ابؼعلم كميسر السماح للطلاب 
بتحديد احتياجاتهم التعليمية كأىدافهم كاستخداـ مصادر بـتلفة. يقوـ الطلاب بإجراء 

نظمة كالتقنيات كأساليب مناقشات بنشاط كالبحث عن خبراتهم ابػاصة من خلاؿ الأ
 .التعلم التي يوفرىا ابؼعلم

ا لدكر ميسر التعلم: سياؽ ابؼناخ، كالتخطيط،  ىناؾ سبعة عناصر مهمة جدن
كتصميم احتياجات التعلم، كبرديد الأىداؼ، كتصميم خطط الدركس، كابؼشاركة في 
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 ٖكميسر من   أنشطة التعلم، كتقييم نتائج التعلم. يتكوف ابؼؤشر ابؼتغتَ لدكر ابؼعلم
( إجراءات ابؼعلم بؼساعدة الطلاب في التعلم من خلاؿ امتلاؾ موقف ٔمقاييس، كىي 

( امتلاؾ الكفاءة في ٖ( فهم الطلاب من خلاؿ الأنشطة في التعلم ك ٕجيد، 
الاستجابة للاختلافات الفردية عن الطلاب. سيحدث التعلم بفعالية ككفاءة إذا تعلم 

طفاؿ آخرين في جو كبيئة داعمة، برت إشراؼ شخص أكثر الأطفاؿ بشكل تعاكني مع أ
قدرة، مدرس أك شخص بالغ. ىذا يعتٍ أنو من أجل برقيق فعالية التعلم، ىناؾ حاجة 
إلذ توجيو شخص أكثر قدرة، أم ابؼعلم، حيث يتم تضمتُ أنشطة توجيو الطلاب في 

 .دكر ابؼعلم كميسر
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