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 أ. خلفية البحث

"العربية" في اللغة ىو الصحراء يدكن عرض تعريف اللغة العربية من حيث اللغة كابؼصطلحات. معتٌ كلمة 
الكبرل، أك الأرض القاحلة التي لا ماء فيها كلا تنمو فيها أشجار. بينما "اللغة" ىي أداة اتصاؿ استخدمها البشر 
للتفاعل كالتواصل مع الدكافع كالاحتياجات ابؼختلفة لديهم. من حيث اللغة العربية ىي اللغة ابؼستخدمة من قبل 

لذين يعيشوف فوؽ دكلة الصحراء الكبرل، شبو ابعزيرة العربية. اللغة العربية ىي لغة سامية في عائلة بؾموعة من الناس ا
اللغات الأفرك آسيوية كترتبط باللغات العبرية كالآرامية ابعديدة التي استخدمت في شبو ابعزيرة العربية لعدة قركف. اللغة 

ة اللغات السامية. الآف ىذه اللغة العربية مستخدمة على نطاؽ العربية بها بؿدثتوف أكثر من أم لغة أخرل في عائل
مليوف شخص كلغة أكلى ، يعيش معظمهم في الشرؽ الأكسط  280كاسع في ىذه الأرض. يحدثت بها أكثر من 

 1.كشماؿ إفريقيا. اللغة العربية ىي أيضا لغة العبادة في الإسلاـ لأنها اللغة التي استخدمها القرآف
ا لشعب إندكنيسيا. لقد كشف تاريخ طويل كيف نمو اللغة العربي ة كلغة أجنبية )لغة أجنبية( كجودىا مهم جدن

كتطور اللغة العربية في إندكنيسيا، على الرغم من أف كظيفتها تقتصر على لغة العبادة ابؼستخدمة في الطقوس اليومية 
لعربية في ابؼدارس الدينية في مستول التعليم مثل الصلاة، على مستول التعليم أك في ابؼدرسة، بست تدريس اللغة ا

الأساسي للكليات الإسلامية. لسوء ابغظ، في بعض الأحياف الناتج الناتج لا يدكن مقارنتو بدعايتَ الكفاءة لقدرات 
 2.التي تتوقعها ابغكومة ةالطلب

 مع اتصاؿ علاقة كجود خلاؿ من أم اللغة، في خبرة ما شخص لدل يكوف أف يجب أجنبية، لغة تعلم قبل
 عملية تعتمد. الأجنبية للغات ابعيد التمكن أماـ عقبة ذلك بعد يعتبر ما ىذا الأـ، اللغة. المحيط كالمجتمع الوالدين
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 لغتهم بتُ كبتَة كتشابهات اختلافات ىناؾ أكلان،. عاملتُ على حقنا للإندكنيسيتُ العربية اللغة تعلم أك اللغة تقدـ
 العربية. اللغة تعلم عملية على الطلبة يؤثر مدل أم إلى ثانينا،. دراستها تتم التي العربية كاللغة

3 
إندكنيسيا ىي كاحدة من البلداف التي غالبية سكانها مسلموف ، كالدكافع الدينية تلقائينا ىي السبب الأساسي 

يئاف تقريبنا لا يدكن الفصل بينهما. لتعلم اللغة العربية. لذلك ، فإف دراسة اللغة العربية كالإسلاـ في إندكنيسيا هما ش
يظهر الواقع أف بؾالتُ الدراسة متماثلاف تقريبنا. تعُرؼ اللغة العربية في إندكنيسيا كما يعُرؼ الإسلاـ، أك بعبارة أخرل، 

 تعُرؼ اللغة العربية في إندكنيسيا بقدـ الإسلاـ.
اللغة الربظية للتواصل بتُ الأمم، لغة العالم اللغة العربية للمتعلمتُ حاجة مهمة، لأنها أصبحت لغة الدين، 

الإسلامي، لغة التجارة، لغة الاقتصاد الإسلامي كالبنوؾ، لغة الثقافة، لغة العلم كالتكنولوجيا، لغة القانوف، العامية، 
لفرنسية إلخ. ىذا يجذب ابػبراء بؼناقشة كإجراء الدراسات بالإضافة إلى اللغات الأخرل ابؼعركفة مثل الإبقليزية كا

 4كالأبؼانية كابؼاندرين كغتَىا.
 في ذلك، كمع. مسلموف الإندكنيسيتُ معظم لأف ثانية لغة ىي إندكنيسيا لشعب العربية اللغة أف القوؿ يدكن

 :كتعالى سبحانو الله قاؿ كما. أكبر بعمق الإسلاـ لدراسة كسيلة العربية اللغة ابؼسلموف يعتبر  إندكنيسيا
ا لَّعَلَّكُمۡ تَعۡقلُِونَ   نزَلۡنََٰهُ قرُۡءَٰناً عَرَبيِّّٗ

َ
 إنَِّآ أ

“ Sesungguhnya Kami menurunkannya berupa Al Quran dengan berbahasa Arab, agar 

kamu memahaminya.” (QS. Yusuf: 2)5 

 بعد انتشرت كالتي ككىاف، في ظهوره بداية منذ. 19-كوفيد  جائحة ضربها التي البلداف أحد ىو حالينا بلدنا  
 19- كوفيد لوباء كاف فقد فحسب، ذلك ليس. الناس من الكثتَ بحياة أكدل العالم، من بـتلفة أجزاء إلى ذلك
 الطلبة تطالب سياسة ابغكومة كأصدرت ابؼدارس بصيع إغلاؽ تم ،19-كوفيد  بسبب. التعليم على سيئ تأثتَ

 6.الإنتًنت عبر نظاـ في ابؼنزؿ في بالدراسة
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 العربية اللغة تعليم لأف للطلبة العربية اللغة تعليم تطوير على للغاية سلبي تأثتَ لو ىذا العربية، اللغة تعلم في  
 بشأف ابغكومة من لوائح إلى  19- كوفيد الوباء أدل. الإنتًنت عبر نظاـ باستخداـ فقط تم إذا كفى بدا فعالان  ليس

PSBB مثل الأعلى ابؼستول إلى الأدنى ابؼستول من ابؼدارس إغلاؽ إلى أدل بفا الواسعة(،لنطاؽ  اجتماعية )قيود 
 يضمن أف يجب. حدثت التي التغيتَات بؼواجهة كالاستعداد القبوؿ كالطلبة ابؼعلمتُ على يجب بالطبع،. الكلية

 مستعدين لسنا أننا ابؼؤكد من. ابؼدرسة في لوجو كجهنا يكن لم كإف حتى كابؼعتاد التعليم استمرار التوعية اختصاصيو
 حتى الصحيح التعليم تصميم تنفيذ بؿاكلة بصيعنا كعلينا مستعدين، غتَ جاىزكف كلكننا ، سحدثت التي للتغيتَات

 .ناجحة تسليمها بست التي ابؼواد تظل
 ابؼتاحة الوسائل استخداـ خلاؿ من كسيلة التعليم يعدكا أف يجب ابؼعلمتُ أف ىو بو القياـ يدكن الذم ابغل  

 التي ابؼشكلات من العديد فهناؾ ، ابؼشاكل من يخلو لا للتعلم التكنولوجيا استخداـ فإف ذلك، كمع. الإنتًنت عبر
 إلى للوصوؿ ابؼرافق كنقص التكنولوجيا، إستيعاب في كالطلبة ابؼعلمتُ قيود كىي التعليم، عملية تنفيذ تعيق أف يدكن

فتَكس كوركنا حيواني ابؼنشأ بفا يعتٍ أنو ينتقل بتُ ابغيوانات كالبشر.  . الإنتًنت إلى الوصوؿ كبؿدكدية التكنولوجيا،
 2019.7ديسمبر  30في ككىاف في  Covid19–كفقنا لوزارة الصحة الإندكنيسية ، بدأ تطور حالات 

. الإنتًنت عبر الوسائل باستخداـ ابذاىو يغتَ فإنو لوجو، كجهنا العربية اللغة بتدريس عادةن  قاـ  معلمنا بصفتو  
 بست التي ابؼواد تسليم أجل من مناسبة استًاتيجيات إعداد إلى العربية اللغة مدرسو احتاج التدريس، مواد لتقدنً

. التعليم تعظيم يدكن بحيث ابؼناسب، التعليم كقت برديد ىي بها القياـ يدكن التي الأكلى الاستًاتيجية. تسليمها
 الآف من. الإنتًنت إلى السريع الوصوؿ غياب التعليم يعوؽ لا بحيث للإنتًنت، سلس كصوؿ إعداد ىو كالثاني

ا،  المحاضرات إلقاء طرؽ ىي استخدامها يدكن التي الأساليب. العربية اللغة لتعليم طريقة ىو إعداده يجب ما فصاعدن
 الأساليب بصيع استخداـ يدكن لا لكن كثتَنا، ابؼستخدمة الطريقة بزتلف لا الواقع، في. الكثتَ كغتَىا كالعزؼ كالغناء
 فيديو مقاطع إنشاء خلاؿ من ابؼواد سيقدموف ابؼعلمتُ أف أم أيضنا، بـتلفة ابؼواد تسليم طريقة أف كما ابغالية،
 أسئلة طرح طريق عن التعليم تقييمات كإجراء ،WhatsApp مثل التطبيقات خلاؿ من الطلبة إلى كإرسابؽا تعليمية
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 ابؼواد كيشرحوف Zoom تطبيق خلاؿ من مثل الافتًاضية بالطرؽ ابؼعلم سيتعلم الأحياف بعض في. بالتعليم تتعلق
 .للطلبة مباشرة
التعليم عبر الإنتًنت ىو إحدل طرؽ التغلب على ابؼشكلات التعليمية ابؼتعلقة بتنفيذ التعليم. تعريف التعليم   

(. مثل استخداـ LMSتستخدـ نموذجنا تفاعلينا قائمنا على الإنتًنت كنظاـ إدارة التعليم )عبر الإنتًنت ىو طريقة تعلم 
Zoom  كGoogle Meet  كGoogle Drive  ،كما إلى ذلك. شملت الأنشطة عبر الإنتًنت ندكات عبر الإنتًنت

 ر.كدركسنا عبر الإنتًنت ، كبست تنفيذ بصيع الأنشطة باستخداـ الإنتًنت كشبكات الكمبيوت
عبر  LMS، لطابؼا أحب نشطاء التعليم الإلكتًكني منشآت    Muhammad Nadzirin Anshari   Nurكفقنا   

. ىذا التطبيق Moodleالإنتًنت ، كقد استخدمت العديد من ابعامعات كابؼدارس ىذه ابؼنصة، كالأكثر شهرة ىو 
مفتوح ابؼصدر مكتمل بسامنا للفصل عبر الإنتًنت ، بدءنا من إنشاء الدكرات التدريبية كإدارة الفصل كالطلاب كابؼواد 

نظامنا إلزامينا  Moodleكحالينا يعد  LMSالتعليمية كابؼواد إلى الاختبارات عبر الإنتًنت التي يدكن إجراؤىا باستخداـ 
، ىناؾ العديد من الأنظمة ابؼماثلة  Moodleتخدمو ابعميع ابعامعات. بالإضافة إلى اس SPADA Indonesiaفي 

كلكل منصة  Schoologyك  Edmodoك  Google Classroomابؼنتشرة في بصيع أبكاء العالم الافتًاضي، بدا في ذلك 
 Gmailتلقائينا بحساب  موثوقنا بسامنا كسهل التشغيل ، كمتصل Googleمن  Google Classroomمزايا كعيوب. يعد 

ك آخر. كفي الوقت نفسو ، بستتع  YouTubeك  Google driveك  Google docالأخرل مثل  Googleكميزات 
Edmodo  بتصميم أكثر جيلان بدظهر مشابو لوسائل التواصل الاجتماعي كلكن مع ميزات كاملة إلى حد ما. الشيء

 8، كالذم يدكن أف يكوف بديلان في إنشاء فصوؿ التعليم الإلكتًكني. Schoologyالتالي الذم لا يقل أهمية ىو 
 ابؼعلمتُ لأف الفصل، في التعليم فعالية بنفس ليس الإنتًنت على الوسائل باستخداـ العربية اللغة تعلم بالطبع،

 .أيضنا يدكنهم كلا مباشر بشكل التعليمية للمواد الطلبة فهم ضماف يدكنهم لا
التعليم مهنة تتطلب ابؼعرفة كابؼهارات كالدقة، لذا فهي تتطلب نصائح كاستًاتيجيات كصبرنا لتصبح كفؤنا كمهنينا. 
سيكوف التعليم غتَ فعاؿ، حتى أنو غتَ بؾدٍ أك لا يحقق الأىداؼ ابؼوضوعة عندما لا يعتمد على الطريقة. يدكن أف 
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ار التعليم. لذلك، من ابؼهم فهم خصائص الطريقة بشكل صحيح يكوف تطبيق طريقة غتَ مناسبة في الواقع يعيق مس
 كصحيح. من أجل فهم أفضل لطريقة التعليم في ىذه ابغالة، كخاصة اللغة العربية، يجب على ابؼعلمتُ فهم الطريقة.

التقليدية كابغديثة. الطريقة التقليدية ىي طريقة بذعل من  لطريقةتنقسم طرؽ تعلم اللغة العربية إلى قسمتُ هما ا
طريقة تعلم اللغة العربية ابغديثة . اللغة العربية علمنا، أك تركز على جانب اللغويات ابؼتعلقة بالقواعد كالصرؼ كالأدب

ابغياة ابغديثة، كجوىر موجهة بكو ىدؼ اللغة العربية كأداة. أم ، ينُظر إلى اللغة العربية على أنها أداة اتصاؿ في 
 9.نموذج التعليم ىذا ىو الاستخداـ الفعاؿ للغة العربية كالقدرة على فهم الكلاـ أك التعبتَات العربية

ىناؾ العديد من طرؽ التعليم التي يدكن استخدامها لتنفيذ استًاتيجيات التعليم بشكل عاـ بعميع ابؼواد 
( معمل. 5( المحاكاة. )4( مناقشة ؛ )3( مظاىرة. )2( بؿاضرات. )1) :طريقةالتعليمية. من بتُ ىذه الأنواع من ال

كعن أنواع طرؽ تعلم اللغة ،  15( ندكة كبكو ذلك 9( مناظرة ك )8( العصف الذىتٍ. )7( خبرة ميدانية ؛ )6)
 :  Pareraقاؿ

ريقة الصوتية، كطريقة نوعنا من الطرؽ؛ كىي الطريقة ابؼباشرة، كالطريقة الطبيعية، كالطريقة النفسية، كالط 15
التًبصة كالطريقة الانتقائية، كطريقة التحكم في اللغة ، ك  القراءة، كطريقة القواعد، كطريقة التًبصة ، كطريقة لقواعد

 كطريقة الذاكرة ، كطريقة ابؼمارسة النظرية، كالطريقة ابؼعرفية، كطريقة اللغة ابؼزدكجة.
 طريقةالعامة مثل ال طريقةتعلم اللغة العربية ؛ ال طريقةمن الشرح أعلاه يدكن الاستنتاج أف ىناؾ نوعتُ من 

كالتي تستخدـ فقط في تعلم اللغة العربية. من بتُ ىذه  ،ابؼستخدمة في بصيع ابؼواد التعليمية كالأساليب المحددة
 10، كالطرؽ الانتقائية.شفويةكالطرؽ السمعية ال ،التًبصة ، كالطرؽ ابؼباشرةك  الأساليب؛ كطريقة لقواعد

بؽذا السبب، أثناء جائحة مثل الآف مع عملية التعليم عبر الإنتًنت، يجب أف يكوف ابؼعلم قادرين على اختيار 
بالإضافة إلى أساليب  .ةطريقة مناسبة لتعلم اللغة العربية حتى يدكن استقباؿ ابؼواد ابؼقدمة بشكل جيد من قبل الطلب

التعليم ، ىناؾ حاجة أيضنا إلى كسيلة التعليم ابؼثتَة للاىتماـ كابؼتوافقة مع ابؼواد ابؼقدمة. تعد كسيلة التعليم نفسها 
 .مفيدة بعذب اىتماـ الطلاب بدتابعة عملية التعليم في الفصل الدراسي
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الوسائل باللغة  11.مقدمة ، عندما تتًجم حرفيان تعتٍ كسيط أك mediusمن الكلمة اللاتينية  mediaتأتي كلمة 
العربية ىي الوسيط الذم يعتٍ كسيطنا أك رسالة بسهيدية للمستلم. بحسب عبد العليم إبراىيم، الإعلاـ كسيلة 

دكر كسائل الإعلاـ في أنشطة التعليم ىو جزء حاسم للغاية لفعالية ككفاءة برقيق أىداؼ التعليم. يقتًح  .للتوضيح
Mc Kown  السمعية كالبصرية للتعليمات" أربع كظائف كسائط ، كىي:في كتابو "الوسائل 

 تغيتَ تركيز التعليم الربظي ، كىو ما يعتٍ كسائل الإعلاـ التعليمية التي كانت بؾردة إلى ملموسة .1
توليد دافع التعليم ، في ىذه ابغالة تصبح كسائل الإعلاـ دافعنا خارجينا للطلاب. لأف استخداـ الوسائل  .2

 للاىتماـ كركز انتباه الطلاب يصبح أكثر إثارة
 توفتَ الوضوح ، بحيث تكوف معرفة كخبرة الطلاب أكضح كأسهل في الفهم. .3
توفتَ برفيز التعليم ، كخاصة حب الاستطلاع الذم احتاج إلى برفيز حتى ينشأ الفضوؿ دائمنا من خلاؿ  .4

 كسيلة التعليم.
 ر أخرل:يدكن القوؿ أف كسائل الإعلاـ بؽا استخدامات ، من بتُ أمو 

 أ( توضيح الرسالة حتى لا تكوف لفظية أكثر من اللازـ
 ب( التغلب على بؿدكدية ابؼكاف كالزماف كالطاقة كابغواس

 ج( إعطاء نفس ابغافز ، معادلة التجربة كإحداث نفس التصور.
 د( توليد ابغماس للتعلم كالتفاعل ابؼباشر

كابؼعلمتُ كابؼواد التعليمية. كسائل الإعلاـ التعليمية ، ق( عملية التعليم برتوم على بطسة مكونات الاتصاؿ 
 12.التعليم الطلاب )ابؼتصلوف(، كالأىداؼ

بؽذا السبب ، يعد اختيار الأساليب كالوسائل ابؼناسبة أمرنا مهمنا للغاية ، بحيث يكوف الطلاب أكثر بضاسنا 
حاجة إلى مزيد من الابتكار في توصيل ابؼواد من للمشاركة في عملية التعليم. خاصة أثناء جائحة مثل اليوـ ، ىناؾ 

 قبل ابؼعلمتُ.

                                                             
11 Abrar Sulhadi, “MEDIA PEMBELAJARAN BAHASA ARAB BERBASIS ANDROID DENGAN 

MENGGUNAKAN APLIKASI ARRUZ UNTUK PENGUASAAN NAHWU DI JURUSAN SASTRA ARAB UIN 
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 كاف بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم ناتار، ابػامس للصف العربية اللغة معلم مع ابؼقابلات لنتائج كفقنا
 .أجنبية ةلغ العربية اللغة لأف فهمها، يصعب مادة كالعربية. العربية بابؼواد أقل اىتماـ الطلبة معظم لدل

 ابػامس الصف طلبة من العديد يزاؿ لا نفسها، بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم ناتار التعليم عملية
 ابؼستول في ابؼواد تطوير الصعب من بذعل مشكلة ابؼفردات إستيعاب عدـ. ابؼفردات حفظ في صعوبة يواجهوف

 في ابغماس إلى كيفتقركف صعوبة يواجهوف الذين الطلبة من العديد ىناؾ يزاؿ لا ابؼفردات، حفظ في الواقع، في. التالي
 بدفردىم لعبوا الذين الطلبة بعض يوجد ابؼادة، ابؼعلم يشرح عندما ذلك ملاحظة كيدكن العربية، اللغة دركس متابعة

 الطلبة من طلب ثم ابؼفردات، كيقرأ بإيجاز ابؼادة فقط ابؼعلم يشرح التعليم، عملية في. الفصل في بزملائهم كينشغلوف
 .مستقل بشكل الواجب كتاب في ابؼمارسة أسئلة على العمل

13 
 للغة المحددة( KKM) الاكتماؿ بؼعايتَ الأدنى ابغد يبلغ. للغاية مرضية ليست العربية باللغة الطلبة تعلّم نتائج

 ابعدكؿ في موضح ىو كما الطلبة تعلّم نتائج على التأثتَ. 65 بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم ناتار العربية
 :التالي

 1.1 الجدول
 الدراسي للعام بمدرسة الخيرية الإبتدائية كراوانج ساري ناتار الخامس الصف لدى طلبة التعليم للمفردات نتائج قائمة

2020/2021  
 جودة % عدد الطلبة نتيجة نمرة

 جيد جدا 4,8% 2 71-72 1

 جيد 14,3% 6 68-70 2

 كافي 14,3% 6 65-67 3

 نقيص 48% 20 62-64 4

 نقيص جدا 33,4% 8 61> 5

  %100 42 عدد
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 الدراسي للعاـ بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم ناتار ابػامس الصف لدل طلبة التعليم للمفردات نتائج توثيق: ابؼصدر
2020/2021 

 ،٪(4.8) طلباف إلى يصل ما 72-71 نتيجة على برصل التي البيانات على ابغصوؿ بست ابعدكؿ، من
 إلى يصل ما 64-62 ،٪( (14.3) طلبة 6 إلى يصل ما 67-65 ،٪(14.3) طلبة 6 إلى يصل ما 68-70
 ابؼعايتَ إلى يصلوف لا طالبنا 28 ىناؾ أف فهم يدكن لذلك. طلبة 8 إلى يصل ما 61> ،٪(48) طلبة 20

 ٪(.66.7 )( KKM) الاكتماؿ
 

 1.1الرسم البياني 

 
 ،٪(4.8) طلباف إلى يصل ما 72-71 نتيجة على برصل التي البيانات على ابغصوؿ من الرسم البياني بست

 إلى يصل ما 64-62 ،٪( (14.3) طلبة 6 إلى يصل ما 67-65 ،٪(14.3) طلبة 6 إلى يصل ما 68-70
 ابؼعايتَ إلى يصلوف لا طالبنا 28 ىناؾ أف فهم يدكن لذلك. طلبة 8 إلى يصل ما 61> ،٪(48) طلبة 20

 ٪(.66.7 )( KKM) الاكتماؿ
 تعليم تطوير على للغاية سلبي تأثتَ لو ىذا فإف العربية، اللغة تعليم في بلدنا، في 19-كوفيد  لانتشار نتيجة

 اللغة تعلم. الإنتًنت عبر نظاـ باستخداـ فقط تم إذا كفى بدا فعالان  ليس العربية اللغة تعلم لأف للطلبة العربية اللغة
 .ابؼفردات لإستيعاب بفاثل تعليمي نشاط ىو العربية

 قبل من تنفيذه بست الإنتًنت عبر نظاـ خلاؿ من التعليم تطبيق مع نفسها العربية اللغة تعليم مشكلة تزداد
 للمعلمتُ التحدم ىو ىذا. الكلية كالعالية إلى كالثانوية، الابتدائية، من ابؼدرسية، ابؼستويات بصيع على ابغكومة

1 2

71-72 2 4,80%

68-70 6 14,30%

65-67 6 14,30%

62-64 20 48%

<61 8 33,40%
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 بالأساليب يتعلق فيما سواء ابؼواد، تقدنً في إبداعنا أكثر ابؼعلم يكوف أف يجب الإنتًنت، عبر التعليم نظاـ مع. كالطلبة
 .التعليم في ابؼستخدمة الاستًاتيجيات أك الوسائل أك

 2020 لعاـ 15 رقم الدكرية الرسالة بإصدار( Kemendikbud) كالثقافة كالتعليم التًبية كزارة من قرار ىذا
 خبراء كالثقافة، التعليم كزيرة نقلت. 19-كوفيد  لانتشار الطوارئ حالة في ابؼنزؿ من التعليم تنظيم إرشادات بشأف

 2020 لعاـ 4 رقم كالثقافة التعليم كزير منشور لتعزيز 15 رقم ابؼنشور ىذا Chatarina Muliana Girsang التنظيم،
 ىو( BDR) ابؼنزؿ من التعليم تنفيذ من الغرض أف التعميم ىذا في كرد .الطوارئ حالات في التعليم تنفيذ بشأف
 كحدة سكاف كبضاية ،19-كوفيد  الطوارئ أثناء التعليمية ابػدمات على ابغصوؿ في الطلبة حقوؽ إعماؿ ضماف
 التًبية كزارة أضاؼ .التعليمية الوحدات في 19-كوفيد  كانتقاؿ انتشار منع. 19-كوفيد  لػ السلبية الآثار من التعليم

 ابؼناطق بتُ بزتلف أف يدكن(  BDR) ابؼنزؿ من التعليم تنفيذ كمهاـ أنشطة أف(  Kemendikbud) كالثقافة كالتعليم
 تنفيذ مرافق إلى الوصوؿ في الثغرات في النظر ذلك في بدا كظركفهم، لاىتماماتهم كفقنا كالطلبة التعليمية كالوحدات

 نوعية ملاحظات(  BDR) ابؼنزؿ من التعليم تنفيذ خلاؿ للطلبة التعليم نتائج إعطاء بست(. "BDR) ابؼنزؿ من التعليم
 ابؼعلمتُ بتُ الإيجابية كالتواصل التفاعل أنماط كتعزيز كمية، قيمة/  درجة إعطاء إلى ابغاجة دكف ابؼعلم من كمفيدة
 .الأمور كأكلياء

14 
 التعليم حالينا للطلبة يدكن. التعليم عالم في بفكننا تقريبنا شيء كل أصبح الإنتًنت، تكنولوجيا اكتشاؼ منذ

 أصبح. ابغالية الإلكتًكني التعليم نظاـ مرافق باستخداـ كقت أم في الوقت نفس في كلكن مكاف أم في فقط ليس
 ابؼتقدمة البلداف من كل في كالتدريب، التعليم مشاكل بغل كطريقة متزايد بشكل بو معتًفنا الآف الإلكتًكني التعليم

 من كلكن الإلكتًكني، للتعلم بـتلفة مصطلحات الأشخاص من العديد استخدـ. إندكنيسيا كخاصة ، النامية كالبلداف
 .كأداة الإلكتًكنية ابػدمات استخدـ الذم التعليم ىو الإلكتًكني التعليم ابؼبدأ، حيث

في اضطرابات في بصيع أبكاء البلاد. تلقت العديد من المجالات آثار  Covid -19 تسبب التأثتَ الناجم عن
الذم ينص على  2020لعاـ  4، أصدرت ابغكومة التعميم رقم. رقم Covid -19الوباء ، مثل بؾاؿ التعليم. مع 
بالطبع  دكلة في العالم ، كىذا 219( في Covid -19(، كقد حدثت فاشيات )BDRأف نظاـ التعليم بست في ابؼنزؿ )

لو تأثتَ على بـتلف المجالات، كخاصة قطاع التعليم. بؽذا السبب، برث ابغكومة ابعمهور على التباعد الاجتماعي 
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كابغفاظ على ابؼسافة ابؼادية )التباعد ابعسدم(، كارتداء الأقنعة كغسل أيديهم دائمنا. التعليم ىو منتدل مهم يدكن 
عيارنا لتقدـ الأمة. مع كجود التًبية البشرية، يدكن للبشر برقيق إمكاناتهم أف يؤثر على الإمكانات البشرية كيصبح م

ا لأنفسهم كللمجتمع كللأمة كالدكلة. كانت مشكلة التعليم في  لتوفتَ الوجود في العالم كبالطبع أف كانوا مفيدن
ئر المجتمع الإندكنيسي التي لم إندكنيسيا في ذلك الوقت ىي قضية التوزيع العادؿ للتعليم. اليوـ لا تزاؿ ىناؾ بعض دكا

على  Covid -19ء الوبا. يؤكد Covid -19ء الوباتتلق التعليم ابؼناسب، كيتعرض العالم حالينا لكارثة، كىي تفشي 
ابعميع ابغفاظ على مسافة أك الامتثاؿ للبركتوكولات الصحية حتى لا يحدث التأثتَ بشكل مباشر. أحد الضحايا 

 15تَ كبتَ على إتقاف ابؼعرفة لأف عملية التعليم تتم في منازبؽم.طفل في سن مبكرة لو تأث
 ستقوـ ابػامس، الصف طلبة بددرسة ابػتَية الإبتدائية لدل جرت التي التعليم عملية كيفية بؼعرفة لذلك،

 بحثان  الباحثة ستجرم ابػلفية، ىذه على بناءن . ابغالية التعليم عملية لاكتشاؼ كمحاكلة البحث بإجراء الباحثة
الخامس بمدرسة الخيرية الإبتدائية كراوانج  الصف طلبة لدى   في فترة الوباء العربية اللغة تعليم" بدوضوع

 ساري ناتار".
 للبحث الفرعي والتركيز التركيز. ب

 عنها كالبحث ابؼعلومات بعمع بؿاكلة في البحث لابذاه كدليل التًكيز برديد على البحث تركيز ينصب
 تركيز فإف ذلك، جانب إلى. ابؼرجوة النتائج على فعلينا البحث يحصل بحيث التحليلات أك ابؼناقشات إجراء في ككدليل
 عدـ بسبب سدل إجراؤه تم الذم البحث تنفيذ بست لا بحيث البحث تطوير في ابؼساحة حدكد أيضنا ىو البحث
 .ابؼناقشة تطوير في الوضوح

الخامس بمدرسة  الصف طلبة لدى في فترة الوباء العربية اللغة تعليمالبحث ىو " ىذا تركيز فإف كبالتالي
 ".الخيرية الإبتدائية كراوانج ساري ناتار لامبونج الجنوبية

 :بؽذا البحث ىو الفرعي التًكيز أف حتُ في
سارم ابػامس بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج  الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة لتعليم التخطيط .1

 .ناتار
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ابػامس بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم  الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة تعليم عملية .2
 .ناتار

ابػامس بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم  الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة تعلم تقييم .3
 .ناتار

 ج. مشكلة البحث
 :يلي كما ىي البحث ىذا في ابؼشكلة فإف أعلاه، الباحثة كصفتها التي ابؼشكلات كصف على بناءن 

ابػامس بددرسة ابػتَية الإبتدائية   الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة تعليم بزطيط كيف .1
 كراكانج سارم ناتار؟.

بددرسة ابػتَية الإبتدائية  ابػامس  الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة تعليم عملية كيف .2
 كراكانج سارم ناتار؟.

ابػامس بددرسة ابػتَية الإبتدائية   الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة تعليم تقييم كيف .3
 كراكانج سارم ناتار؟.

 البحث د. أهداف
 في الواردة الأىداؼ عن البحث أىداؼ تعبر ابغالة ىذه كفي للبحث العامة الأىداؼ ىي البحث أىداؼ

 .البحثية الأنشطة
16

ابػامس  الصف طلبة لدل في فتًة الوباء العربية اللغة تعليم ىذا البحث بؼعرفة عملية يهدؼ  
 .بددرسة ابػتَية الإبتدائية كراكانج سارم ناتار

 :كىي الأطراؼ بصيع على بالفائدة البحث ىذا أىداؼ تعود أف ابؼتوقع من
 معلم .1

 عبر التعليم أنظمة في كالاستًاتيجيات كالوسائل الأساليب اختيار في إبداعنا أكثر ابؼعلم يكوف حتى ( أ
 .اليوـ مثل جائحة أثناء حدثت التي الإنتًنت

 عبر للنظاـ ابؼستمر التعليم في كالاستًاتيجيات كالوسائل الأساليب استخداـ من ابؼعلم بستكن حتى  ( ب
 .الإنتًنت

 طلبة. 2
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 .الإنتًنت عبر التعليم أنظمة في بابؼشاركة الطلبة اىتماـ أ( لزيادة
 بسهولة كفهمها ابؼقدمة ابؼواد على التًكيز من الطلبة بستكن ب( حتى

 مدرسة. 3
 الأخذ مع أفضل، تعليمية أىداؼ برقيق أجل من الطلبة تعليم جودة كبرستُ تغيتَ في فكرية كمساهمة

 .كالطلبة للمعلمتُ ابؼلل في أحياننا يتسبب حالينا يجرم الذم الإنتًنت عبر التعليم نظاـ أف الاعتبار في
 

 البحث ه. فوائد
 :كالتالي البحث ىذا فوائد

 نظريا. 1
 الإنتًنت. عبر أك الإلكتًكني التعليم باستخداـ التعليم عملية فهم في أ( ابؼساهمة

 مع كابؼتوافقة ابؼناسبة كالاستًاتيجيات كالوسائل الأساليب استخداـ في خاصة ابؼعلم، معرفة لزيادة ب( كمرجع
 .الإنتًنت عبر ابؼستمر التعليم نظاـ

 عمليا. 2
 ابؼستمرة التعليم عملية من مفقود ىو ما برستُ من ابؼعلم بستكن أف ابؼأموؿ من البحث، ىذا خلاؿ من أ(

 .نفذىا تم التي التعليم عملية في الإيجابية الأشياء على ابغفاظ كأيضنا
 عبر ابؼستمر التعليم لنظاـ كفقنا ابؼواد تقدنً في كابؼهارات كالإستيعاب التحضتَ على ابؼعلمتُ برفيز ب(

 .الإنتًنت
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 الثاني الباب
 نظرى إطار

 
 المفاهيمي الوصف. أ

 التعليم . مفاهيم1
 الأشياء إلى عملية التعليم شار. كالتعليم عملية التعليم كهما فصلهما، يدكن لا شيئاف الدرس في يوجد

 في بابؼعلمتُ ابؼتعلقة الأمور إلى عملية التعليم شار بينما. ابؼعلم يقدمها التي ابؼواد دراسة في الطلبة، بأنشطة ابؼتعلقة
 17.بالتعليم ابؼتعلقة الأشياء من العديد سرد تم ذلك، على كللتعرؼ. للطلبة ابؼوضوعات تقدنً

 التعليم تعريف. أ(
: كالضيق الواسع بابؼعتٌ التعليم معتٌ .Sardiman AMشرح   بذربة، بسبب السلوؾ في تغيتَ ىو التعليم

 ثم. الكامل الشخصي التطور إلى تؤدم فيزيائية نفسية عملية أنو على التعليم تفستَ يدكن كاسعة، بعبارات"
 كلها الشخصية بذاه العملية من جزءنا تشكل التي العلم مادة لإتقاف بؿاكلة أنو بالتعليم يقُصد الضيق، بابؼعتٌ

."18 
 الأفراد قاـ بها بذارية عملية ىو التعليم: "كىو كآخركف، ، A. Tabrani Rusyan لػ كفقنا التعليم فهم

 بيئتو. مع التفاعل في ابػاصة الفرد لتجربة نتيجة ككل السلوؾ في تغيتَ على للحصوؿ
19 

 كامل تغيتَ على ابغصوؿ بؿاكلة ىو بالتعليم ابؼقصود أف استنتاج يدكن ابػبراء، شرحها التي التعرفاف من
 .العلوـ مادة إتقاف في البدء طريق عن ذلك في بدا الأفراد، اكتسبها بذربة خلاؿ من السلوؾ في

 :ابعوىر على كلاهما يحتوم حيث أساسي، بشكل متماثلاف التعليم مفهوـ حوؿ الرأم إف
 معرفة شكل في التعاليم تقدنً ( أ

 كالقدرات ابؼهارات تدريب  ( ب
                                                             

17 Rahmat Iswanto, “Pembelajaran Bahasa Arab dengan Pemanfaatan Teknologi,” Arabiyatuna : Jurnal 

Bahasa Arab 1, no. 2 (December 29, 2017), hlm 139 
18 Sardiman AM. Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta:Rajawali Press, 2011), hlm. 20. 
19 A. Tabrani, dkk, Pendekatan Dalam Proses Belajar Mengajar, (Bandung:Remaja Kar), 1989), hlm. 78-

79. 



 20.تعليمية كمواد الأطفاؿ كذكاء قدرة ىو ابؽدؼ ( ج
. التعليم بيئة في التعليم كمصادر كابؼعلمتُ الطلبة بتُ تفاعل عملية ىو التعليم أف تفستَ يدكن لذلك

 كالشخصية، الكفاءة كإتقاف كابؼعرفة، ابؼعرفة اكتساب عملية حدثت حتى ابؼعلم يقدمها مساعدة ىو التعليم
 التعليم على الطلبة بؼساعدة عملية ىو التعليم أخرل، كبعبارة الطلبة، لدل كابؼعتقدات ابؼواقف تكوين ككذلك
 .كزماف مكاف أم في تطبيقها كيدكن الإنساف حياة طواؿ عملية التعليم بذربة تتم. جيد بشكل

 جانب من عامل بأنك انطباعنا التدريس يعطي. بـتلف معتٌ لو لكن للتدريس، مشابو معتٌ لو التعليم
 كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ التفاعل فإف لذا مستمعوف، فقط ىم الطلبة بينما ابؼعلم يحدثت. ابؼعلمتُ عمل أم كاحد،

 .مثالي غتَ يزاؿ لا عملية التعليم في
 بحيث جيد تعلم على للحصوؿ. كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ تفاعل ىناؾ يكوف أف يجب ابعيد التعليم في

 التعليم على مساعدة أداة إلى حاجة ىناؾ كالطلبة، ابؼعلمتُ بتُ كإجابات أسئلة شكل في التفاعلات حدثت
 بذعلها أف كيدكن عملية التعليم في كبرفيزىم بالتعليم الطلبة اىتماـ من تزيد أف يدكن تعليمية كسائط شكل في

 .الأخرل التوضيحية كالرسوـ العمل كيفية توضيح يريدكف كعندما التعليمية ابؼواد لتقدنً للمعلمتُ أسهل
 ب( تخطيط التعليم

 تخطيط التعليم فهم( 1
 يأتي. كالتعليم التخطيط هما كلمتتُ، من تكونت بزطيط التعليم فإف ابؼصطلحات، من انطلاقا

 21.الأىداؼ لتحقيق بو القياـ يجب ما حوؿ القرارات ابزاذ أم خطة، كلمة من التخطيط
أنو سلسلة من العمليات لتجميع ابؼواد التعليمية  في سياؽ التدريس، يدكن تعريف التخطيط على

كالوسائط كالأساليب كالنهج كالتقييمات في غضوف فتًة زمنية معينة لتحقيق ابؽدؼ. عندما يتجاىل ابؼعلم 
 22ىذا، ستصبح أنشطة التعلم أقل تركيزنا كيدكن أف تؤدم في النهاية إلى أف تكوف أنشطة التعلم أقل من الأمثل.

                                                             
20 Nabilla Nurbaiti Zulaini et al., “Learning Arabic for Elementary Schools During the Covid-19 Outbreak 

/ Pembelajaran Bahasa Arab untuk Madrasah Ibtidaiyah Pada Masa Wabah Covid-19,” journal AL-MUDARRIS 3, 

no. 1 (April 30,2020), hlm. 39,  
21 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran: Mengembangkan Standar Kompetensi Guru, ( Bandung: 

Rosdakarya, 2011, hlm. 17 
22 Euis Ernawati, “PERENCANAAN PEMBELAJARAN BAHASA ARAB DI PERGURUAN TINGGI 

PARIWISATA,” Arabiyat : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban vol. 5, no. 1 (June 3, 2018), hlm. 
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، كما نقلو  Elyط من كلمة "خطة" التي تعتٍ ابزاذ القرارات لتحقيق الأىداؼ. كفقنا يأتي التخطي
سنجايا ، فإف التخطيط ىو في الأساس عملية كطريقة تفكتَ يدكن أف تساعد في برقيق النتائج ابؼتوقعة. يوضح 

ابؽدؼ أك ابؽدؼ ، الرأم أعلاه أف كل بزطيط يبدأ بتحديد ىدؼ أك ىدؼ يتم برقيقو ، ثم بناءن على برديد 
برديد الأنشطة  ( أف التخطيط ىوTerry ،1993تتم صياغة كيفية برقيقو. بساشيان مع ذلك ، يقوؿ تتَم )

( بتُ 2007كما نقلت سلمى ) Reigelutالتي يجب أف تقوـ بها المجموعة لتحقيق أىداؼ معينة ، كيديز 
ط في ابؼيداف. ثم بعد اكتماؿ التجربة ، يتم التخطيط كالتنمية. كذكر أف التنمية ىي تطبيق شبكات التخطي

 23ابؼدخلات التي تم ابغصوؿ عليها. تصحيح التخطيط أك برديثو كفقنا للنتائج
 :Podolskiyك  Blumscheinك  Lehmannك  Seelفي Reiser & Dempse )  (2007كفقنا لػ 

برامج التعليم كالتدريب ( يعُرَّؼ بزطيط الدركس على أنو إجراء منهجي يتم من خلالو تطوير (2017
 24كتنظيمها بهدؼ برستُ التعلم بشكل كبتَ.

كفقنا لبعض الآراء ابؼذكورة أعلاه ، فإف بزطيط التعلم ىو سلسلة من العمليات في بذميع ابؼواد 
 التعليمية بدا في ذلك ابؼواد كالأساليب كالوسائط كالأىداؼ التي يجب برقيقها في نهاية التعلم.

ة العربية ىو عملية بذميع منهجي بؼختلف القرارات التي بست نفذىا في عملية تعلم بزطيط تعلم اللغ
( 1اللغة العربية لتحقيق الأىداؼ التي تم برديدىا. كفقنا بؼا ذكره ماجد ، يتعتُ على ابؼعلمتُ في ىذه ابؼرحلة: 

( 3تيار / برديد ابؼواد ، ( أف كانوا قادرين على اخ2أف كانوا قادرين على كصف أىداؼ / كفاءات التعليم ، 
( القدرة على برديد 5( أف كانوا قادرين على برديد طرؽ التعليم / 4أف كانوا قادرين على تنظيم ابؼواد ، 

( القدرة على برديد 7( القدرة على بذميع أدكات التقييم ، 6مصادر التعليم / الوسائل / الوسائل التعليمية ، 
 25بزصيص الوقت.( القدرة على 8تقنيات التقييم ، 

 :الأقل على عناصر أربعة على خطة كل برتوم أف يجب
 برقيقو( يجب الذم الابذاه ىي الأىداؼ) برقيقها يجب أىداؼ كجود ( أ

                                                             
23 Wahyudin Nur Nasution, “PERENCANAAN PEMBELAJARAN: PENGERTIAN, TUJUAN DAN 

PROSEDUR,”  Jurnal: ITTIHAD, Vol.1 No.2 (Juli-Desember 2017), hlm. 11. 
24 Poppy Anggraeni and Aulia Akbar, “KESESUAIAN RENCANA PELAKSANAAN 

PEMBELAJARAN DAN PROSES PEMBELAJARAN,” Jurnal Pesona Dasar 6, no. 2 (October 31, 2018), hlm. 56 
25 Isnawardatul Bararah, “Efektifitas Perencanaan Pembelajaran dalam Pembelajaran Pendidikan Agama 

Islam di Sekolah” Jurnal: MUDARRISUNA Vol.7 No 1 (Januari-juni 2017), hlm.17. 



 (.ابؼخطط يتخذىا أف يجب التي القرارات بتحديد تتعلق) الأىداؼ لتحقيق إستًاتيجية كجود  ( ب
 (الأىداؼ لتحقيق اللازمة ابؼوارد برديد) تدعم أف يدكن التي ابؼوارد  ( ج
 26(.ابؼوارد كبرديد الإستًاتيجية تنفيذ ىو التنفيذ) قرار كل تنفيذ ( د

 في أمنينا تفكتَنا أك كهمنا ليس التخطيط فإف أعلاه، عنها الكشف تم التي التخطيط عناصر إلى استنادنا
 كنتيجة متعمقة، تفكتَ لعملية نتيجة ىو التخطيط. مكتوب مستند في بوضوح كصفو تم كلكن الشخص ذىن

 .ككفاءة فعالية أكثر قيم ذات تعتبر التي البدائل اختيار كربدا التقييم لعملية
 الإمكانات بصيع استخداـ في كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ تعاكف عملية أنو على التعليم تفستَ يدكن حتُ في

 كالقدرات كابؼواىب الاىتمامات مثل أنفسهم الطلبة داخل من تأتي التي الإمكانات سواء ابؼوجودة، كابؼوارد
 .الطلبة أنفسهم خارج ابؼوجودة كالإمكانات التعليم أساليب ذلك في بدا يدتلكونها التي الأساسية

 تعليمي، نشاط خلاؿ من برقيقها يجب التي الأىداؼ لصياغة أنشطة بزطيط التعليم شمل عاـ، بشكل
 ككيفية تسليمها، بست التي ابؼواد ىي كما الأىداؼ، ىذه برقيق لتقييم استخدامها بست التي الأساليب ىي كما

 (.R. Ibrahim 1993 :2) مطلوب الوسائل أك الأدكات ىي كما نقلها،
 :التالية ابػصائص لو بزطيط التعليم مفهوـ فإف أعلاه، الشرح من

 التفكتَ لعملية نتيجة ىو بزطيط التعليم ( أ
 برقيقها ابؼراد للأىداؼ كفقنا السلوؾ لتغيتَ منظم بزطيط التعليم ( ب
 .الأىداؼ لتحقيق بها القياـ يجب التي الأنشطة من سلسلة على بزطيط التعليم يحتوم ( ج

27 
 بناءن  ابػطة إعداد يدكن. مسبقنا المحددة الأىداؼ لتحقيق نفذىا بست التي ابػطوات بذميع ىو التخطيط

 الذم التخطيط أف ىو الأىم فإف ذلك، كمع. التخطيط صانع لرغبات كفقنا معينة فتًة خلاؿ الاحتياجات على
 .ابؽدؼ كعلى بسهولة بست أف يجب بست

28 
 أىداؼ لتحقيق ابؼنهجي التحضتَ خلاؿ من مشكلة حل عملية أنو على التخطيط تفستَ يدكن لذلك

 .معينة
                                                             

26 Tarmizi Ninoersy, Tabrani Za, Najmul Wathan “IMPLEMENTASI DAN EFEKTIVITAS 

PEMBELAJARAN”  Fitrah Jurnal Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman: Vol. 05  No. 1 (Juni 2019), Hlm. 100 
27

Harjanto, Perecanaan pengajaran, (Jakarta: PT. Rineka Cpta, 1997), hal.51. 
28 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran, (Bandung : PT Remaja Rosdakarya, 2016), hlm. 15 



 ترل التي النظر كجهة على اعتمادنا بـتلفة بطرؽ التخطيط تعريف بست. للغاية معقد ابؽادؼ التخطيط
 :التالي النحو على صيغت التعريفات ىذه بتُ من. التعريف صياغة في الشخص على تؤثر التي كابػلفية فيها،
 برقيق أجل من تنفيذه بست ما شيء كبرديد ابغساب ىو التخطيط فإف ،Pramudji Atmusudirdjo لػ كفقنا ( أ

 .ككيف من قبل من معينة، أىداؼ
 أىداؼ لتحقيق بها القياـ يتعتُ التي للأنشطة منهجي إعداد عملية سول ليس الواسع بابؼعتٌ التخطيط  ( ب

 .معينة
 أىداؼ لتحقيق ابؼستقبل في نفذىا بست التي ابؼختلفة القرارات صياغة عملية بأنو التخطيط تعريف يدكن ( ج

 .سلفنا بؿددة
29 

 ابؼعلمتُ أنشطة على فقط ركز لا تعاكنية، كعملية بزطيط التعليم أف نستنتج أف يدكن أعلاه التعريف من
 .مسبقنا المحددة التعليم أىداؼ لتحقيق معنا يسعوف كالطلبة ابؼعلمتُ كلكن الطلبةية، الأنشطة أك
 المختلفة تخطيط التعليم نماذج( 2

 :منها بزطيط التعليم، نماذج من العديد ىناؾ
 ASSURE نموذج( أ

 الفصل بكو موجهة صياغة عن عبارة كىو تعليمي تصميم نموذج ىو Assure التعليم تصميم نموذج
 مراحل ست من تكونت ىذا التعليم بزطيط نموذج أف Heinich ككشف(. KBM) التعليم كالتعليم لأنشطة

 :التالي النحو على الأنشطة من
30 

 الطلبة برليل (1
 ابؼوضوعية الدكؿ (2
 كابؼواد كالوسائل الأساليب حدد (3
 كابؼواد التعليمية الوسائل استخداـ (4
 ابؼتعلمي مشاركة طلب (5

                                                             
29 Udin Syaefudin Sa’ud, Abin Syamsuddin Makmun, Perencanaan Pendidikan Suatu Pendekatan 

Komprehensif, (Bandung : Remaja RosdaKarya, 2011), hlm. 4 
30Novan ardy wiyani, Desain pembelajaran pendidikan, (Yogyakarta: AR-RUZZ MEDIA, 2013), hal. 39.  



 كابؼراجعة التقييم (6
 يدكن مهمة أشياء ثلاثة ىناؾ. الطلبة قدرة كمستول احتياجات معرفة الضركرم من الطلبة، برليل

 .التعليم كأنماط المحددة الأكلية كابؼهارات العامة ابػصائص على بناءن  كىي عليها، للتعرؼ بها القياـ
 ابعديدة كابؼواقف كابؼهارات ابؼعارؼ على تركز أف يجب التعليم أىداؼ أف على الدكؿ أىداؼ تنص

 تعلمها. يجب التي
 كالوسائل، كابؼواد الأساليب اختيار في مهمة أشياء ثلاثة كىناؾ كابؼواد، كالوسائل الأساليب حدد

 كابػطوة المحددة، الوسائل لتنفيذ ابؼناسبة الوسائل اختيار يليها ، التعليم بؼهمة ابؼناسبة الطريقة برديد كىي
 .ابؼستخدمة الوسائل تصميم أك/  ك اختيار ىي الأختَة

 كتوفتَ ابؼواد معاينة كىي للوسائل، ابعيد للاستخداـ خطوات بطس ىناؾ كابؼواد، الوسائل باستخداـ
 .التعليم كخبرات كالطلبة البيئة كتوفتَ ابؼواد

 التعليم أنشطة في ابؼشاركة إلى الطلبة احتاج ربظينا، الطلبة تقييم بست أف قبل الطلبة، مشاركة طلب
 .التقديدية العركض أك الاختبارات أك المحاكاة أك ابؼشكلات حل مثل

 كالتعليم الطالب، برصيل تقييم ذلك في بدا جوانب عدة ابؼعتٍ التقييم تضمن كابؼراجعة، التقييم
 .الطلبة كاستخداـ ابؼعلم كاستخداـ الوسائل، كجودة كالوسائل، الأساليب كاختيار الناتج،

 ADDIE نموذج( ب
 التعليم بزطيط نماذج أكثر أحد( تقييم - تنفيذ - تطوير - بزطيط - برليل) ADDIE نموذج يعد

 إحدل تتمثل. Mollenda ك Reiser طورىا كالتي ابؼاضي القرف من التسعينيات في ADDIE ظهرت. العامة
 كالديناميكية الفعالة التحتية كالبنية التدريب برنامج أدكات بناء في دليلان  تصبح أف في ADDIE كظائف
 .نفسو التدريب أداء كتدعم

31 
 :كىي تطوير مراحل 5 النموذج ىذا استخدـ

 التحليل (1
 التخطيط (2

                                                             
31Ibid, hal.42.  



 التنمية (3
 التنفيذ (4
 التقييم (5

 .ابؼهاـ برليل كإجراء( الاحتياجات) ابؼشكلات كبرديد الاحتياجات تقييم إجراء أم التحليل،
 SMAR تعليم أىداؼ يصوغ أكلان، ىذه، التصميم مرحلة في بو نقوـ الذم ،(التصميم) التخطيط

 يعتمد أف يجب حيث الاختبار، بتجميع قم ذلك، بعد(. ككاقعية للتطبيق كقابلة للقياس كقابلة بؿددة)
 استًاتيجية عليو تبدك أف يجب الذم الشكل حدد ثم. مسبقنا صياغتها بست التي التعليم أىداؼ على الاختبار
 الداعمة ابؼصادر في أيضنا النظر بست ذلك، إلى بالإضافة. ابؽدؼ ىذا لتحقيق ابؼناسبة الإعلامي التعليم

 في كارد ىذا كل. كغتَىا تكوف، أف ينبغي التي التعليم بيئة كنوع الصلة، ذات التعليم مصادر مثل الأخرل،
 .كمفصل كاضح بـطط تسمى كثيقة

 التصميم كاف إذا بدعتٌ،. كاقع إلى للمخطط ابؼستعار الاسم برويل عملية ىو التطوير التطوير،
 في ابؼهمة ابػطوات إحدل. ابؼتعددة الوسائل تطوير فيجب ابؼتعددة، الوسائل تعلم شكل في برنابؾنا يتطلب
 ،ADDIE خطوات إحدل من جزء بالفعل ىي التجريبية ابؼرحلة ىذه. التنفيذ قبل الاختبار ىي التطوير مرحلة
 .التقييم كىي

 ابؼرحلة ىذه في أنو أم. بإنشائو نقوـ الذم التعليم نظاـ لتنفيذ حقيقية خطوة ىو التنفيذ التنفيذ،
 .تنفيذه يدكن بحيث كظيفتو أك دكره مع تتناسب بطريقة تطويره تم ما كل ضبط أك تثبيت بست

 بناؤه بست الذم التعليم نظاـ كاف إذا ما بؼعرفة عملية كىو ،(الراجعة التغذية/  التقييم) التقييم
 الأربع ابؼراحل من أم في التقييم مرحلة حدثت أف يدكن الواقع في. لا أـ الأكلية للتوقعات كفقنا ناجحنا،
 لأف التكويتٍ، التقييم أعلاه الأربع ابؼراحل من مرحلة كل في بست الذم التقييم على يطُلق. أعلاه ابؼذكورة
 .ابؼراجعة احتياجات ىو منو الغرض

 kemp نموذج( ج



 فإف ،kemp لػ كفقنا. الدكرة لتشكيل نموذج ىو kemp طورتو الذم التعليمي النظاـ تصميم نموذج
 كالعقبات كالأىداؼ للاحتياجات كفقنا تطويرىا بست مكونات من تكونت التعليم نظاـ تصميم تطوير

 .تنشأ التي ابؼختلفة
 عملية ابؼعلم يبدأ أف يجب مكوف أم من kemp طوره الذم التعليمي النظاـ نموذج برديد بست لم

 ترتيب تغيتَ عدـ بشرط مكاف، أم من ،kemp لػ كفقنا ، تعليمي نظاـ تطوير بست أف يدكن. منو التطوير
 خلاؿ من ،kemp نموذج فإف لذلك،. النتائج من قدر أقصى لتحقيق مراجعة مكوف كل كيتطلب ابؼكونات،

 .للغاية مرف نموذج ىو النظاـ، إطار
 :ىي kemp لػ كفقنا التعليمي التصميم في ابؼكونات

 برقيقها ابؼراد النتائج (1
 ابؼوضوع اختبار برليل (2
 بؿددة تعليمية أىداؼ (3
 التعليم أنشطة (4
 التعليم مصادر (5
 الدعم خدمات (6
 التعليم تقونً (7
 الأكلي الاختبار (8
 التعليم خصائص (9

 التجميعية التقييمات من كل تقييم بعد باستمرار مراجعتها بست دكرة التسعة ابؼكونات تشكل
 ابؼختلفة كالعقبات كالأكلويات برقيقها يتعتُ التي كالأىداؼ الطلبة احتياجات لتحديد كتوجيهها كالتكوينية

 .تنشأ التي
32

 

 Banathy نموذج( د
 إعداد أف النموذج ىذا يرل. Kemp نموذج عن Banathy من التعليم نظاـ تصميم نموذج يختلف

 :كىي التعليمي البرنامج تصميم في مراحل 6 ىناؾ. كاضحة مراحل عبر بست التعليمي النظاـ
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 الأىداؼ ىي الأىداؼ. المحددة كالأىداؼ النظاـ تطوير أىداؼ سواء الأىداؼ، كصياغة برليل (1
 .ابؼتعلموف أك الطلبة يحققها أف يجب التي كالتوجهات

 ابؼرحلة ىذه في الاختبار عناصر صياغة بست. برقيقها ابؼراد للأىداؼ كفقا الاختبار معايتَ صياغة (2
 لتقييم أداة لديو ىدؼ كل أف لنا يؤكد أف يدكن الاختبار صياغة خلاؿ من. الأىداؼ صياغة لتقييم
 .بقاحو

 على القدرة كتقييم كالتعليم، التعليم أنشطة بصيع لتحديد الأنشطة أم التعليم، أنشطة كصياغة برليل (3
 .نفذىا يدكن التي الأنشطة كبرديد ابغالية للظركؼ كفقنا تطبيقها

 .ابعدكلة كترتيب توزيع النظاـ، مكونات من مكوف كل برليل النظاـ، برليل نشاط أم النظاـ تصميم (4
 .كإجرائها التقييمات ككضع النظاـ فاعلية كتقييم التدريب أم النظاـ، جودة كمراقبة تطبيق (5
 التقييم نتائج على بناءن  كتغيتَات برسينات إجراء (6

 6 ك 5 ابؼرحلتتُ أف حتُ في التصميم، عملية إطار في ابؼراحل ىي 4 إلى 1 من ابػطوات نرل عندما
 .ابؼصاغ التخطيط تنفيذ مراحل ىي

33 
 Carreyك  Dick نموذج( ىػ

 بتحديد يبدأ أف يجب ،Carreyك  Dick بػ ابػاص التعليم نموذج تصميم في نموذج، تصميم مثل
 من الأداء، أىداؼ أم بؿددة، أىدافنا ابؼصمموف يصوغ أف قبل النموذج، بؽذا كفقنا. العامة التعليم أىداؼ

 تستند أف يجب لذلك، صياغة؟ إلى احتاج ىذا بؼاذا. أكلان  الأكلية الطلبة قدرات كبرديد التعليم برليل الضركرم
 يجب بؿدد ىدؼ صياغة بست عندما. الأكلية القدرات أك الأساسية القدرات إلى ابػاصة القدرات صياغة
 إتقاف على القدرة يقيس اختبارنا يعتٍ بفا للمعيار، مرجعي اختبار شكل في الاختبار صياغة بست برقيقو،
 .خاصة أىداؼ

 أف ابؼتوقع من الذم التعليم تنفيذ سيناريو أم التعليم، إستًاتيجية تطوير بست بؿددة، أىداؼ لتحقيق
 من الأختَة ابػطوة. للأىداؼ كفقنا التعليمية ابؼواد تطوير بست ذلك كبعد الأمثل، النحو على ابؽدؼ يحقق

 البرنامج فعالية لتقييم التكويتٍ التقييم كظائف. النهائي كالتقييم التكويتٍ التقييم أم ، تقييم إجراء ىي التصميم
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 بست التقييم، ىذا نتائج على بناءن . ابؼوضوع إتقاف في طالب كل موقع لتحديد التجميعي التقييم ككظائف
 .التعليم برنامج مراجعة في الراجعة التغذية إجراء

34 
 :ىي ككارم ديك حسب التصميم تعلم خطوات. الإجرائي النموذج في النموذج ىذا تضمتُ تم

 .العامة التعليم أىداؼ برديد (1
 التعليم برليل إجراء (2
 الطالب كخصائص الإدخاؿ سلوؾ برديد (3
 الأداء أىداؼ صياغة (4
 قياسية مرجعية اختبار عناصر تطوير (5
 التعليم استًاتيجيات تطوير (6
 التعليمية ابؼواد كاختيار تطوير (7
 التكويتٍ التقونً كتنفيذ تصميم (8
 التعليمية ابؼواد مراجعة (9

 .النهائي التقييم كتنفيذ تصميم (10
 التعليمي النظاـ تطوير إجراء) PPSI نموذج( ك

 منهج تنفيذ لدعم إندكنيسيا في تطويره تم نموذج ىو( التعليمي النظاـ تطوير إجراء) PPSI نموذج
 للمعلمتُ دليل بدثابة ليكوف منهجي، بشكل التدريس برامج كتنفيذ بزطيط تبسيط على PPSI يعمل. 1975

 :كىي مراحل 5 من PPSI تكونت. معابعة التعليم كالتعليم تنفيذ في
 ىذه صياغة في شركط 4 كىناؾ الطلبة، يحققها أف يجب التي القدرات كىي الأىداؼ، صياغة (1

 أك بؿددة تكوف أف يجب ابؼصاغة الأىداؼ أف بدعتٌ عملية، تكوف أف يجب الأىداؼ أف أم الأىداؼ،
 كل كفي السلوؾ في تغيتَات شكل في التعليم، عمليات ليس التعليم نتائج شكل على للقياس، قابلة

 .السلوؾ أشكاؿ من فقط كاحد شكل ىي الأىداؼ.صياغة
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 التقييم أداة بززين بست. ىدؼ لكل البند أسئلة كترتيب الاختبار نوع برديد كىي التقييم، أدكات تطوير (2
 .مسبقنا بؿددة بؼعايتَ كفقنا الأىداؼ دقة لضماف الأىداؼ صياغة بعد 2 ابؼرحلة في

 التي التعليمية الأنشطة كاختيار ابؼمكنة التعليم أنشطة بصيع صياغة أم التعليم كالتعليم، أنشطة تطوير (3
 .بها القياـ يجب

 .التعليم كموارد أدكات كاختيار طرؽ إنشاء. ابؼوضوع صياغة أم تعليمي، نشاط برنامج تطوير (4
 النفسية، الاختبارات كإجراء الدراسية، ابؼواد كتقدنً الأكلية، الاختبارات إجراء أنشطة أم البرنامج، تنفيذ (5

 .التحسينات كإجراء
35 

 Elyك  Gerlach نموذج( ز
 لو، ككفقا. التخطيط إرشادات تعليم إلى Elyك  Gerlach طوره الذم التعليمي التطوير نموذج يهدؼ

 :من تتكونت التعليمي التطوير خطوات فإف
 التعليمية الأىداؼ صياغة (1
 ابؼوضوع بؿتول برديد (2
 للطلبة الأكلية القدرات برديد (3
 كالاستًاتيجيات التقنيات برديد (4
 الدراسة بؾموعات (5
 الوقت تقسيم برديد (6
 الفراغ برديد (7
 ابؼناسبة التعليمية الوسائل حدد (8
 التعليم نتائج تقونً (9

 .ابؼلاحظات برليل (10
36 

 التعليم تنفيذ. ج(
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 كىي التعليم، تنفيذ في مراحل ىناؾ التخطيط لتنفيذ بزطيط التعليم، أنشطة تنفيذ بعد التعليم، تنفيذ
 .ابػتامية كالأنشطة الأساسية كالأنشطة الأكلية الأنشطة

أنشطة عملية التدريس كالتعلم كعنصر أساسي لأنشطة التعلم كالتي يتم  التعلم ىوكفقا بؼاجد، فإف تنفيذ 
 37.تعديلها في تنفيذىا كفقنا للإشارات التي تم ترتيبها في ابػطة السابقة

 .ابؼتوقعة النتائج نفذىا يحقق بحيث معينة خطوات كفق مرتبة عملية ىو التعليم تنفيذإف  Sudjanaكفقا 
38 

 تلوف تعليمية كقيمة تربوية، قيم لو نشاط ىو التعليم تنفيذ فإف ،Aswan Zainك   Syaiful Bahri كفقنا
 أىداؼ لتحقيق موجو التعليم تنفيذ لأف تعليمية قيمة ذك تفاعل. كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ حدثت التي التفاعلات

 .التعليم تنفيذ بدء قبل صياغتها تم معينة
39

 

 

 الأولية الأنشطة( 1
 ابؼشاركة على الطلبة انتباه كتركيز الدافع توليد إلى يهدؼ تعليمي اجتماع في أكلي نشاط ىي ابؼقدمة

 التالي: النحو على كبرفيز إدراؾ شكل في يكوف أف كيدكن عملية التعليم، في بنشاط
 .السابق التعليم أك الطلبة بخبرات ابغالية التعليمية ابؼادة ربط ( أ

 .صعبة أسئلة طرح  ( ب
 .التعليم فوائد تقدنً ( ج
 .التعليمية بابؼواد متعلق شيء إظهار ( د

 التالي: النحو على النشاط كخطط الكفاءات تقدنً كصف بست
 الطلبة سيحققها التي القدرات نقل ( أ

 .ابؼلاحظات كإبداء ابعماعي، كالعمل فردم، بشكل ابؼثاؿ، سبيل على النشاط خطط تسليم  ( ب
 بالإضافة كالتحفيز الإدراؾ بأنشطة تتعلق بأشياء القياـ للمعلم يدكن الأكلية، الأنشطة ىذه خلاؿ من

ا التعليم يصبح بحيث الأنشطة، كخطط الكفاءات توصيل إلى  .ابؼعلم يتوقعو بؼا مفيدن
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 الأساسية الأنشطة( 2
 بشكل النشاط ىذا تنفيذ بست. الأساسية الكفاءات لتحقيق التعليم عملية ىي الأساسية الأنشطة

 ابؼعلم قاـ بها التي الأنشطة ىي الأساسية الأنشطة. كالتأكيد كالتوضيح الاستكشاؼ عملية خلاؿ من منهجي
 بنشاط نفذىا بست التي الأىداؼ لتحقيق الأساسية التعليم أنشطة تنفيذ كبست عملية التعليم، بدء عند

 ك كالاىتمامات للمواىب كفقنا كالاستقلالية كالإبداع للمبادرة كافية مساحة كتوفتَ ابؼعلومات، عن كباحثتُ
 الانتباه ابؼعلمتُ على يجب ،2013 منهج في ابؼنفذة الأساسية التعليم أنشطة في. للطلبة النفسي البدني النمو

 كاحتًاـ القواعد كطاعة كالانضباط كالتسامح كالتعاكف كالشمولية الصدؽ مثل بابؼواقف ابؼتعلقة الكفاءات إلى
 تضمن كالذم علمينا، نهجنا الأساسية التعليم أنشطة تستخدـ. التتعليمكتتخطيط  ابؼنهج في الواردة الآخرين آراء

 40التالي: النحو على ذلك كتفستَ. كالتواصل كالربط كالاستكشاؼ كالاستجواب ابؼلاحظة
 ابؼلاحظة( أ

 خلاؿ من ابؼلاحظات لإبداء للطلبة فرصة. كمتنوعة كاسعة فرصنا ابؼعلم فتح ابؼلاحظة، أنشطة في
 بست التي للمادة كفقنا ابؼلاحظات إبداء على الطلبة ابؼعلم يسهل. كالقراءة كالاستماع كالاستماع الرؤية أنشطة

 .تدريسها
 الأسئلة ب( طرح

 التعليمية ابؼواد حوؿ أسئلة لطرح للطلبة كاسع نطاؽ على الفرص ابؼعلم فتح الأسئلة، طرح أنشطة في
 ملاحظات نتائج حوؿ أسئلة لطرح الطلبة توجيو إلى ابؼعلم احتاج النشاط، ىذا في. كملاحظتها رؤيتها بست التي

. كمعارفهم كمهاراتهم مواقفهم كتطوير لتحستُ الطلبة إبؽاـ الفعالوف ابؼعلم استطع. ابؼلموسة ابؼادية الكائنات
 شجع الطلبة، أسئلة على ابؼعلم اجاب عندما. ابعيد للتعلم طلبةه كجو الوقت ذلك في ابؼعلم، يسأؿ عندما
 .جيدين كمتعلمتُ مستمعتُ يصبحوا أف على الطلبة الوقت ذلك في ابؼعلم

 الاستكشاؼ( ج
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 الطلبة قاـ . التعليمية بابؼواد ابؼتعلقة الطلبة حياة حوؿ بنشاط الطلبة استكشف الاستكشاؼ، أثناء
 ابؼتعلقة ابغقائق خلاؿ من كمنهجي منطقي بشكل التفكتَ للطلبة كيدكن ابؼعرفة لاكتساب ملاحظات بعمل
 .التعليمية بابؼواد

 ابؼشارؾ( د
 مصادر من كبصعها ابؼعلومات باستكشاؼ الطلبة قياـ في كابؼلاحظة الأسئلة طرح أنشطة متابعة تتمثل

 أك الظواىر إلى الانتباه مع بابؼادة، تتعلق كتب قراءة شكل في ابؼتابعة تكوف أف يدكن. جيدة بطرؽ بـتلفة
 مع للمعلومات ركابط الطلبة كجد ابؼعلومات، ىذه على العثور من. التجارب إجراء أك شمولان  الأكثر الأشياء

 .كيخلصوف الأخرل، ابؼعلومات
 التواصل( ق

 بها قاـ التي ابؼلاحظات نتائج على بناءن  كابؼعلومات ابؼلاحظات الطلبة يرسل أف ىو ابؼعتٌ إيصاؿ
 .مكتوبة غتَ أك مكتوبة كانت سواء الطلبة،

 الختامية الأنشطة( 3
الدرس ىو نشاط يقوـ بو ابؼعلم لإنهاء أنشطة التعلم الأساسية. في ىذا النشاط ، يقوـ  ابػتاميةنشاط 

 ابؼعلم بتقييم ابؼواد التي تم تسليمها. الغرض من إغلاؽ الدرس ىو كما يلي:
 معرفة مستول بقاح الطلاب في دراسة ابؼواد التعليمية. (أ 
 قياـ بأنشطة التعلم.لا في ابؼعلمتُ بقاح مستول معرفة (ب 
 41إنشاء سلسلة من الكفاءة بتُ ابؼادة ابغالية كابؼواد ابؼستقبلية. (ج 

 كالتعلم التدريس أنشطة عملية ىو التعلم تنفيذ أف الاستنتاج يدكن ، التعلم بتنفيذ ابؼتعلق الشرح على بناءن  
 بتُ تفاعلية أنشطة فيها يوجد عملية ىو التعلم تنفيذ. الطلاب تعلم بقاح برديد في دكرنا أيضنا تلعب التي

التعليمية لتحقيق أىداؼ التعلم. في تنفيذ التعلم ،  ابؼواقف في يحدث الذم ابؼتبادؿ كالتواصل كالطلاب ابؼعلمتُ
ابؼعلموف كالطلاب مكوناف لا يدكن فصلهما. تنفيذ التعلم ، أم بصيع ابعهود ابؼشتًكة للمعلمتُ كالطلاب 
                                                             

41 Andasia Malyana, “PELAKSANAAN PEMBELAJARAN DARING DAN LURING DENGAN 

METODE BIMBINGAN BERKELANJUTAN PADA GURU SEKOLAH DASAR DI TELUK BETUNG UTARA 

BANDAR LAMPUNG,” Pedagogia: Jurnal Ilmiah Pendidikan Dasar Indonesia 2, no. 1 (September 2, 2020), hlm. 

69  



بؼشاركة ابؼعلومات كمعابعتها ، على أمل أف تكوف ابؼعرفة ابؼقدمة مفيدة للطلاب كتصبح أساس التعلم ابؼستمر. 
فيذ التعلم ابعيد القدرات الفكرية كالتفكتَ النقدم كظهور الإبداع بالإضافة إلى التغيتَات في سلوؾ سيشكل تن

 أك شخصية الشخص بناءن على بفارسات أك بذارب معينة.

 التعليم تقييم. د(
 التقييم تعريف( 1

ر كالتقييم. القياس ىناؾ ثلاثة مصطلحات يجب بسييزىا لأف بؽا معاني قريبة تقريبنا، كىي القياس كالتقدي
ىو مقارنة شيء بدقياس كاحد. عادة ما تكوف القياسات كمية. التقييم ىو ابزاذ قرار بشأف شيء ما بدقياس 
جيد أك سيئ. التقييمات عادة نوعية. بينما شمل التقييم كلا ابػطوتتُ ، كهما القياس كالتقييم. في اللغة الإبقليزية 

م ىو التقييم. من كلمة تقييم ، بست ابغصوؿ على مصطلح التقييم الإندكنيسي ، القياس ىو القياس، بينما التقيي
 42.الذم يعتٍ التقييم
 43، يعتبر التقييم مكوننا مهمنا كمرحلة يجب أف يتخذىا ابؼعلموف لتحديد فعالية التعلم. Arifinكفقنا لػ 
أف تقييم التعلم ىو عملية بعمع البيانات بؼعرفة إلى أم مدل كبأم طرؽ    Arikuntoفي   Tylerيعرّؼ 

 44كفي أم جزء تم برقيق الأىداؼ التعليمية.
، التقييم ىو عملية منهجية لتحديد أك ابزاذ القرارات إلى أم Purwantoفي Gronlund 1976 كفقنا لػ 

 45مدل تم برقيق أىداؼ التعلم من قبل الطلاب.
تقييم ىو عملية بزطيط كابغصوؿ على كتوفتَ ابؼعلومات اللازمة لابزاذ بدائل القرار. بدعتٌ كاسع ، ال

كبالتالي فإف نشاط التقييم ىو عملية بست التخطيط بؽا عن عمد للحصوؿ على معلومات أك بيانات لابزاذ قرار 
 .بعد ذلك

الذم يعرؼ أف التقييم  ب ىوالرقم الأكؿ الذم يحدد التقييم ابؼتعلق بابؼشكلات التعليمية كإبقاز الطلا
ىو عملية بصع البيانات لتحديد إلى أم مدل، كبأم طريقة، ككيف تم برقيق الأىداؼ التعليمية. إذا لم يكن  
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أيضنا مصطلح "التقييم" بنفس التعريف تقريبنا ،  Stuffle Beamك  Cron Bachكذلك ، فكيف لا كبؼاذا. يعرّؼ 
يم لا تقيس فقط مدل برقيق الأىداؼ ، كلكنها تُستخدـ لابزاذ مع إضافة طفيفة إلى أف عملية التقي

 46القرارات.
شمل التقييم ابعمع ابؼنهجي كاستخداـ البيانات حوؿ ظاىرة ما لتحديد "قيمة" بؽذه البيانات بناءن على 

اءن على معايتَ معيارية معينة. بعبارات بسيطة ، التقييم ىو عملية برديد قيمة شيء ما. بست برديد القيمة بن
 معايتَ معينة. يدكن أف تكوف ىذه ابؼعايتَ في شكل نتائج مثالية أك عمليات مثالية متوقعة من نشاط ما.

التقييم ىو ابؼرحلة الأختَة من عملية التعليم لتحديد بـرجات التعليم التي تم نفذىا. تتأثر عملية التقييم 
 لمقيمتُ أنفسهم.كنتائجو بشدة بدلاحظات كخلفيات كخبرات عملية بـتلفة ل

يدكن أف اجاب التقييم على أسئلة حوؿ جودة نتائج التدريس كالتعليم. التقييم يحتوم دائما على 
 القيمة كابغكم.

أىداؼ التقييم عامة كبعضها بؿدد. ىناؾ طريقتاف يدكن بؼعلمي اللغة العربية اتباعهما لصياغة أىداؼ 
ثانينا ، تفصيل العمليات العقلية التي بست تقييمها. الغرض الرئيسي تقييم بؿددة. أكلا ، تفصيل نطاؽ التقييم. 

من التقييم في عملية تعليم كتعلم اللغة العربية ىو ابغصوؿ على معلومات دقيقة حوؿ إبقازات الطلاب كفقنا 
عربية ، سواء للمؤشرات ابؼصاغة. الغرض من تقييم تعلم اللغة العربية ىو برديد فعالية ككفاءة نظاـ تعلم اللغة ال

 فيما يتعلق بالأىداؼ كابؼواد كالأساليب كالوسائل كمصادر التعليم كالبيئة كنظاـ التقييم نفسو.
الغرض من تقييم بـرجات تعلم اللغة العربية ىو برديد مستول إتقاف الطلاب للمادة التي تم إعطاؤىا ، 

بذاه برنامج تعلم اللغة العربية ، لتحديد  لتحديد مهارات الطلاب كدكافعهم كمواىبهم كاىتماماتهم كمواقفهم
مستول التقدـ كملاءمة بـرجات تعلم اللغة العربية من قبل الطلاب. مع معايتَ الكفاءة المحددة سلفنا كالكفاءات 
الأساسية ، كتشخيص نقاط القوة كالضعف لدل الطلاب في ابؼشاركة في أنشطة تعلم اللغة العربية ، كبرديد 

 نواع معينة من التعليم ، كبرديد التًقيات الصفية ، ككضع الطلاب حسب إمكاناتهم.الطلاب كفقنا لأ
ىناؾ عدة أنواع من تقونً تعلم اللغة العربية ، كىي: تقييم التخطيط كالتطوير ، كتقييم الرصد ، كتقييم 

 الأثر ، كتقييم الكفاءة الاقتصادية ، كتقييم البرامج الشامل.
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لعربية ىي: أكلان: برستُ كتطوير نظاـ تعلم اللغة العربية. كما نعلم أف تعلم كظائف تقونً تعلم اللغة ا
اللغة العربية كنظاـ لو مكونات بـتلفة ، مثل الأىداؼ كابؼواد كالأساليب كالوسائل كمصادر التعليم كالبيئة 

، تم  22الفقرة  ، 1، ابؼادة  1، الفصل  20/2003كابؼعلمتُ كالطلاب. ثانيان: للاعتماد. في القانوف رقم 
توضيح أف الاعتماد ىو نشاط لتقييم جدكل البرامج في الوحدات التعليمية بناءن على معايتَ بؿددة مسبقنا. أحد 
مكونات الاعتماد ىو التعليم. يدكن تنفيذ كظيفة التقييم إذا تم استخداـ نتائج تقييم التعليم كأساس لاعتماد 

 47ابؼؤسسات التعليمية.
( 1ج تقييم أفضل ، يجب أف تبدأ أنشطة التقييم من ابؼبادئ العامة التالية: للحصوؿ على نتائ

الاستمرارية، أم أنو لا ينبغي إجراء التقييم بشكل عرضي لأف تعلم اللغة العربية بحد ذاتو عملية مستمرة. يجب 
( شامل ، أم في 2سابقة. أف تكوف نتائج التقييم التي تم ابغصوؿ عليها في كقت كاحد مرتبطة بالنتائج في ابؼرة ال

( الإنصاؼ كابؼوضوعية أم أف يكوف 3تقييم كائن ما ، يجب على ابؼعلم أف يأخذ الكائن بأكملو كمادة تقييم. 
ابؼعلم عادلان كليس بؿاباة في إجراء التقييمات. يجب أف يتصرؼ ابؼعلم بدوضوعية ، لأنو يتوافق مع قدرات 

أنشطة التقييم ، يجب على ابؼعلم التعاكف مع بصيع الأطراؼ ، مثل أكلياء ( التعاكنية ، كبالتحديد في 4الطلاب. 
( عملية أم أف تكوف أداة 5أمور الطلاب ، كزملائو ابؼعلمتُ ، كابؼديرين ، بدا في ذلك الطلاب أنفسهم. ك 

خدموف التقييم ابؼستخدمة أداة سهلة الاستخداـ سواء من قبل ابؼعلم نفسو أك من قبل الآخرين الذين ساست
 48الأداة.

 أجل من. عملية التعليم في ابؼكونات بصيع ككفاءة فعالية معرفة إلى ابؼعلم احتاج عملية التعليم، بعد
 .كالتواصل التفاعلي التعليم. التعليم تقييم ابؼعلمتُ على يجب ، ذلك

ا مهم التعليم في التقييم موقع فإف ابغالة، ىذه في  ابؼعلم بستكن التقييم، خلاؿ من لأنو. التعليم في جدن
 أحد ىو التقييم فإف لذا. التعليم أنشطة كتنفيذ التعليم تصميمات من بدءنا كترتيبها، تعليمية أنشطة إنشاء من

ا ابؼهمة ابؼكونات بتُ من ابؼكونات  .التعليم في جدن
 التقييم أنواع( 2
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 بـتلفة نظر كجهات إلى يرجع بالذات التنوع ىذا. للغاية متنوع التعليم بؾاؿ في التقييم تصنيف أك تصنيف
 كابػتامي التكويتٍ التقييم ىو الكاتب سيوضحو الذم التقييم تصنيف فإف ابغالة، ىذه في. التكلس ىذا إجراء في

 كالتشخيصي
 التكويتٍ التقييم( أ

 برديد إلى كيهدؼ ، موضوع/  بؼوضوع مناقشة كل نهاية في إجراؤه بست تقييم ىو التكويتٍ التقييم
 ىو التكويتٍ بالتقييم ابؼقصود أف كينكل ذكر. بؽا بـطط ىو كما عملية التعليم إليو كصلت الذم ابؼدل

 حوؿ( تعليقات) معلومات على كابؼعلم الطلبة يحصل بحيث ، ابؼستمر عملية التعليم أثناء الاختبارات استخداـ
 القوة نقاط على حكم ىو التكويتٍ التقييم أف على Tesmer ينص نفسو، الوقت كفي. إحرازه تم الذم التقدـ

 ىذا يهدؼ. كجاذبيتها فعاليتها لتحستُ التعليمات مراجعة لغرض تطويره، مراحل في التعليم في كالضعف
 أف كيربظا ذكر. ابؼوضوع ىذا حوؿ تدريسها بست التي للمواد الطلبة إتقاف مدل في التحكم إلى التقييم

 .الزمنية الفتًة مدار على الطلبة تقدـ بؼراقبة إجراؤىا بست التكوينية الاختبارات
 ىذا نتائج من. مسبقنا المحددة الأىداؼ برقيق مدل بؼعرفة التكويتٍ التقييم إجراء بست آخر، بدعتٌ

. ابؼناسبة الإجراءات ابزاذ بست حتى ناجح غتَ يعتبر كمن بقح من حوؿ عامة نظرة على ابغصوؿ بست التقييم،
 الذين للطلبة ابؼقدمة ابػاصة ابؼساعدة أم العلاج، إعطاؤىم بست ينجحوا، لم الذين للطلبة التقييم ىذا متابعة

 حتى التالي، ابؼوضوع في بقحوا الذين الطلبة سيستمر ذلك، غضوف في. معتُ موضوع فهم في صعوبة كجدكف
 ابؼوضوعات كتعميق توسيع على تعمل التي الإضافية ابؼواد أم إثراءىم، بست أكثر قدرات لديهم الذين أكلئك

 .مناقشتها بست التي
 Pengelolaan " كتابهما في  Abu Ahmadiك   Ahmad Rohani قاؿ كما التكويتٍ، التقييم ىذا بؼناقشة

Pengajaran"، في التقييم ىذا كيفية فهم السهل من يكوف حتى ابؼختلفة ابعوانب في النظر الضركرم من 
 :كالآتي ىم. الواقع
 التكويتٍ التقييم كأىداؼ كظائف( 1

 .كالتعليم عملية التعليم برستُ في التكويتٍ التقييم كظيفة تتمثل
 



 التقييم فوائد( 2
 على تعود التي الفوائد كىي فوائد، عدة عن Suharsimi Arikunto كشف التكويتٍ، التقييم ىذا في

 :التالي النحو على كصفها تم كالتي ابؼدرسية، كالبرامج كابؼعلمتُ الطلبة
49 

 :للطلبة فوائد
 لا أـ بسامنا البرنامج مواد أتقنوا قد الطلبة كاف إذا ما بؼعرفة تُستخدـ ( أ

 ابعادة للدراسة الطلبة دافعية من كيزيد الطلبة يقوم  ( ب
 الطلبة تعلم ج(لتحستُ

 الطلبة لدل كالقوة الضعف لنقاط د( كتشخيص
 :للمعلمتُ فوائد
 تدريسها بست التي للمواد الطلبة قبوؿ مدل معرفة ( أ

 الطلبة يتقن لم التعليمية ابؼواد من أجزاء أم معرفة  ( ب
 :ابؼدرسية البرامج فوائد
 لا أـ الصحيح البرنامج ىو تقديدو تم الذم البرنامج كاف إذا ما ( أ

 الاعتبار في أخذىا بست لم مسبقة معرفة البرنامج يتطلب ىل  ( ب
 لا أـ برقيقها ابؼراد النتائج لتعزيز اللازمة التحتية كالبنية كابؼرافق الأدكات ىل ( ج
 .لا أـ صحيحة ابؼستخدمة كالأدكات كالأساليب التقييم طرؽ كانت إذا ما ( د

 التقييم تنفيذ كقت( 3
 ابؼدل قصتَة التعليم نتائج لتقييم التقييم ىذا إجراء بست منو، كالغرض التكويتٍ التقييم لوظيفة كفقنا
 بفكن كالتعليم التعليم برستُ لأف. الدركس كحدة أم القصتَة، التعليم كحدة نهاية في أك كالتعليم لعملية التعليم

 .كتدريجي منهجي بشكل تنفيذه تم إذا فقط
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 السلوكية ابعوانب تقييم( 4
 ابعوانب على تقتصر أف إلى التكويتٍ التقييم ىذا خلاؿ من تقييمها بست التي السلوكية ابعوانب بسيل

 ،(كالقيم ابؼواقف) العاطفي لتقييم. للدرس المحددة الأىداؼ في الواردة( ابؼهارات) ابغركية كالنفسية( ابؼعرفة) ابؼعرفية
 الطويلة التدريس فتًة فإف العاطفي، ابعانب ىذا تطور لتقييم لأنو. مناسب غتَ التكويتٍ التقييم استخداـ فإف

 .مطلوبة
 الأسئلة ترتيب كيفية( 5

 التدريس أىداؼ بالفعل تقيس بطريقة التقييم ىذا تنظيم بست أف يجب التكويتٍ، التقييم لوظيفة كفقنا
 شكل في للتدريس المحددة الأىداؼ كصف خلاؿ من مباشرة الأسئلة طرح يجب  لذلك. برقيقها تم التي المحددة
 .للغاية مهمة ليست اختبار عنصر لكل التمييزية كالقوة الصعوبة مستول مشكلة التكويتٍ، التقييم ىذا في. أسئلة

 ابؼستخدـ التقييم نهج( 6
 نهج فإف لذلك،. طالب لكل ابغقيقية ابؼهارات ىو التقييم من ابؽدؼ فإف التكويتٍ، التقييم لوظيفة كفقنا

 .مطلقة معايتَ على قاـ  تقييم ىو التكويتٍ التقييم
 التقييم نتائج معابعة كيفية( 7

 :يلي كما ىي الطرؽ ىذه. التكويتٍ التقييم نتائج بؼعابعة طرؽ عدة ىناؾ
 ابؼعلم بستكن ابؼئوية، النسبة ىذه نتائج إلى النظر خلاؿ من. سؤاؿ كل في الراسبتُ الطلبة نسبة حساب ( أ

 .الفصل بواسطة إتقانها أك ابؼعنية( TKP) المحددة التدريس أىداؼ برقيق تم مدل أم إلى معرفة من
 النسبة في الفصل يتحكم ، أخرل بعبارة. تقديدها تم التي للمادة الفصل لإتقاف ابؼئوية النسبة حساب  ( ب

 كانت سواء معلومات، على ابغصوؿ إلى ىذه ابؼعابعة طريقة تهدؼ. تقديدها تم التي للمادة ابؼئوية
 .برققت قد ابؼتوقعة التعليم بقاح معايتَ كانت إذا ما حوؿ ابؼعلومات

 ىذه باستخداـ. ككل الاختبار في طالب كل حققها التي الصحيحة للإجابات ابؼئوية النسبة حساب ( ج
 مدل آخر، بدعتٌ. تدريسها تم التي للمادة طالب كل إتقاف مدل معرفة من ابؼعلم بستكن ابؼئوية، النسبة
 أك ابؼتوقعة التعليم بقاح معايتَ حيث من ىو تدريسها تم التي التعليمية الوحدة في طالب كل بقاح معدؿ
 .المحددة



 
 التقييم نتائج استخداـ( 8

 :التالية للأغراض أعلاه مذكور ىو كما التكويتٍ التقييم عملية نتائج استخداـ يدكن
 ابؼتعلق ابؼوضوع كاف إذا فيما يفكر أف للمعلم يدكن. سؤاؿ كل في الراسبتُ الطلبة نسبة على بناءن  ( أ

 .لا أـ عاـ بشكل ابؼناقشة إلى احتاج الاختبار بأسئلة
 فيما نفسو تقييم للمدرس يدكن  تقديدها، تم التي للمادة الفصل لإتقاف ابؼئوية النسبة أساس على  ( ب

 فسقاـ  ابؼثاؿ، سبيل على النجاح، معايتَ إلى الرقم ىذا يصل لم إذا. التدريس على بقدرتو يتعلق
 تتم حتى إجراؤىا يجب التي التحسينات في يفكر سوؼ ذلك كبعد الأسباب عن بالبحث ابؼعلم

 .تتحقق النجاح بؼعايتَ يدكن بحيث كفعالية بكفاءة كالتعليم عملية التعليم
 يدكن ككل، الاختبار في طالب كل من الصحيحة للإجابات ابؼئوية النسبة معرفة خلاؿ من  ( ج

 يدكن مادة على ابؼعلم يحصل حتى طالب كل في ابؼوجودة كالضعف القوة نقاط معرفة للمدرس
 ابؼعلم من خاصة خدمات أك مساعدة إلى بحاجة الطلبة كاف إذا ما في للنظر كأساس استخدامها

 .التعليم صعوبات على للتغلب
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 ابػتامي التقييم( ب
 كيهدؼ ، كاحدة مادة من أكثر تتضمن زمنية كحدة كل نهاية في إجراؤه بست تقييم ىو ابػتامي التقييم

 استخداـ بأنو التجميعي التقييم Winkel يعرّؼ. أخرل إلى كحدة من الانتقاؿ على الطلبة قدرة مدل برديد إلى
 دراسي فصل في تدريسها بست التي الوحدات كل أك بعض شملت كالتي معينة، تعليمية فتًة نهاية في الاختبارات

 .معتُ موضوع مناقشة من الانتهاء بعد حتى كاحد،
 يأخذكا أف بعد الطلبة بقاح إلى ترمز التي القيمة برديد ىو النهائي التقييم ىذا من الرئيسي الغرض

 كتاب في كرد الذم ابػتامي با لتقييم ابؼتعلقة الأمور بعض يلي كفيما. الزمن من معينة لفتًة التدريسي البرنامج
Ahmad Rohani   كAbu Ahmadi  بعنواف " Pengelolaan Pengajaran  "51:التالي النحو على 
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 ابػتامي التقييم كظيفة( 1

 .للطلبة التعليم نتائج أك التقدـ معدؿ برديد ىي ىذه ابػتامي التقييم كظيفة
 ابػتامي التقييم فوائد( 2

 ابػتامي: التقييم من عليها ابغصوؿ تم التي الفوائد بعض يلي فيما
 القيمة لتحديد ( أ

 التالي البرنامج تلقي في المجموعة إلى الانضماـ يدكنو لا أك يدكنو الطفل كاف إذا ما لتحديد  ( ب
 .الطلبة قدرة سجلات ملء  ( ج

 التنفيذ كقت( 3
لعملية  الطويل ابؼدل على التعليم نتائج لتقييم ابػتامي التقييم ىذا إجراء بست التقييم، لوظيفة كفقنا

 .التدريس برنامج نهاية في ابغاؿ ىو كما كالتعليم التعليم
 السلوكية ابعوانب تقييم( 4

 التي السلوكية ابعوانب شملت أف يجب بؼدل الطويلة، النتائج تقييم إلى ابػتامي يهدؼ التقييم أف بدا
 (.كالقيم ابؼواقف) كالعاطفية( ابؼهارات) ابغركية كالنفسية( ابؼعرفة) ابؼعرفية ابعوانب تقييمها بست

 الأسئلة ترتيب كيفية( 5
 التعليمية ابؼواد أف يعتٍ كىذا. التدريسي البرنامج نهاية في إجراؤه بست تقييم ابػتامي ىو التقييم ىذا

ا كاسعة للتقييم ابػاضعة  أىداؼ أساس على الأسئلة ترتيب تم إذا المجدم غتَ من لذلك،. كمتعددة جدن
 العاـ الغرض على الأسئلة إعداد يعتمد أف يجب ذلك، كمع. التكويتٍ التقييم مثل( TKP) ابػاصة التدريس
 .التدريس برنامج في( TUP) للتدريس

 كالذم طالب، لكل التقدـ معدؿ برديد ابػتامي ىو التقييم من الغرض لأف نظرنا ذلك، على علاكة
 يجب أنو بدعتٌ. الأسئلة صعوبة مستول مشكلة مراعاة فيجب ينجح، أك يزيد الفصل كاف إذا ما برديد تضمن
 يجب كلا ،2: 5: 3 حوالي بؾموعها يبلغ التي كالصعبة كابؼتوسطة السهلة الأسئلة تغطي بطريقة الأسئلة ترتيب



 أف يدكن التقييم نتائج أف بها يقصد السؤاؿ ىذا صعوبة مستول مشكلة. النحو ىذا على النسبة ىذه تكوف أف
 .كذكي كمتوسط أقل تصنيف أساس على طالب لكل الإتقاف أك القدرة أك الذكاء مستول عن عامة لمحة تقدـ

 لكل ابؼميزة القوة الاعتبار ابػتامي في التقييم ىذا يأخذ ابؼشكلة، صعوبة مستول مشكلة إلى بالإضافة
 أك ذكاءن  الأقل كأكلئك الأذكياء الطلبة بتُ التمييز على بالقدرة بستتع أف يجب سؤاؿ كل أف يعتٍ ىذا. سؤاؿ
 بذربة بعد السؤاؿ برليل خلاؿ من إلا للسؤاؿ التمييزية كالقوة الصعوبة مستول معرفة يدكن لا كلكن. ذلك غتَ

 يتعلق فيما التًبوم التقييم تقنيات حوؿ ابؼعرفة من مزيد إلى الانتباه الضركرم من السبب، بؽذا. الاختبار
 ".الأسئلة برليل" بدشكلة

 ابؼستخدـ التقييم نهج( 6
 ابؼطلقة ابؼعايتَ على بناءن  التقييم( 1: التقييم في استخدامهما يدكن طريقتاف ىناؾ ابػتامي، التقييم في

 (المجموعة) النسبية ابؼعايتَ على بناءن  التقييم( 2 ك
 التقييم نتائج معابعة كيفية( 7

 :النتائج بؼعابعة طريقتاف كىناؾ ، للتقييم طريقتاف النهائي التقييم ىذا في يوجد لأنو
 أك ابغجم على تعتمد التقييم نتائج معابعة كانت إذا. ابؼطلق ابغجم أساس على التقييم نتائج معابعة ( أ

 كل حققها التي الصحيحة للإجابات ابؼئوية النسبة ىو عنو البحث يجب ما فإف ابؼطلقة، ابؼعايتَ
 .طالب

 ابؼعايتَ على بناءن  التقييم نتائج بؼعابعة(. المجموعات) النسبية ابؼعايتَ أساس على التقييم نتائج معابعة  ( ب
 لتغيتَ. 100-0 القيمة مقياس أك 10-0 القيمة مقياس مثل القياسية القيم استخداـ بست النسبية،
 ابػطوات أك الإجراءات معتُ، تصنيف مقياس على بناءن  مفسرة نتيجة إلى النتيجة أك الأكلية النتيجة
 :التالية

 الطلبة عليها حصل التي الدرجات تكرار أك توزيع ترتيب (1
 العدد متوسط حساب (2
 ابؼعيارم الابكراؼ حساب (3
 ابؼطلوب التصنيف مقياس إلى النتيجة بتغيتَ قم (4



 التقييم نتائج استخداـ( 8
 :التالي النحو على النتائج استخداـ بست ابػتامي، التقييم في
 الطبقية الزيادة برديد ( أ

 التقرير بطاقات عدد برديد  ( ب
 الاختيار عقد ( ج
 لا أـ ينجحوف الطلبة كاف إذا ما برديد ( د
 المجموعة نفس في آخرين بطلبة مقارنة طالب كل مكانة معرفة ( ق

 التشخيصي التقييم( ج
 بحيث الطلبة لدل ابؼوجودة كالضعف القوة نقاط لتحديد استخدامو بست تقييم ىو التشخيصي التقييم

 أثناء أك الأكلية ابؼرحلة في سواء مراحل، عدة على التشخيصي التقييم إجراء يدكن. ابؼناسب العلاج إعطاؤىم يدكن
 بست ابغالة، ىذه في. كمدخلات المحتملتُ الطلبة استخداـ بست الأكلية، ابؼرحلة في. التعليم نهاية في أك العملية
 ابؼرحلة ىذه في. الطلبة يتقنها أف يجب التي ابؼسبقة ابؼطلوبة ابؼعرفة أك الأكلية القدرة لتحديد تشخيصي تقييم إجراء

ا إتقانها بست لم التي الدرس مواد معرفة الضركرم من التقييم، عملية من  تقدنً من ابؼعلم بستكن حتى الآف، حتى جيدن
 التشخيصي، التقييم ىذا من الأختَة ابؼرحلة في نفسو، الوقت كفي. كثتَنا الطلبة يتخلف لا حتى مبكرنا ابؼساعدة

 52.تعلموىا التي ابؼواد بعميع الطالب إتقاف مستول برديد بست

 الختمية والاختبارات التكوينية والاختبارات التشخيصية الاختبارات مقارنة
التكوينيةالاختبارات  الاختبارات التشخيصية من ناحية  الاختبارات الختمية 

 وطيفته
 على أساس قدراتهم بةبؾموعة الطل -  
 برديد صعوبات التعليم التي تواجهها -

التغذية الراجعة للطلاب كابؼعلمتُ  -
 كالبرامج لتقييم تنفيذ كحدة البرنامج

أعط علامة على           -
أنهم اتبعوا برنابؾنا، 
كحدد موضع قدرات 

مقارنة بأعضاء  بةالطل
 بؾموعتهم

كيفية اختيار 
الأهداف 

 المراد تقييمها

 حدد كل مهارة متطلبو -
اختيار أىداؼ كل برنامج تعليمي بشكل  -

 متوازف

قياس بصيع الأىداؼ التعليمية           -
 المحددة

قياس الأىداؼ  -
 العامةالتعليمية 
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اختيار تلك ابؼرتبطة بالسلوؾ البدني كالعقلي  -
 كالعاطفي

التهديف 
)كيفية 
 (التسجيل

استخداـ ابؼعايتَ  - باستخداـ ابؼعايتَ ابؼطلقة          - باستخداـ ابؼعايتَ ابؼطلقة كالنسبية          -
 النسبية

 التقويم مبادئ( 3
 :منها دقيقة، معلومات على ابغصوؿ أجل من التقييمات، إجراء عند مراعاتها يجب مبادئ عدة توجد

: ابؼعيار. التقييم نتائج كتفستَ التقييم، كأدكات التقييم، كمواد تقييمها، ابؼطلوب القدرات بوضوح صمم ( أ
 .الطرؽ/  ابؼنهج

 .كالتعليم التعليم عملية من يتجزأ لا جزء التعليم نتائج تقييم  ( ب
 في شاملة كتكوف التقييم أدكات من متنوعة بؾموعة استخدـ ، موضوعية التقييم نتائج تكوف أف أجل من ( ج

 .طبيعتها
 .النتائج متابعة يجب ( د

 :ىي Ngalim Purwanto طرحها التي الأخرل ابؼبادئ
 .شاملة قياس نتائج إلى التقييم يستند أف يجب ( أ

 (التقدير) كالتقييم( التهديف) التسجيل بتُ التمييز يجب  ( ب
 (PAN ك PAP) التقييم نهج استخداـ من بالغرض دراية على كن ( ج
 .كالتعليم التعليم عملية من يتجزأ لا جزءنا التقييم يكوف أف يجب ( د
 .للمقارنة قابلان  التقييم يكوف أف يجب ( ق
 .كابؼعلمتُ للطلبة كاضحنا ابؼستخدـ التسجيل نظاـ يكوف أف يجب ( ك
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 برديد ىو ابؽدؼ. جديدة مواد لتقدنً بداية كل في بانتظاـ للمعلم التمهيدم الاختبار نشاط تنفيذ بست
 أدكات تتطلب كلا موجزة التقييمات ىذه تكوف ما غالبنا. تقديدها بست التي بابؼواد يتعلق فيما ابؼعرفية الطلبة أعصاب
 .مكتوبة

 عرض كل نهاية في ابؼعلم بو قاـ  الذم التقييم نشاط كىو الاكلى، الاختبار عكس ىو النهائي الاختبار
 .تدريسها تم التي للمادة الطالب إتقاف مستول برديد ىو ابؽدؼ. للمادة تقديدي

 ابؼسبقة ابؼتطلبات تقييم( ىػ
ا مشابو التقييم من النوع ىذا  التي القديدة للمواد الطلبة إتقاف مدل برديد ىو ابؽدؼ. القبلي للاختبار جدن

 .الضرب رقم درس بدء قبل الأعداد بصع من التمكن تقييم: مثاؿ. تدريسها بست التي ابعديدة ابؼادة عليها تقوـ
 ( UAN) الوطتٍ النهائي الامتحاف( ك

 الوطتٍ التعليم تقييم) EBTANAS سابقنا عليو يطُلق كاف الذم( UAN) الوطتٍ النهائي الامتحاف
 كمع. الطالب حالة برستُ لتحديد كسيلة أنو بدعتٌ النهائي التقييم نفس ابؼبدأ حيث من ىو( النهائية للمرحلة
 / من ابؼدرسة الابتدائية ابغكومية أم التعليمي، ابؼستول في فئة أعلى احتلوا الذين للطلبة UAN تصميم تم ذلك،

 .بعده كما ابؼدرسة الابتدائية الاسلامية
 التنسيب تقييم( ز

 موقف في الطالب كضع للمدرس يدكن بحيث ، طالب كل قدرات لتحديد التقييم من النوع ىذا استخدـ
 :يلي كما ابؼعتٍ التنسيب يكوف أف يدكن. يناسبو
 العمل بؾموعات في الطلبة تنسيب (1
 على ابؼقدمة، في التعليم في الاىتماـ من مزيد إلى احتاجوف الذين الطلبة كضع بست الفصل، في الطلبة كضع (2

ا يسمعوف لا الذين الطلبة ابؼثاؿ سبيل  .ابػلف في النظر قصر من يعانوف الذين الطلبة كضع بست أك. جيدن
 ابؼدرسية اللجاف في الطلبة تنسيب (3
 لقدراتهم كفقنا ابؼهارات أك التعليمية البرامج اختيار ابؼثاؿ سبيل على معينة، تعليمية برامج في الطلبة كضع (4

 54.كاىتماماتهم
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 الإنترنت عبر التعليم أنظمة. 2
 الإنترنت عبر تعريف. أ(

شبكات الكمبيوتر من خلاؿ خطوط الإنتًنت عبارة عن شبكة اتصاؿ عابؼية مفتوحة تربط الآلاؼ من 
ابؽاتف العامة كابػاصة، كلكن تتم إدارة الشبكات ابؼكونة بشكل فردم من قبل الوكالات ابغكومية كابعامعات 

الأكثر احتياجنا من قبل ابعميع، كبالتحديد باعتبارىا كاحدة من أكثر ابؼعلومات  الإنتًنت ىو عامل .كابؼتطوعتُ
ابؼعلومات كنشرىا. الإنتًنت ليس كلمة أجنبية كشيئنا في بصيع أبكاء العالم، بدا في ذلك في استخدامنا مؤخرنا لتخزين 

 55إندكنيسيا، الإنتًنت ىو مصدر معلومات يصل إلى العالم كلو. كحده.
، يعد Onno W. Purboفيما يتعلق بفهم مفهوـ التعليم الإلكتًكني، ىناؾ العديد من آراء ابػبراء. كفقنا لػ 

الإلكتًكني أحد أشكاؿ تكنولوجيا ابؼعلومات التي يدكننا تطبيقها في بؾاؿ التعليم في الفضاء الإلكتًكني. من التعليم 
ا بابؼكاف كالزماف. بالطبع ، يدكننا القياـ بأنشطة تعليمية في أم  خلاؿ التعليم الإلكتًكني، لم يعد التعليم مقيدن

ؿ التعليم الإلكتًكني الطلاب على إجراء برليل للمعرفة ، مكاف كزماف. يدكن أف شجع التعليم ابؼستقل من خلا
كالقدرة على استكشاؼ كمعابعة كاستخداـ ابؼعلومات، كإنتاج الكتابة على أساس ابؼعلومات ككذلك ابؼعرفة 

 ابػاصة بهم. بست برفيز الطلاب لاستكشاؼ العلوـ بشكل مستقل.
أك  WANأك  LANو أم تعليم كتعلم استخدـ )جايا كومار سي كوراف، أكضح أف التعليم الإلكتًكني ى

الإنتًنت( لتوزيع بؿتول التعليم أك التفاعل أك التوجيو. ىناؾ أيضنا من يفسر التعليم الإلكتًكني على أنو شكل من 
أشكاؿ التعليم عن بعد يدكن القياـ بو عبر الإنتًنت. كفي الوقت نفسو ، يصف دكنغ التعليم الإلكتًكني بأنو 

 56ي غتَ متزامن من خلاؿ جهاز كمبيوتر يحصل على مواد تعليمية كفقنا لاحتياجاتهم.نشاط تعليم
 حالينا للطلبة يدكن. التعليم عالم في بفكننا تقريبنا شيء كل أصبح الإنتًنت، تكنولوجيا اكتشاؼ منذ

 الإلكتًكني التعليم نظاـ مرافق باستخداـ كقت أم في الوقت نفس في كلكن مكاف أم في فقط ليس التعليم
 من كل في كالتدريب، التعليم مشاكل بغل كطريقة متزايد بشكل بو معتًفنا الآف الإلكتًكني التعليم أصبح. ابغالية
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 للتعلم بـتلفة مصطلحات الأشخاص من العديد استخدـ. إندكنيسيا كخاصة النامية، كالبلداف ابؼتقدمة البلداف
 .كأداة الإلكتًكنية ابػدمات استخدـ الذم التعليم ىو الإلكتًكني التعليم ابؼبدأ، حيث من كلكن الإلكتًكني،

 الإنترنت عبر التعليم أهداف ب(
 سيمارانج كلاية جامعة في التعليم كتكنولوجيا ابؼناىج في خبتَ كىو ،Edi Subkhan يقدـ الصدد، ىذا في

(Unnes )الإنتًنت عبر التعليم يكوف. الآف كدقيقنا أفضل بشكل الإنتًنت عبر التعليم تنفيذ لكيفية أساسينا كصفنا 
 مثل( VLE) الافتًاضية التعليم بيئة أك( LMS) التعليم إدارة نظاـ شكل في ابؼعتٍ الأساسي النظاـ أك الوسائل في

Moodle ك Edmodo شرحو يلي فيما. ذلك شابو كما. 
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 :ىي الإنتًنت عبر التعليم أىداؼ
 .بسهولة إليها الوصوؿ يدكن التي التعليم مصادر من العديد توفتَ (1
 .ابؼرنة كالزماف كابؼكاف التعليم طريقة (2
( متصل غتَ) متصل كغتَ الإنتًنت من مزيجنا يكوف أف كيدكن بسامنا، بالإنتًنت متصلان  يكوف أف يدكن (3

 .تقليدينا لوجو كجهان 
 :الإنتًنت عبر التعليم مبادئ ىي ما الأىداؼ، معرفة بعد

 الأكؿ ابؼبدأ( 1
 .التعليم تسهيل ىو ابؽدؼ لأف كالطلبة، ابؼعلمتُ على العبء من الإنتًنت عبر التعليم يزيد ألا يجب( أ

 بؼاذا؟ اكتشف. ما خطأ ىناؾ أف بد فلا ، ابغمل بزيادة قمت ب( إذا
 تكن لم ابؼواد لأف ذلك يكوف كقد جاىزة، تكن لم ابؼرافق أف ىو ذلك في السبب يكوف قد (1

 جاىزة
 تعليمية مهاـ بإعطاء كقم الإنتًنت، عبر الدراسة على بذبرىم فلا جاىزة، ابؼرافق تكن لم إذا (2

 .التعليم لأىداؼ ككفقنا كاضحة تعليمات مع مناسبة
 الثاني ابؼبدأ( 2
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Teknologi Unnes.  https://makassar.terkini.id/perlu-dipahami-sistem-pembelajaran-daring-oleh-pakar-kurikulum-

dan-teknologi-pendiidkan-unnes/ , (Makasar 1 April 2020), diakses: Sabtu, 12 September 2020. Pukul 22.08 WIB. 



 النظا في الطلبة/  الطلبة مع دائمنا التواصل بؿاكلة( أ
 بالفكاه يسُمح الأمر، لزـ إذا ديدقراطية، بطريقة للحوار مساحة كفتح إجابة، كإعطاء جيد، حافز ب( إعطاء
ا كتوجيهها الراجعة، التغذية كتقدنً ،(مرتدة تغذية) مرتدة تغذية مهمة لكل يكوف أف ج( يجب  جيدن
 إنسانية بطريقة أخرل مرة ذلك فشرح يفهموف، لا يزالوف لا الطلبة كاف كإذا كاضحة، تعليمات د( أعط
 .ابغوار

 الثالث ابؼبدأ( 3
 .لإعدادىا( بؿاضرين/  مدرستُ) بصيعنا إلينا بحاجة لسنا ابؼوارد، من العديد توفتَ( أ

 .استفد فقط. استخدامها يدكن التي التعليم مصادر من العديد ىناؾ ، الإنتًنت ب( على
 .لدعمنا بؿتول أك كسائط تطوير فريق ىناؾ يكوف أف فيجب ، كذلك الأمر يكن لم ج( إذا

 كغتَىا خاف أكاديدية ، يوتيوب موقع على كالبصرية السمعية ابؼواد مصادر على العثور د( يدكن
 .ابؼوثوقة الإعلاـ ككسائل العلمية المجلات مواقع بـتلف في ابؼثاؿ سبيل على نصية ق( مصادر
 سبيل على استخدامو، ابؼراد ابؼنتج أك الأساسي النظاـ برديد أيضنا عليك يتعتُ ، ذلك عن النظر ك( بصرؼ

 .WhatsApp ك Facebook حتى أك ابؼختلفة بديزاتو Google ك Schoology ك Edmodo ابؼثاؿ
 .كعيوب مزايا منها ز( لكل

 الرابع ابؼبدأ( 4
 كالطلبة ابؼادة خصائص تعديل تعتٍ ابؼرنة التعليم أ( طرؽ
 ابؼنزؿ، في يكوف أف كيدكن التقليدية، ابؼادية الفصوؿ في يكوف أف الضركرم من ليس أنو ابؼكاف مركنة ب( تعتٍ

 .كغتَىا الداخلي، كابؼنزؿ
 في لوجو كجهنا الاجتماعات مثل المحدد الوقت في تكوف أف الضركرم من ليس أنو الوقت مركنة ج( تعتٍ

 .المحدد الوقت في يكوف أف يلزـ كلا أطوؿ كقتنا كيستغرؽ الإنتًنت، عبر التعليم يكوف ما كعادةن  الفصل،
 ابػامس ابؼبدأ( 5

 القدرة لديو الإنتًنت عبر التعليم أف يعتٍ بفا ، التعليم بزصيص أشكاؿ من شكل ىو الإنتًنت عبر التعليم( أ
 .للطلبة ابؼتنوعة التعليم احتياجات تسهيل على



 .نفسو الطالب ىو عملية التعليم على سيطرة الأكثر ب( الطرؼ
 .أنفسهم الطلبة يحددىا كالنجاحات الفشل حالات معظم فإف ج( لذلك،
 .كحذر دائمنا بست أف يجب للطلبة ابعيد التعليم كسلوؾ كالتحفيز كالوعي النية بناء فإف د( كبالتالي،

 أداء في مؤىل بدظهر الظهور أك نشطة ببساطة للظهور فجوات عن دائمنا الطلبة سيبحث كعي، ق( بدكف
 .الإنتًنت عبر ابؼهاـ
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 والثقافة والتعليم التربية وزارة بحسب الإنترنت عبر التعليم ج( مصادر
 التعليم لتنظيم التوجيهية ابؼبادئ بشأف 2020 لعاـ 15 رقم ابؼنشور على بناءن  كالثقافة التعليم كزارة تقدـ

 :ذلك في بدا الإنتًنت، عبر تعليم توصية 23 19-كوفيد لانتشار الطوارئ حالات في ابؼنزؿ من
1) RumahBelajarolehPusdatin Kemendikbud https://belajar.kemdikbud.go.id  

2) TV edukasi Kemendikbud https://tve.kemdikbud.go.id/live/  

3) Pembelajaran Digital oleh Pusdatin dan SEAMOLEC Kemendikbud 

http://rumahbelajar.id/   

4) Tatap muka daring program sapa duta rumah belajar Pusdatin 

Kemendikbud https://pusdatin.webex.com/webappng/sites/pusdatin/dashboard?siteurl

=pusdatin    

5) LMS SIAJAR oleh SEAMOLEC-Kemendikbud http://lms.seamolec.org  

6) Aplikasi daring untuk paket A,B,C http://setara.kemdikbud.go.id   

7) Guru Berbagi http://guruberbagi.kemdikbud.go.id   

8) Membaca Digital http://aksi.puspendik.kemdikbud.go.id/membacadigital  

9) Video Pembelajaran http://video.kemdikbud.go.id   

10) Suara Edukasi Kemendikbud http://suaraedukasi.kemdikbud.go.id  
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Maudiarti, S, Penerapan E-Learning Di Perguruan Tinggi . (Jalan IKPN Bintaro, Tanah Kusir, Bintaro, 

Jakarta-Selatan 12330, 2018),  https://doi.org/10.21009/PIP.321.7 diakses: Sabtu, 12 September 2020. Pukul 

22.08 WIB. 

https://belajar.kemdikbud.go.id/
https://tve.kemdikbud.go.id/live/
http://lms.seamolec.org/
http://aksi.puspendik.kemdikbud.go.id/membacadigital
https://doi.org/10.21009/PIP.321.7


11) Radio Edukasi Kemendikbud https://radioedukasi.kemdikbud.go.id/  

12) Sahabat keluarga Sumber Informasi dan bahan ajar pengasuhan dan pendidikan 

keluarga, http://sahabatkeluarga.kemdikbud.go.id/laman/   

13) Ruang Guru PAUD Kemendikbud http://anggunpaud.kemdikbud.go.id/  

14) Buku Sekolah Elektronik http://bse.kemdikbud.go.id  15. Mobile Edukasi Bahan Ajar 

Multimedia https://m-edukasi.kemdikbud.go.id/medukasi/   

15) Modul Pendidikan Kesetaraan https://emodul.kemdikbud.go.id/   

16) Sumber bahan ajar siswa SD, SMP, SMA, dan SMK 

https://sumberbelajar.seamolec.org/   

17) Kursus daring untuk Guru dari SEAMOLEC http://mooc.seamolec.org/   

18) Kelas daring untuk siswa dan Mahasiswa http://elearning.seamolec.org/ 

19) Repositori Institusi Kemendikbud http://repositori.kemdikbud.go.id   

20) Jurnal daring Kemendikbud https://perpustakaan.kemdikbud.go.id/jurnal-

kemendikbud    

21) Buku digital open-access http://pustakadigital.kemdikbud.go.id   

22) EPERPUSDIKBUD (Google Play) http://bit.ly/eperpusdikbud.59  

 الإنترنت على استخدامها يمكن التي د( التطبيقات
1) Quipper School https://www.quipper.com/id/school/  

2) Ruang Guru https://bimbel.ruangguru.com/  

3) Sekolahmu https://info.sekolah.mu/tanpabatas/  

4) Zenius Education https://www.zenius.net/ 
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(Kompas:13 Juli 2020),  https://www.kompas.com/edu/read/2020/07/13/072517571/11-aplikasi-daring-dan-23-

sumber-belajar-dari-rumah-anjuran-kemendikbud?page=all ,dakses pada Kamis 16 September 2020, pukul 09.58 

WIB. 

https://radioedukasi.kemdikbud.go.id/
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http://elearning.seamolec.org/
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5) Kelas Pintar https://www.kelaspintar.id/   

6) Dragon Learn https://dragonlearn.org/  

7) WeKiddo https://www.wekiddo.com/  

8) Setara Daring http://setara.kemdikbud.go.id/   

9) Cegah Narkoba https://cegahnarkoba.bnn.go.id/  

10) G-Suite https://blog.google/outreach-initiatives/education/offline-access-Covid19/   

11) Office 365 https://www.microsoft.com/id-id/education/products/office.60 

 الإنترنت النظم على العربية تعلم وعيوب ( مزاياق
 :الإيجابيات. كعيوب مزايا لو ، بالطبع الإنتًنت، عبر الإعلاـ كسائل مع خاصة العربية، اللغة تعليم في

 ابؼنزؿ من التعليم كالطلبة للمعلمتُ يدكن. ابؼدرسة إلى الذىاب إلى ابغاجة دكف بسهولة إليها الوصوؿ يدكن (1
 .ابؼدرسة إلى الذىاب إلى ابغاجة دكف

 تشغيل يدكن كغتَىا، wifi مثل فقط الإنتًنت إلى الوصوؿ إعداد خلاؿ من. ابؼعقولة التكاليف من ابؼزيد (2
 .بالفعل التعليم

 ابؼمكن إعادتوالتدريس لا يزاؿ من  ابؼواد التي تم (3
 :كىي العيوب، من ابؼزيد ىناؾ يزاؿ لا ابغالية ابؼزايا كراء ذلك، كمع

 التعليم. في ابؼشاركة من الطلبة بعض بستكن لا بحيث الإنتًنت إلى الوصوؿ توفر عدـ مع (1
 .كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ تفاعل ىناؾ يكن لم كوفيد، جائحة خلاؿ. كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ أقل تفاعل (2
 كلا التعليم على مباشرة الإشراؼ يدكنهم لا ابؼعلمتُ لأف ىذا يحدث. تدريسها بست التي ابؼادة فهم عدـ (3

 .ابؼادة ابؼشاركوف يفهم لم إذا إعادتو يدكنهم
 غتَ الفعالتُ ةالطلب (4
 ابؽاتفلديهم  ةليس كل أكلياء أمور الطلب (5
 إعطاء ابؼواد غتَ فعاؿ (6
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 ناجحنا التعليم تقييم يكوف فلن ، ابؼعلمتُ من إشراؼ ىناؾ يكن لم إذا. التًبويتُ من إشراؼ كجود عدـ (7
 .الإمكاف قدر
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 العربية اللغة .3
 العربية أ( تعريف اللغة

امية ابؼعركفة منذ القدـ، كقد كانت لغة عاد، كبشود، كجدّيس كجرىُم، كاحدةن من اللغات الس اللغة العربية تعدّ 
ككانت منتشرة في اليمن كالعراؽ، ككصلت إلى ذَركة النضج عندما استقرّت في ابغجاز، كإلى ذركة عزىّا كرفِعتها عندما 

من تأدية شعائره الدينية أصبحت لغة الدين الإسلاميّ؛ فبها نزؿ القرآف الكرنً لتُصبح ضركرةن لكلّ مسلم لتمتكّن 
 .العالم كتلاكة القرآف الكرنً. بذدر الإشارة إلى أفّ ىناؾ حوالي سبعمائة مليوف مُسلم يتكلّموف اللغة العربية في

 63 كبحسب الغلتُ، فإف اللغة العربية ىي بصلة استخدمها العرب للتعبتَ عن أىدافهم كمشاعرىم.62
اللغة العربية )أك باختصار عربي( ىي إحدل اللغات السامية الوسطى، التي تنتمي إلى عائلة اللغات السامية 
كترتبط باللغتتُ العبرية كالآرامية ابعديدة. اللغة العربية بها بؿدثتوف أكثر من أم لغة أخرل في عائلة اللغات السامية. 

يعيش معظمهم في الشرؽ الأكسط كشماؿ إفريقيا. ىذه اللغة مليوف شخص كلغة أكلى،  280يحدثت بها أكثر من 
دكلة، كىي لغة العبادة في الإسلاـ لأنها اللغة التي استخدمها القرآف. بناءن على توزيعها  25ىي اللغة الربظية في 

حتى فهم  ابعغرافي، فإف اللغة العربية ابؼنطوقة بؽا العديد من الاختلافات )اللهجات(، كبعض اللهجات لا تستطيع
. بست ISO 639 -3لغة فرعية في  27بعضها البعض. تم تصنيف اللغة العربية ابغديثة على أنها لغة ماكرك بػ 

تدريس اللغة العربية الفصحى )تسمى أحياننا اللغة العربية الأدبية( على نطاؽ كاسع في ابؼدارس كابعامعات، 
 كتستخدـ في أماكن العمل كابغكومة ككسائل تعليمية.
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 Thityn Ayu Nengrum, “Kelebihan dan Kekurangan Pembelajaran Luring dan Daring dalam Pencapaian 

Kompetensi Dasar Kurikulum Bahasa Arab di Madrasah Ibtidaiyah 2 Kabupaten Gorontalo,”  Jurnal Pendidikan, 

P-Issn 2715-095x, E-Issn 2686-5041, Volume 30, No.1,(Maret 2021), Hlm.76 

 .10-9صفحة الطبعة الأكلى، ىػ( 1412الرياض: دار الوطن للنشر)لعربية كمناقشة دعول صعوبة المحو، اللغة اأبضد الباتلي ، أهمية 62 
63Mustafa al Ghulayain, Jami Ad Durus Al Arabiyyah jilid I, (Beirut: Dar Al kutub Al Ilmiyyah, 2005) h.7  
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https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%B5%D8%B9%D8%A8_%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D8%A8%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%B5%D8%B9%D8%A8_%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D8%A8%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8


أتي اللغة العربية الفصحى من اللغة العربية الفصحى، كىي العضو الوحيد في العائلة العربية الشمالية القديدة ت
، كما يتضح من نقوش التًاث العربي قبل الإسلاـ الذم يعود تاريخو إلى القرف  التي لا تزاؿ مستخدمة حتى اليوـ

غة عبادة إسلامية منذ القرف السادس تقريبنا. الأبجدية العربية الرابع. كما أصبحت اللغة العربية الفصحى لغة أدبية كل
 مكتوبة من اليمتُ إلى اليسار.

 بؼعظم اللاتينية دكر إلى بالإضافة الإسلامي، العالم في أخرل للغات كبتَة مفردات العربية اللغة أعطت
 العلوـ في كخاصة للثقافة، الرئيسية الأداة أيضنا العربية اللغة كانت الوسطى، العصور خلاؿ. الأكركبية اللغات

 64.العربية اللغة من ابؼفردات من الكثتَ استعارة إلى الأكركبية اللغات من العديد دفع بفا كالفلسفة، كالرياضيات

 العربية اللغة ب( فضيلة
كوف اللغة العربية اللغة ابغضارية الأكلى في   65اللغة العربية تتضح أهمية اللغة العربية في النقاط الآتية: فضيلة

العالم لوقت طويل. قدرة اللغة العربية على ابؼساعدة في التعبتَ عن العلوـ ابؼختلفة، بسبب بستعها بخصائص، 
كألفاظ، كتراكيب، كخياؿ، كالعديد من ابؼيزات الأخرل. كوف اللغة العربية أداة للتعارؼ كالتواصل بتُ ملايتُ البشر 

شتى بقاع الأرض. اتساـ اللغة العربية بأنها ثابتة في جذكرىا كمتجددة بسبب خصائصها كميزاتها العديدة. في 
مساعدة اللغة العربية على استمرار الثقافة العربية بتُ الفئات ابؼختلفة، كالمحافظة على الاتصاؿ بتُ الأجياؿ. نقل 

رات. كوف اللغة العربية طريقة من أفضل الطرؽ التي تساعد في اللغة العربية لتعاليم الإسلاـ كما انبثق عنو من حضا
  66تسجيل الأفكار كالأحاسيس.

اللغة العربية ىي لغة القرآف يعدّ نزكؿ القرآف معجزة السماء كالرسالة العابؼية من الله للبشر بهذه اللغة الشيء 
ل أبظى ابؼعاني في ىذا الكتاب العظيم،  الأىم الذم أبرز مكانتها حيث بضلت اللغة العربية دكر أفضل كسيلة لنق

كما أنها حفظت بحفظو عبر الأزماف، كبؼا فيها من ميزات ذكرتها بعض الدراسات كخلوىا من كل العيوب التي 
67يدكن أف تؤدم إلى اندثار اللغات كزكابؽا عبر الزمن.
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تنزؿ الرسالة أف و كتعالى تعُتبر اللغة العربيّة من أشرؼ لغات أىل الأرض؛ حيث شاءت حكمة الله سبحان
على النبي بؿمد صلّى الله عليو كسلّم باللغة العربيّة، كىي لغة أىل مكة ابؼكرمة، فالقرآف الكرنً نزؿ بهذه اللغة، 
كالقرآف كلاـ الله عز كجل، كابغقيقة أفَّ القرآف نزؿ إلى بصيع النّاس في بـتلف بقاع العالم، كلم يختص بأىل ابعزيرة 

  68كتنبع أيضان أهمية اللغة العربيّة من كونها لغة أىل ابعنّة.العربية، 
اللغة العربية مفتاح الكتاب كالسنة تكمن أهمية اللغة العربيّة من كونها الوسيلة ابؼتخصصة في فهم الكتاب 

ة ما جاء كالسنة النبويةّ ابؼطهرة، حيث تساعد اللغة العربيّة على التّعرؼ على أسرار الكتاب كالسّنة، كفهم كاف
ا لغة القرآف المحفوظ، كبالتالي فإفَّ القرآف الكرنً ىو سبب بقائها  فيهما، إذ يعُزل الفضل في حفظ اللغة العربيّة أنهَّ
كانتشارىا بتُ الأمم؛ كلذلك قيل لولا القرآف الكرنً ما كانت اللغة العربيّة؛ كبناء على ىذا فقد حرص السّلف على 

كدعوا ابعميع إلى تعلمها، كالنّهل من كنزىا ،حيث يقوؿ عمر بن ابػطاب رضي الله عنو: تعلم علوـ اللغة العربيّة، 
 69.تعلَّموا العربيةَ؛ فإنها من دينِكم، كتعلَّموا الفرائضَ 

 طريقة التعليم اللغة العربية .4
" اليونانية كىي سلسلة من ابػطوات التي بست دبؾها بكو برقيق Methodosيأتي مصطلح طريقة من " 

الأىداؼ أك الأساليب / الإجراءات ابؼستخدمة لأغراض معينة. في اللغة العربية يطلق عليو "ثارقة". طريقة 
استهداؼ ابؽدؼ في جانب من جوانب ابؼوضوع ، أك في جانب ابؼنهج التعليمي ، إذا كاف مرتبطنا بالطريقة 

توم على سلسلة من الوظائف أك النوايا التي التواصلية ، فإف ابؼنهج ابؼستخدـ ىو منهج نموذجي نظرم أك كظيفي يح
 بست التعبتَ عنها عند استخداـ لغة ما، مثل التحية، كالاعتذار، كالسؤاؿ كغتَىا.

ليب التقليدية كابغديثة. الطريقة التقليدية ىي طريقة بذعل تنقسم طرؽ تعلم اللغة العربية إلى قسمتُ هما الأسا 
 ى جانب اللغويات ابؼتعلقة بالقواعد كالصرؼ كالأدب.من اللغة العربية علمنا، أك تركز عل
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طريقة تعلم اللغة العربية ابغديثة موجهة بكو ىدؼ اللغة العربية كأداة. أم، ينُظر إلى اللغة العربية على أنها  
م الكلاـ في ابغياة ابغديثة، كجوىر نموذج التعليم ىذا ىو الاستخداـ الفعاؿ للغة العربية كالقدرة على فه أداة اتصاؿ

 70أك التعبتَات العربية.
 طرؽ تقليدية بـتلفة: 
 د والترجمةاع. طريقة القو أ(

د اعىناؾ العديد من الأساليب التي يدكن استخدامها لتعليم اللغة العربية للطلاب، كمن بينها طريقة قو 
 النص.تربصة. كما يوحي الاسم، تؤكد ىذه الطريقة على إتقاف القواعد ابؼستخدمة في برليل 

حدثت بداية ظهور ىذه الطريقة في القرف ابػامس عشر في أكركبا القارية ، حيث كاف طلب من الطلاب 
في ذلك الوقت إتقاف اللغة اللاتينية حتى بستكنوا من فهم النصوص الكلاسيكية. تعتمد ىذه الطريقة على 

نهج شرؼ مطلبنا مطلقنا لفهم اللغة العربية  النموذج القائل بأف القواعد ىي ابؼفتاح الرئيسي لإتقاف اللغة. يعتبر
 .بحيث طلب من الطلاب أف كانوا قادرين على برليل النصوص العربية من جانب بنية ابعملة )النحوية(

 كبناءن على ىذا النموذج ، يتسم أسلوب قويد تربصة بعدة خصائص ، على النحو التالي:
الأعماؿ الأدبية الأجنبية )الكتب الدينية في سياؽ اللغة الغرض من دراسة لغة أجنبية ىو التمكن من قراءة  (1

 العربية(.
 تكونت ابؼوضوع من كتب نهو كقواميس كقوائم كلمات كنصوص قراءة. (2
 بست تقدنً القواعد النحوية بشكل استنتاجي ، بدءنا من القواعد مصحوبة بأمثلة ذات صلة. (3
 .النحولى شرح قواعد بست شرح ابؼفردات كابعملة كالبنية بناءن على ابغاجة إ (4
 نص القراءة ىو عمل أدبي كلاسيكي. (5
 تتخذ قاعدة التعليم شكل حفظ النظريات أك القواعد النحوية. ز. استخداـ اللغة الأـ كلغة للتعليم. (6
 ابؼعلم لو دكر مركزم خلاؿ عملية التعليم. (7
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كالعيوب التي يجب على تًبصة، يدكن ملاحظة ابؼزايا كال واعدقالبناءن على افتًاضات كخصائص طريقة  
 اختصاصيي التوعية مراعاتها ، كىي:

 تًبصة كمنها:كال واعدقالمزايا طريقة 
 يدكن استخدامها في فصوؿ مع عدد كبتَ من الطلاب. (1
 يدكن للمعلمتُ الذين لا يجيدكف اللغة العربية استخداـ ىذه الطريقة لتعليم قواعد اللغة العربية. (2
 الدرجة في بصيع مراحل التعليم ، سواء كانت ابتدائية أك ثانوية أك أعلى.د عيدكن استخداـ طريقة قوا (3
 سيكوف لدل الطلاب القدرة على قراءة كفهم نصوص القراءة ابعيدة. (4

 كراء ىذه ابؼزايا عدة عيوب ، كىي:
سوؼ يتقن الطلاب قواعد اللغة ككانوا قادرين على قراءة النصوص العربية ، لكنهم كجدكف صعوبة في  (1

 استخداـ اللغة العربية كأداة اتصاؿ لفظية.
بست تدريس العديد من ابؼواد النحوية بطريقة ابغفظ عن ظهر قلب ، بحيث يواجو غالبية الطلاب صعوبة  (2

 في تطبيق النظرية في الأنشطة اللغوية.
ا. (3  يتطلب معلمتُ مدربتُ كيفهموف قواعد النحو كالتًبصة جيدن
 سيكية )توراتس( لذلك لا بست استخداـ بعضها في التواصل اليومي.اللغة ابؼستخدمة ىي اللغة الكلا (4
 تتطلب ىذه الطريقة من الطلاب تعلم اللغة ، كليس ابغدثت باللغة ابؼستهدفة. (5

د تربصة مناسب بالفعل لتعلم اللغة بهدؼ فهم النص ، لأف طريقة اعإف تعلم اللغة العربية بطريقة قو 
طلاؽ مهارات الاستماع كابغدثت. كمع ذلك ، إذا كاف الغرض من تعلم استخداـ ىذه الطريقة لا بسس على الإ

اللغة ىو جعل اللغة أداة اتصاؿ ، فإف ىذه الطريقة ليست مناسبة للاستخداـ. ىناؾ حاجة إلى تعديلات كإبداع 
عة كىدؼ ابؼعلمتُ الذين ما زالوا يرغبوف في استخداـ ىذه الأساليب في عملية التعليم ، بحيث يدكن برقيق طبي

 71تعلم اللغة على النحو الأمثل.
 . طريقة مباشرة)ب
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 . خلفية الطريقة المباشرة)1
كاف ظهور تعلم اللغة بهذه الطريقة بسبب عدـ رضا اللغويتُ في ذلك الوقت عن طريقة التًبصة النحوية ، 

في السنوات التي سبقت كالتي اعتبرت غتَ متوافقة مع ابؼطالب ابغقيقية للمجتمع. ظهرت لأكؿ مرة في أكركبا 
منتصف القرف التاسع عشر، كالتي كانت مدفوعة بابغاجة إلى التواصل الفعاؿ بتُ الأكركبيتُ بسبب انفتاح 
العلاقات العامة. بؽذا السبب، يبحثوف عن طرؽ جديدة تناسب احتياجاتهم في تعلم لغة ثانية ، لأف الطريقة 

كغتَ فعالة. لذلك ، بدأ علماء اللغة في مناىج جديدة في أبؼانيا كإبقلتًا  ابغالية )التًبصة النحوية( تعتبر غتَ عملية
كفرنسا كما إلى ذلك، أم من ىذه الأساليب مهد الطريق لولادة طريقة جديدة تسمى الطريقة ابؼباشرة. كاف 

( مدرس لاتيتٍ من فرنسا طور طريقة تعتمد على 1992-1880أحد ىؤلاء اللغويتُ فرانسوا جوين )
ظاتو حوؿ استخداـ اللغة الأـ من قبل الأطفاؿ. كانت ىذه الطريقة شائعة في أكائل القرف العشرين في ملاح

أكركبا كأمريكا. في الوقت نفسو ، بست استخداـ ىذه الطريقة أيضنا في تعليم اللغة العربية في كل من الدكؿ 
 العربية كالدكؿ الإسلامية في آسيا بشكل عاـ ، كخاصة في إندكنيسيا.

 . افتراض الطريقة المباشرة)2
تم تطوير ىذه الطريقة على أساس افتًاض أف عملية تعلم لغة أجنبية أك لغة ثانية ىي نفس عملية تعلم 
اللغة الأـ. كما أنو قاـ  على افتًاضات مستمدة من نتائج دراسات علم النفس النقابي. بناءن على ىذين 

كخاصة تعليم الكلمات كابعمل، مرتبطنا بالأشياء أك العينات أك الافتًاضتُ، يجب أف يكوف تعليم اللغة ، 
الصور، أك من خلاؿ العركض التوضيحية كألعاب بسثيل الأدكار كما إلى ذلك. في ىذه الطريقة ابؼباشرة ، يجب أف 

 امنا.يكوف ابؼتعلم معتادنا على التفكتَ باللغة ابؽدؼ ، كبالتالي بست بذنب استخداـ اللغة الأـ للمتعلم بس
 . خصائص الطريقة المباشرة)3

 فيما يلي خصائص الأسلوب ابؼباشر في تعلم اللغة كما نقلها أبضد فؤاد أفندم:
 ابؽدؼ الرئيسي ىو إتقاف لغة ابؽدؼ شفويا حتى بستكن ابؼتعلم من التواصل باللغة ابؽدؼ. (أ 
في بصلة. ابؼفردات  يكوف ابؼوضوع على شكل كتاب مدرسي يحتوم على قائمة ابؼفردات كاستخداماتها (ب 

 بشكل عاـ ملموسة كموجودة في بيئة الطلاب أك ابؼتعلمتُ.
 بست تدريس قواعد اللغة بشكل استقرائي ، أم البدء من الأمثلة ثم استخلاص النتائج. (ج 



بست تدريس الكلمات ابؼلموسة من خلاؿ العرض التوضيحي كتوضيح الكائن ابؼباشر كالصور ، بينما  (د 
 المجردة من خلاؿ الارتباط كالسياؽ كالتعريف.بست تدريس الكلمات 

بست تدريب مهارات الاتصاؿ الشفوم بسرعة من خلاؿ الأسئلة كالإجابات ابؼخططة في أنماط التفاعل  (ق 
 ابؼختلفة.

 كالاستماع ، كلاهما يدارس. لاـمهارات الك (ك 
شرح ، كالأسئلة. كل من ابؼعلمتُ كالطلاب نشيطوف ، لكن ابؼعلم يوفر حافزنا في شكل الكلاـ ، كال (ز 

 بينما يستجيب الطلاب فقط في شكل تقليد ، كإجابة أسئلة ، كتوضيح ، كما إلى ذلك.
 بست التأكيد على دقة النطق كالقواعد. (ح 
 بشكل صارـ كلغة للتعليم ، كيعتبر استخداـ اللغة الأـ للطلاب انتهاكنا. اللغة ابؽدؼبست استخداـ  (ط 
بؽدؼ أك يشبو "بذمع اللغة" ،حيث يدارس الطلاب اللغة ابؽدؼ تم إنشاء الفصل كبيئة اصطناعية للغة ا (م 

 مباشرة.
 . مزايا كعيوب الطريقة ابؼباشرة(4

 لا توجد طريقة مثالية ، فهناؾ أكقات يكوف فيها للطريقة مزايا كعيوب ، لذلك لتغطية أكجو القصور ىذه
 كعيوب ىذه الطريقة ابؼباشرة ىي: غالبنا ما بست خداعها بإضافة طرؽ أخرل في تنفيذ طريقة معينة. مزايا

 مزايا:
 الطلاب بارعوف في مهارات الاستماع كابغدثت. (أ 
 يتقن ابؼتعلموف النطق بشكل جيد أك قريب من المحدثتتُ الأصليتُ. (ب 
 يعرؼ ابؼتعلموف الكثتَ من ابؼفردات كاستخدامها في ابعمل. (ج 
التفكتَ في اللغة التي تتم دراستها بستتع الطلاب بالشجاعة كالعفوية في التواصل لأنهم مدربوف على  (د 

 ( حتى لا تعيقهم عملية التًبصة.اللغة ابؽدؼ)
يتقن ابؼتعلموف القواعد أك القواعد كظيفينا ليس فقط من الناحية النظرية ، بدعتٌ أف القواعد تعمل على  (ق 

 التحكم في صحة الكلمات.
 :عيوب



يقة التي تقوـ على نهج تواصلي تركز ضعف الطلاب في مهارات الاستيعاب القرائي ، لأف ىذه الطر  (أ 
 على ابؼواد كالتمارين ابػاصة باللغة ابؼنطوقة.

 كخفة ابغركة في عرض الطلاب. تتطلب مربينا مثالينا من حيث ابؼهارات اللغوية ككذلك الإبداعية (ب 
ا التقدنً على فصل بو عدد كبتَ من الطلاب. (ج   من الصعب جدن
التعليم لتخصيص الكثتَ من الوقت لشرح معتٌ كلمة بؾردة ،  لا يجوز استخداـ اللغة الأـ للطلاب في (د 

 على سبيل ابؼثاؿ ، ناىيك عن كجود سوء فهم كتفستَ للطلاب.
، التعليم نموذج تقليد كحفظ ابعمل غتَ كاقعي في بعض الأحياف لأنو ليس سياقينا كيدكن أف يكوف بفلان  (ق 

 خاصة بالنسبة للبالغتُ.
 72كعدـ ابغذر في الإشارة يدكن أف يؤدم إلى سوء فهم لدل الطلاب.عدـ الدقة في اختيار الدعائم  (ك 

 للغويةا-ج(. الطريقة السمعية
 (. فهم الطريقة السمعية اللغوية1

الطريقة السمعية اللغوية ىي طريقة تعتمد على نهج ىيكلي في تدريس اللغة. كتضمتُ، تؤكد ىذه الطريقة 
خلاؿ البدء من نظاـ الصوت )علم الأصوات(، ثم نظاـ تكوين على دراسة ككصف اللغة ابؼراد دراستها من 

كوين ابعملة )بناء ابعملة(. نظرنا لأنو تضمن بنية اللغة ككل، في ىذه ابغالة بست الكلمات )مورفولوجيا( كنظاـ ت
ت التأكيد أيضنا على نظاـ الضغط كالنبرة كغتَىا. بست تدريس اللغة ابؽدؼ ، من خلاؿ الاىتماـ بنطق الكلما

كالتدريبات ابؼكثفة. في الواقع ، بست استخداـ ىذا التمرين عادةن باعتباره الأسلوب الرئيسي في عملية التدريس 
 كالتعليم.

التدريبات ىي تقنية لتعليم اللغة استخدمها بصيع معلمي اللغة في كقت كاحد لإجبار الطلاب على تكرار 
نية ابغفر ىذه مباشرة على نظرية نفسية تسمى نمط ابعملة كنطقو بشكل صحيح دكف أخطاء. تعتمد تق

 السلوكية.
فقنا للسلوكيتُ ، تتشكل العادات عندما بست إعطاء إجابة )استجابة( بغافز )حافز( مكافأة باستمرار  ك 

ا بسلوؾ اللغة البشرية. شار نتائج  ا الذم كاف مهتمنا جدن كتعزيز. كانت الشخصية ابؼعركفة ىي سكينر ابؼهتم جدن
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إلى أف أصوات الكلاـ بست نطقها كتضخيمها بسامنا مثل أم سلوؾ غتَ لفظي آخر. يتشكل السلوؾ التحليل 
 -الاستجابة  -اللغوم البشرم من خلاؿ التعزيز الشائع الاستخداـ في المجتمع. التًتيب حسب قولو: التحفيز 

التكييف الفعاؿ  كىو تقوية التعزيز. يسمى ىذا ابؼفهوـ في علم النفس  -الاستجابة  -التعزيز أك التحفيز 
استجابات الطلاب للحصوؿ على استجابات جديدة كفقنا للمحفزات ابؼعطاة، كابؼعطاة في سياؽ التعود ابعيد. 
كفقنا لسكينر ، فإف ابؼكافآت أكثر فعالية من العقوبات في مواقف التدريس ابؼعتادة. علاكة على ذلك، خلص 

 صودة بطريقة تتيح بؽم العديد من الفرص لتقدنً الاستجابة الصحيحة.إلى أنو يجب ترتيب متعلمي اللغة ابؼق
 (. خصائص الطريقة السمعية اللغوية2

إف أىم مبدأ في أسلوب اللغة السمعية ىو تعليم اللغة للطلاب شفهيان. بينما بست تدريس القراءات 
فصيلها ، تتميز الطريقة عند تكالكتاب على ىامش مادة المحادثة أك الاستفادة من الوقت ابؼتبقي. لذلك ، 

 الصوتية كاللغوية بابػصائص التالية:
 ابؽدؼ من التدريس ىو إتقاف ابؼهارات اللغوية الأربع بطريقة متوازنة. (أ 
 يبدأ ترتيب العرض من الاستماع كابغدثت ثم القراءة كالكتابة. (ب 
 بست تقدنً نموذج ابعملة باللغة الأجنبية في شكل بؿادثة بست حفظها. (ج 
لتمكن من أنماط ابعملة من خلاؿ بسارين النمط. بسارين أك تدريبات تتبع التًتيب: التحفيز< بست ا (د 

 الاستجابة< التعزيز.
 ابؼفردات بؿدكدة بشكل صارـ كترتبط دائمنا بسياؽ ابعمل أك التعبتَات ، كليس ككلمات مستقلة. (ق 
بتقنيات العرض كالتقليد خدامو عمليا تدريس نظاـ الصوت بشكل منهجي بحيث يدكن للطالب است (ك 

 كابؼقارنة كالتباين كغتَىا.
دركس الكتابة ىي بسثيل لدركس ابغدثت ، بدعتٌ أف كتابة الدركس تتكونت من أنماط ابعمل  (ز 

 كابؼفردات التي بست دراستها شفهينا.
بو على أساس  بذنب التًبصة. استخداـ اللغة الأـ ، إذا كانت ضركرية للغاية للتفستَ ، مسموح (ح 

 د.بؿدك 



لا بست تدريس القواعد النحوية في ابؼرحلة الأكلية. إذا لزـ الأمر ، يجب تدريس قواعد اللغة في مرحلة  (ط 
 معينة بشكل استقرائي كتدريجي من السهل إلى الصعب.

اللغة بست التأكيد على اختيار ابؼادة من خلاؿ الوحدات كالأنماط التي تظهر اختلافات بنيوية بتُ  (م 
 تدريسها كاللغة الأـ للمتعلم.الأجنبية التي بست 

 يجب بذنب احتماؿ حدكث أخطاء من قبل الطلاب في إعطاء الإجابة. (ؾ 
يصبح ابؼعلم مركز الأنشطة في الفصل ، كيتبع الطلاب )يستجيبوف( بؼا طلبو )التحفيز( من قبل  (ؿ 

 ابؼعلم.
 73.ية كابؼساعدات البصرية ضركرم جدااستخداـ مواد التسجيل كابؼختبرات اللغو  (ـ 

 نتقائيةالاطريقة ال .(4
نشأت بداية طريقة التعليم الانتقائي )طريقة الانتقاء( لأف الكثتَين كانوا غتَ راضتُ عن الأساليب الأخرل  

التي كانت موجودة سابقنا. كانت الأساليب السابقة بؿاصرة في نقاط ضعف أصبحت سبب ظهور أساليب جديدة 
 كضعفها.جاءت الواحدة تلو الأخرل مع نقاط قوتها 

يجب أف يواجو تعليم اللغة الأجنبية ظركفنا موضوعية بـتلفة في نطاقات بـتلفة. شملت الشركط ابؼوضوعية  
أىداؼ التدريس كظركؼ ابؼعلم كظركؼ الطلاب كمرافق البنية التحتية كما إلى ذلك ، تتغتَ ىذه التجربة من فتًة 

 إلى أخرل.
طريقة جديدة تسمى الطريقة الانتقائية )ابؼدبؾة( ، كالتي تعتٍ اختيار كدمج  بناءن على ابغقائق ابؼذكورة أعلاه ، ظهرت

 العديد من الطرؽ ابغالية.
كقد بظيت ىذه الطريقة بالطريقة ابػيارية ، لأف العناصر التي برتويها ىي مزيج من عناصر من عدة طرؽ  

لطريقة الانتقائية في تعلم اللغة العربية ىي طريقة أخرل ، على سبيل ابؼثاؿ: طريق القويد كالتًبصة ، كفرقة ابؼبستَة. ا
تعلم تركز أكثر على الاستماع )الاستقامة( كابغدثت )الكلاـ( كالقراءة )القراءة( كالكتابة )الكتاب(. فيما يتعلق 

 . طريقةباستخداـ أساليب التعليم الانتقائي ، من ابؼناسب أكلان برديد بعض الأشكاؿ الأساسية لظهور ىذه ال
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 ىناؾ عدة آراء حوؿ ظهور الطريقة الانتقائية ، منها: 
 ىذه الطريقة تعلم أربع مهارة في ساعة كاحدة. (أ 
 تعليم القواعد مع اللغة ابؽدؼ. (ب 
 استخداـ لغة بؿدكدة الغرض ، مثل كسيلة التعليم. (ج 
 الطريقة ىذه الطريقة غتَ مناسبة للأشخاص الذين يرغبوف في فهم علم اللغويات بعمق. اللغة ابؼستخدمة في (د 

ا كليست بـتصرة كليست منظمة.  أكثر برديدن
الطريقة الانتقائية في تعلم اللغات الأجنبية ليست ثابتة على طريقة كاحدة ، كلكنها تستخدـ عدة طرؽ  

لتوفتَ ابؼزيد من الفوائد. بالإضافة إلى ما تم كصفو أعلاه ، بست أيضنا شرح العديد من الأشياء التي تكمن كراء ظهور 
 اليب التعليم الانتقائي ، بدا في ذلك:أس
 لا تعتبر أم من الطرؽ مثالية لأف لكل منها مزايا كعيوب ، كلا تزاؿ مرتبطة ببعضها البعض. (أ 
 الأسلوب لو مزايا تهدؼ إلى تبسيط كبرستُ عملية التعليم. (ب 
 ظهور أساليب جديدة كمكمل كصقل للطرؽ السابقة. (ج 
 داؼ التعليم.لا بست تطبيق طريقة كاحدة على بصيع أى (د 
 يدكن للمدرس اختيار الطريقة التي تناسب احتياجات عملية التعليم. (ق 
 أىم شيء في التدريس ىو تلبية احتياجات الطلاب ، كليس تلبية الطريقة ابؼستخدمة. (ك 

ابغاجة إلى تعلم اللغة الأجنبية ىي الأساس لتحقيق ابؼبدأ الذم يجب أف يكوف مصدر قلق بعميع ابؼعلمتُ.  
تطلب الأمر خبرة ابؼعلم حتى بستكن من تنفيذ التعليم الفعاؿ كالفعاؿ. في ىذه ابغالة ، احتاج ابؼعلم إلى لذلك، ي

 .ابؼعرفة أكلان 
 الطريقة الانتقائية بؽا ابػصائص التالية ؛: 

 يجب تنفيذ تدريس اللغة باستخداـ اللغة ابؼستهدفة ابؼناسبة. (أ 
ا كحقيقينا. (ب   يجب أف يكوف تعليم اللغة مفيدن
 زيادة التًكيز على ابؼهرة الأربعة في تدريس اللغة. (ج 



 74ليست ىناؾ حاجة للتأكيد على ابغفظ كالتقليد كبفارسة التًكيب النحوم للغة. (د 

 اللغة العربيةوسيلة تعليم  .5
في جوىرىا ، فإف عملية التدريس كالتعليم ىي عملية اتصاؿ. في عملية الاتصاؿ ىناؾ ثلاثة مكونات مهمة  

كىي ؛ الرسالة التي بست نقلها في ىذه ابغالة ىي ابؼنهج ، كابؼعلم ىو ابؼتصل ، كالطلاب ىم التواصل. تلعب دكرنا ، 
 لكي تتم عملية الاتصاؿ بسلاسة أك تتم بفعالية ككفاءة ، ىناؾ حاجة إلى أداة تسمى كسيلة التعليم.

سعنا كضيقنا لوسائل الإعلاـ. مصطلح كسائل الإعلاـ التعليمية لو معافٍ عديدة. يعطي رأم كاحد فهمنا كا 
بست تعريف كسيلة التعليم على نطاؽ كاسع على أنها أم شخص أك مادة أك حدث يوفر فرصنا للطلاب لاكتساب 

. بابؼعتٌ الضيق ، فإف ابؼقصود بوسائل الإعلاـ التعليمية ىو كسيلة غتَ شخصية )كليست ابؼعرفة كابؼهارات كابؼواقف
ين لعبوا دكرنا في عملية التدريس كالتعليم لتحقيق الأىداؼ. كبالتالي ، يديل ىذا الفهم بشرية( استخدمها ابؼعلم الذ

إلى افتًاض أف شكل الوسائل عبارة عن أدكات رسومية أك إلكتًكنية لالتقاط ابؼعلومات ابؼرئية أك اللفظية أك إعادة 
 75ترتيبها.
مفهوـ آخر ىو أف كسيلة التعليم تتضمن أدكات مستخدمة مادينا لنقل بؿتويات ابؼواد التعليمية كالتي شملت  

الكتب كمسجلات الأشرطة كالأشرطة ككامتَات الفيديو كمسجلات الفيديو كالأفلاـ كالشرائح كالصور كالصور 
أحد مكونات مصادر التعليم أك ابؼعدات ابؼادية  التلفزيوف كأجهزة الكمبيوتر. بدعتٌ آخر ، تعد الوسائلكالرسومات ك 

التي برتوم على مواد تعليمية في بيئة الطالب يدكن أف برفز الطلاب على التعليم. بالإضافة إلى الرأم أعلاه ، بست 
أجهزة تفستَ كسيلة التعليم أيضنا على أنها مزيج من الأجهزة )الأجهزة( كالبرامج )البرامج(. بدعتٌ آخر ، الوسائل ىي 

 مليئة بالبرامج.
يلعب تعليم الوسائل دكرنا مهمنا في تعلم اللغات الأجنبية ، بدا في ذلك تعلم اللغة العربية. كسيلة التعليم  

التي تثبت فاعلية ليست جيدة فقط بؼتعلمي الأطفاؿ كلكن أيضنا للمتعلمتُ البالغتُ. ىناؾ العديد من الدراسات 
اللغات الأجنبية )العربية( ، كللأسف لا استخدـ الكثتَ من ابؼعلمتُ كسيلة التعليم   استخداـ كسائل الإعلاـ في تعلم
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كأحد العناصر الداعمة لعملية تعلم اللغة )العربية( ، أحدىا لأنو كفقنا للمعلمتُ ، يتطلب توفتَ كسيلة التعليم 
ا. في ىذه ابغالة لا يرغب ابؼعلم في برمل الكثتَ  من ابؼخاطر ، لذلك فإف تعلم اللغة تكاليف عالية، ككقت طويل جدن

 يجعل الطلاب يشعركف بابؼلل بسرعة.
العناصر التي “تعد أيضنا أحد العناصر ابؼهمة كيجب برقيقها في عملية التعليم. كما أكضح عبد الربطاف أف:  

ربية، كسائل الإعلاـ : ابؼناىج، مواد تعلم اللغة العربية، طرؽ تعلم اللغة العيجب أف تتحقق في التعليم ىي كالتالي
 76لأىداؼ تعلم اللغة العربية ، الطلاب ، مدرسو اللغة العربية، تقييم تعلم اللغة العربية.

 الصلة ذات البحوث. ب
 في كبرديدان  ابؼوجودة، الأدبيات على سابق بحث إجراء الباحثة براكؿ الرسالة العلمية، ىذه إعداد لدعم

 إجراؤىا، ابؼراد البحث مع تتناسب التي الأبحاث الباحثة بذد. دراستو ابؼراد بابؼوضوع صلة بؽا سابقة أعماؿ شكل
 :كىي

 المدرسة معلم لدى 11- جائحة كوفيد أثناء( الإنترنت عبر) الشبكة في التعليم تحليل" بعنواف بحث .1
 البحث ىذا يهدؼ. Din Azwar Uswatunك   Hilna Putria، Luthfi Hamdani Maula أجرتو ،"الابتدائية

 عبر التعليم تنفيذ في للمعلمتُ ابؼثبطة كالعوامل الداعمة كالعوامل الإنتًنت، عبر عملية التعليم برليل إلى
 CBMبددرسة باركس كنجانا الإبتدائية ابغكومية  البحث ىذا إجراء تم. 19- كوفيد جائحة أثناء الإنتًنت

 ابؼوضوعات كانت. النوعية الوصفية البحث طرؽ البحث ىذا استخدـ. يوليو إلى أبريل من سوكابومي
 كانت. SDN Baros Kencana CBM في الابتدائية ابؼدرسة معلمي ىي ىذا البحث في ابؼستخدمة

 كالتوثيق ابؼنظمة شبو كابؼقابلات ابؼفتوحة الاستبيانات ىي ىذا البحث في ابؼستخدمة البيانات بصع تقنيات
 عملية التعليم، على كبتَ تأثتَ لو 19-كوفيد جائحة أف ىو البحث ىذا نتيجة. ابؼيدانية كابؼلاحظات

 كابؼلل بابؼلل الطلبة يشعر. الإنتًنت عبر التعليم إلى مباشرة عادة بست الذم التعليم برويل الآف بست حيث
77.بالتعليم القياـ أثناء

  

                                                             
76 Siti Mahmudah, “MEDIA PEMBELAJARAN BAHASA ARAB,” An Nabighoh Jurnal Pendidikan dan 

Pembelajaran Bahasa Arab 20, no. 01 (June 25, 2018), hlm. 130-132  
77 Hilna Putria, Luthfi Hamdani Maula, and Din Azwar Uswatun, “Analisis Proses Pembelajaran dalam 

Jaringan (DARING) Masa Pandemi Covid- 19 Pada Guru Sekolah Dasar,” Jurnal Basicedu 4, no. 4 (July 5, 2020), 

hlm. 112 



 بواسطة إجراؤه بست الذم البحث ركز بينما ابؼعلم، ىو البحث موضوع يكوف ىذا البحث، في
 .الإنتًنت عبر التعليم أثناء حدثت التي العملية على أكثر الباحث

 ىذا أجرل". 11- خلال كوفيد جهد( SFH) المنزل من كدراسة الإنترنت عبر التعليم" بعنواف البحث .2
 عبر التعليم أنشطة برديد إلى ىذا البحث يهدؼ. Siti Sri Wulandari ك Oktafi Ika Hamdarini البحث

 أثناء ابؼنزؿ من الدراسة أم ابغكومية، البرامج لدعم كمحاكلة التعليم إلى الوصوؿ للطلبة يدكن أينما الإنتًنت
 ىذا البحث موضوع كاف. ابؼدارس إغلاؽ أثناء الإنتًنت عبر للتعلم الطلبة كاستجابات 19- جائحة كوفيد

 .19- كوفيد   جائحة أثناء ابؼدرسة إغلاؽ أثناء الإنتًنت عبر يتعلموف كانوا الذين الطلبة من
78 

 للطلبة البحثية ابؼوضوعات ىي الباحثة بو ستقوـ الذم البحث مع التشابو أكجو البحث، ىذا في
 .الوباء فتًة في الإنتًنت عبر نظاـ باستخداـ التعليم يجركف الذين

  Ali Sadikin البحث ىذا أجرل". 11- كوفيد الوباء تفشي وسط الإنترنت عبر التعليم" بعنواف بحث .3

 إلى حاجة ىناؾ لذلك. التقليدية عملية التعليم تعطيل في 19- كوفيد الوباء تسبب. Afreni Hamidah  ك
 ىدؼ كاف. ابؼشكلة ىذه حل يدكنو بديل ىو الإنتًنت عبر التعليم. ابؼشاكل ىذه على للإجابة حل

 الأحياء، تعليم دراسة برنامج في الإنتًنت عبر التعليم تنفيذ على عامة نظرة على ابغصوؿ ىو البحث
 في شارؾ. العالي التعليم مؤسسات في 19- كوفيد انتشار لقمع فيوتدريب ابؼعلمتُ بجامعة جامبي كجهد

 تم. Zoom سحابة اجتماع عبر ابؼقابلة طريق عن البيانات بصع تم. الأحياء تربية دراسة برنامج طلبة البحث
( 1: )أف النتائج أظهرت. Huberman  ك  Miles التفاعلي التحليل تقنيات باستخداـ البيانات برليل إجراء
 عبر التعليم بستتع( 2) الإنتًنت؛ عبر التعليم في للمشاركة اللازمة الأساسية ابؼرافق بالفعل لديهم الطلبة

 ك التعليم؛ في نشاطنا أكثر ليكوف كالتحفيز ابؼستقل التعليم تشجيع على قادر كىو تنفيذه في بابؼركنة الإنتًنت
 إليو ينُظر بحيث الطلبة حشود ظهور من كيقلل الاجتماعي التباعد سلوؾ ظهور بعد عن التعليم شجع( 3)

 على الإشراؼ ضعف يعد. العالي التعليم مؤسسات في 19-كوفيد انتشار احتمالية من يقلل أنو على
 عبر التعليم في التحديات من ابغصص رسوـ كارتفاع النائية، ابؼناطق في القوية الإشارات كنقص الطلبة،
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 أخرل مزايا ىي كالأسئلة الأفكار لتقدنً كالشجاعة كالتحفيز كالاىتماـ ابؼستقل التعليم زيادة. الإنتًنت
 الإنتًنت عبر للتعلم

79 
 الإنتًنت عبر عملية التعليم فحص ىو الباحثوف بو قاـ  الذم البحث مع البحث ىذا فيو يشتًؾ ما

 .19-كوفيد تفشي خلاؿ أجريت التي
 ىذا أجرل". الإنجليزية اللغة تعليم على دليل: الإنترنت على المعتمد التعليم فاعلية" بعنواف بحث .4

 الإنتًنت عبر التعليم فعالية ىذا البحث تصف. Lukman Hakim ك  Nurul Lailatul Khusniyyah البحث
 التعليم ىو البحث ىذا في ابؼستخدـ الإنتًنت عبر التعليم. الإبقليزية اللغة نص فهم على الطلبة قدرة في

 الفصل في بحثي تقرير من جزءنا ابؼقالة ىذه في التقديدي العرض يعد. الويب مدكنة استخداـ استخدـ الذم
 توزيع مقارنة كهما نهجتُ، حيث من الإنتًنت عبر التعليم فعالية رؤية على أساسي بشكل ركز الدراسي
 أظهرت(. البعدم الاختبار) العمل كبعد( القبلي الاختبار) الإجراء قبل البيانات على t كاختبار البيانات
 ىذه في. الويب مدكنة استخداـ كبعد قبل بتُ الإبقليزم للنص الطلبة فهم في اختلافات كجود النتائج
 باللغة الطلبة قراءة مهارات برستُ على إيجابي تأثتَ الويب مدكنة بدساعدة الإنتًنت عبر للتعلم يكوف ابغالة،

 80 .الإبقليزية
 البحث استخدمت ىذا البحث أف ىو الباحثوف أجراه الذم كالبحث ىذا البحث بتُ الاختلاؼ كاف

  .النوعي الوصفي ابؼنهج الباحث استخدـ بينما ،( CAR) الصفي العملي
 التكنولوجيا المعلومات على المتعددة الوسائل تقنية باستخدام العربية اللغة تعليم فاعلية" بعنواف بحث .5

 عن عبارة البحث ىذا Fuad Iskandar البحث ىذا اجرل". بمدرسة الشهداء المتوسطة الأهلية يغياكرتا
 استخدـ بينما الوسائل، استخداـ فعالية بغساب كمينا كاستخدـ كالنوعي، الكمي البحث أم بـتلط، بحث

 .تعيقو أك التعليم تدعم التي العوامل لتحديد النوعى
81 

                                                             
79 Ali Sadikin and Afreni Hamidah, “Pembelajaran Daring di Tengah Wabah Covid-19,” BIODIK 6, no. 2 

(June 30, 2020), hlm. 67-68 
80 Nurul Lailatul Khusniyah and Lukman Hakim, “EFEKTIVITAS PEMBELAJARAN BERBASIS 

DARING: SEBUAH BUKTI PADA PEMBELAJARAN BAHASA INGGRIS,” Jurnal Tatsqif 17, no. 1 (July 10, 

2019), hlm. 89-91  
81 Fuad Iskandar, Efektivitas Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Menggunakan Teknologi Multimedia Di 

SMP IT Masjid Syuhada Yogyakarta, Tesis pendidikan islam.( Universitan Islam Negeri Sunan Kalijaga 

Yogyakarta: 2016). hlm. 90 



 أكجو من العديد ىناؾ. البحث ىذا مثل نوعي الباحثة أجراه الذم كالبحث البحث ىذا تشابو
 .كعرضها كبرليلها البيانات بصع تقنيات في التشابو

 Fakhrur البحث ىذا أجرل". لانجسا بمدينة الثانوية بمدرسة العربية اللغة   مشاكل" بعنواف بحث .6

Rahman ، كرسم لابقسا ، بددينة الثانوية مدرسة في العربية اللغة تعلم عملية برليل إلى ىذا البحث كتهدؼ 
 ىذا. تنشأ التي ابؼشكلات بغل حلوؿ كإيجاد العربية، اللغة تعليم عملية في تنشأ التي للمشكلات خرائط
 الفئات حسب كلمات شكل في كصفو كبست كصفي برليل شكل على النوعي البحث من نوع ىو البحث

 .الاستنتاجات على للحصوؿ
82 

 ساستخدمو ما ىو الوصفي التحليل. الوصفي بالتحليل برليلو ككيفية نوعي كصفي البحث ىذا
 .البحث الباحث إجراء بعد بصعها بست التي البيانات لتحليل الباحثوف
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