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 ملخّص
 

 تطوير وسائل مونوبولي قراءة لتدريس مهارة القراءة 
 لدى طلبة بمدرسة المتوسطة الإسلامية

 
ىذا البحث مدفوع بعدم الاىتمام بتعلم الطلاب خاصة في تعلم اللغة العربية  

حتى لايكون  عم عملية التعلملأنو درس لايهتم بو الطلاب ونقص وسائل التعلم التي تد
الطلاب مهتمين ولا متحمسين ويولون اىتمام أقل للمعلم أثنا الدروس. بحيث يتم تقليل 

، من الدأمول تحسين نتائج تعلم مونوبولي قراءةفهم الطلاب. من خلال تطوير وسائل 
 الطلاب.

 Research and) والتطوير البحث ىو الدستخدم البحث نوع

Development .)نموذج ىو الدستخدم لنموذجا ADDIE البحث مراحل 5 خلال من 
يجب .  التقييم( 5) ، التنفيذ( 4) ، التطوير( 3) ، التصميم( 2) ، التحليل( 1: )وىي

ثانيًا ، تصميم  تنفيذ العديد من التصميمات. أولًا ، تصميم لوحة وسائل مونوبولي قراءة،
رابعًا ، تصميم بطاقة دليل ، الدلكية الدهنية ثالثاً ، تصميم بطاقة حقوؽ ،بطاقات الأسئلة

 .خامساً: تصميم الاكتمال قواعد اللعبة ،
 متوسط على حصلت الوسائل خبراء قدمو الذي التقييم نتائج إلى استنادا

 على حصلت الدواد خبراء الذي التقييم نتائج أمّا. جدًا جيدة بمعايير: 75 النتيجة
 لرموعة تجربة نتائج تستخدم .جدًا جيدة الذي قييمالت نتائج: 83 النتيجة متوسط
 الصغيرة المجموعة تجربة حصلت .الطلبة استجابات لتحديد كبيرة لرموعة وتجربة صغيرة
 الكبيرة المجموعة تجربة حصلت بينما ، جدا لائقة بمعايير: 84.6 النتيجة متوسط على
 على الددرس استجابة نتائج وحصلت. جدا لائقة بمعايير: 85.7 النتيجة متوسط على

مونوبولي قراءة لتدريس مهارة فعالية وسيلة .جدا لائقة بمعايير: 92.3 النتيجة متوسط
الحسابي=  tمع نتائج تحليل اختبار يعني  القراءة لدى طلبة بمدرسة الدتوسطة الإسلامية

 .1,7الجدوال=  t أكبار من 2,2



 ج
 

مثير للاىتمام والدواد في  قراءة ليمونوبو ىذا البحث تشير إلى أن تصميم وسيلة 
واضح وكامل. بعد استخدام ىذه الوسائل زادت نتائج قيمة  قراءة مونوبوليوسيلة 

. ىذا يعني أن ىذه وسيلة قراءة مونوبوليالطلاب بشكل كبير عن ما قبل استخدام وسيلة 
 فعالة جدا في استخدام.  قراءة مونوبولي

 
 عليمية، مونوبولي قراءة، مهارة القراءةالوسائل الت الكلمات الدفتاحية :
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 الإقرار
 

 أقر أنا الدوقع أدناه
 تيتي فوسفيتا ساري:   الاسم

 1711222242:   رقم القيد
 : تعليم اللغة العربية  القسم
 التًبية و التعليم:   الكلية

 
راءة لدى طلبة بمدرسة أن بحثي الدعنون )تطوير وسائل مونوبولي قراءة لتدريس مهارة الق

الدتوسطة الإسلامية( ىو عمل خاص بي، أصيل غير متصل و لا منتحل من أي عمل 
منشور، كما أقر بالالتزام بالأمانة العلمية و أخلاقيات البحث العلمي في كتابة البحث 

و الدعنون أعلاه. و أتحمل كافة التبعات القانونيات جراء الحقوؽ الفكرية و الدادية للغير، 
 للجامعة الحق في اتخاذ الإجراءات اللازمة و الدتًتبة على ذلك.
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 شعار
 

 أحَْرِصُوْا عَلَى تَعَلُّمِ اللُّغَة العَرَبيَِّة فَإنَِّوُ جُزْءٌ مِنْ دِيْنِكُمْ 

(21زَلْنَاهُ قرُْأنًَا عَرَبيِاًّ لَعَلَّكُمْ تَعْقِلوُْنَ )يوسف : إنَّا أنَْ   
 
“Libatkan Allah dalam setiap urusannmu maka allah akan mudahkan 

setiap langkahmu” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ح
 

 إهداء
 

الحمدلله رب العالدين مع روح النشاط وبعزيمة قوية، والدعاء، حصلت الباحثة 
عديد من العوائق والدصاعب ولكن الحمد لله بنعمتو  م كتابة ىذه الرسالة العلمية.على اتدا

و ىدايتو تّدت الباحثة في كتابة ىذه الرسالة العلمية، وىذه الأمور ىي ذو قيمة لدي 
الباحثة، تجربة مدىشة بالنسبة للباحثة، لذلك قدّمت الباحثة ىذه الرسالة العلمية إلى 

  كتابة ىذه الرسالة العلمية.ىؤلاء الذين يشجعون في
حيث  الحاجة فاريجيمو أمّي السيدة  جونيدي والديا المحبوبين و المحتًمين أبي السيد .1

قد ربياني و داعباني أرشداني و دعواني و شجيعاني في اتدام ىذه الرسالة العلمية. 
 أن تكون الخطوة الأولى لسعاتكما.قدمت ىذه الرسالة العلمية عسى 

ختي المحبوب سري وحيوني، أمي ميسرة، تيريان سيفتا ويجايا، بوي و الإ ػيأخ .2
 شجعني في اتدام ىذه الرسالة العلمية و لنجاحي.يو  ودعي الذي جحيونو

 جميع أعضاء الأسرة على التسجيع في إتدام ىذه الرسالة العلمية .3
 2217أصدقائ بقسم اللغة العربية مرحلة  .4
 امعة رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج بج أصحابتي المحبوبة في معهد الجامعة .5
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 ترجمة الباحثة
 
تيتي فوسفيتا ساري ولدت في تريمورجو أبونج الجنوبي لامفونج اسم الباحثة  

 من الدتزوجو ىي بنت الثالثة من ثلاث أخوات  1999ماي  26الشمالية في التاريخ 
 .فاريجيمو السيدة جونيدي  السيد

-2225راتو أبونج ) 2الإبتدائية الحكومية  مدرسة ة الباحثة فيبدأت تربي 
كوتا بومي   2الإسلامية الحكومية  ثم استمرت دراستها في مدرسة الدتوسطة (، 2211

الفتاح الثانوية مدرسة . ثم استمرت دراستها في (2214-2212لامفونج الشمالية )
الإسلامية  مدرسة الدتوسطة في .(2217-2215الإسلامية ناتار لامفونج الجنوبية )

 لرلس كرئيسة الإسلام روحانييعني   اللامنهجية الأنشطة الباحثة اشتًكت ،الحكومية 
 .2213/2214 السنة في الإدارة

 ثمالفتاح الثانوية الإسلامية ناتار لامفونج الجنوبي مدرسة تخرجت الباحثة من 
لامية الحكومية بندار لامبونج بكلية دراستها إلى الجامعة رادين انتان الإس ةاستمرت الباحث

 ىي دراستها أثناء للباحثة التنظيمية التجربة كانتالتًبية و التعليم بقسم اللغة العربية.  
 لفتًتينامعة رادين انتان الإسلامية الحكومية بندار لامبونج بج الجامعة معهد منظمة
 .إداريتين

 
 2221بندار لامفونج،    أبريل 

 الباحثة
 
 
 تيتي فوسفيتا ساري 

 
 
 



 ي
 

 كلمة شكر و تقدير
 

الحمدلله رب العالدين و الشكر لو الذي قد أعطاني نعمو و ىدايتو حتّى أقدر 
على إنهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية البسيطة لإستيفاء بعض الشروط للحصول على 

معة رادين إنتان الدرجة الجامعية الأولى في علم التًبية و التعليم بقسم اللغة العربية بجا
تطوير وسائل مونوبولي  "الإسلامية الحكومية لامبونج. و موضوع ىذه الرسالة العلمية: 

 "قراءة لتدريس مهارة القراءة لدى طلبة بمدرسة المتوسطة الإسلامية
الصلاة و السلام على النبي الدصطفى لزمّد صلى الله عليو و السلم و آلو و 

لحياة الكاملة. و يفضل الناس لطلب العلم كزاد الحياة أصحابو الذي قد حمل رسالتو ل
 لنفعها في جميع جوانب الحياة.

الدساعدات و الدعاونات من  ةالباحث تو في كتابة ىذه الرسالة العلمية وجد
جزيل الشكر و تقدير على جميع جهة الذين  ةالباحث تجميع الأطراؼ, و من اللائق قدم

 ، و بالخصوص إلى:ابحثهلكتابة  ةشجعوا و ساعدوا الباحث
 

، الداجستيرة كعميدة كلية التًبية رة الحاجة نيرفا ديياناالسيدة الأستاذة الدكتو  .1
 بجامعة رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج.

السيدة الدكتورة أمي ىجرية، الداجستيرة كرئيسة قسم تعليم اللغة العربية جامعة  .2
 بونج رادين انتان الإسلامية الحكومية لام

قد  الذي، الداجستير كالدشرؼ الأوّل نديس الحاج عبد الحميدالسيد الدكتور  .3
 الباحثة التسجيع و الاقتًاحات في كتابة ىذه الرسالة العلمية ىأعط

الباحثة  ىقد أعط الذي ثاني، الداجستير كالدشرؼ الالدكتور قدريالسيد  .4
 التسجيع و الاقتًاحات في كتابة ىذه الرسالة العلمية

 ، العربية اللغة تعليم بقسم وخاصة التعليم، و التًبية كلية في المحاضرين يعجم .5
 التعليم و التًبية كلية في دراستها أثناء للباحثة للغاية مفيدة معرفة قدموا الذين

 جامعة رادين انتان الإسلامية الحكومية لامبونج. في



 ك
 

 ية الحكومية لامبونججامعة رادين انتان الإسلامأعضاء الأسرة بمعهد الجامعة في  .6
الأستاذ لزمد نور، الداجستير، الأستاذ كامران أسعد إرشادي الداجستيرػ الأستاذ 
أسيف بوبيانتو، الأستاذ نور الذدى، الأستاذ أحمد سوباركة، الأستاذة زغرفية 
النجاح، الداجستير، الأستاذة سيتي ىوزيمةػ الداجستير، الأستاذة نظرة العيون، 

 رية منورة.الأستاذة سيتي ب
 

من العيوب، و بذلك طلبت  ةو أدركت الباحثة أن ىذه الرسالة العلمية عديد
ادات لحسن ىذه الرسالة العلمية. عسى الله أن يعطيهم شالباحثة الانتقادات و الإر 

 الباحثة على أن ينفع بحثها لنفسها و نفس القارئين.  تبأحسن الجزاء. رج
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 ، الباحثة
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 الباب الأوّل
 المقدمة

 توضيح الموضوع . أ
كخطوة الأولى لفهم موضوع ىذا البحث و إجتنابا عن سوء الفهم رأت 

تطوير الباحثة من الضروري وصف معتٌ ابؼصطلحات الواردة. موضوع ىذا البحث ىو 
وسائل مونوبولي قراءة لتدريس مهارة القراءة لدى طلبة بمدرسة المتوسطة 

 بؼصطلحات الواردة بُ عنواف ىذا البحث ىي كما يلي:وصف معتٌ االإسلامية. 
وفقًا لقاموس الإندونيسي الكبتَ، فإف التطوير ىي عملية وطريقة وصناعة 

بيكننا أف نعرؼ أف التطوير ىو عملية إنتاج منتج حالي أو منتج جديد  ٔ التطوير.
 لاختبار فعاليتو.

بؼادية التي برتوي على تعد الوسائل أحد مكونات موارد التعلم أو ابؼركبات ا
مواد بُ برفيز الطلاب بيكن أف برفز الطلاب على التعلم. وبهذا بيكن فهم أف الوسائل 
التعليمية ىي الأجهزة وابؼعدات وابؼواد والأشخاص حيث بيكن للمتعلمتُ التفاعل مع 

 ٕ البيئة المحيطة التي تهدؼ إلى برستُ الأداء وتسهيل التعلم.
ىي إحدى وسائل الإعلاـ التي بيكن أف تؤدي إلى ة وسائل مونوبولي قراء

 أنشطة تعليمية بفتعة وتساعد بُ جو التعلم ليكوف سعيدًا وليس بفلًا وحيوياً.
التدريس ىو عملية تنظيم وتنظيم البيئة حوؿ الطلاب بحيث بيكن أف تنمو 

 ٖ وتشجع الطلاب على تنفيذ عملية التعلم.
الأفكار والإبداع والعقل والأفكار عند التغيتَ ابؼهارة ىي القدرة على استخداـ 

أو صنع أو القياـ بشيء ما ، والذي يهدؼ إلى إنتاج شيء ذي معتٌ بحيث بيكن أف 
 ينتج قيمة وينتج من شيء ما.

                                                             
1Kamus Besar Bahasa Indonesia (Jakarta: Pusat Bahasa, Departemen 

Pendidikan Nasional Indonesia, 2014). 
2Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, ed. Asfah Rahman, 17th ed. (Jakarta: 

PT RajaGrafindo Persada, 2014). 
3Aprida Pane dan Muhammad Darwis Dasopang, ―Belajar Dan 

Pembelajaran,‖ Jurnal Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman 03 (2017): 337. 
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مهارة القراءة ىي القدرة التي يتم تنفيذىا بنشاط من قبل القراءة لفهم القراءة 
القراءة. مهارة القراءة ىي قدرة معقدة من قبل  التي يقرؤونها من أجل برقيق ابؽدؼ وىو

( بأف مهارة ٜٛٚٔالقراء لفهم ابؼواد والبحث عن ابؼعلومات من القراءة.رأى بروتوف )
 ٗ القراءة بؽا جانباف ، وبنا ابؼهارة التطبيقية ومهارة الفهم.

ة الطالب ىو طالب أو تلميذ  بُ ابؼدرسة الابتدائية ، ابؼدرسة ابؼتوسطة، ابؼدرس
الثانوية و ىم بُ أثناء الدراسة  لطلب العلم. بهدؼ توفتَ ابؼعرفة وابػبرة وابؼهارات 

 ٘ والشخصية النبيلة ، ولديهم شخصية بؾتهدة ومثابرة بُ كل شيء.
بناءً على ىذا الوصف ، بيكن الاستنتاج أف الغرض من عنواف ىذا البحث ىو 

بُ شكل لعبة تستخدـ بؼساعدة تطوير وسائل مونوبولي قراءة يعتٍ إحدى الوسائل 
الطلاب بُ تعلم اللغة العربية و خاصة بؼهارة القراءة. باستخداـ ىذه الوسائل ، ستسهل 
الطلاب بُ عملية التعلم وستجعل جو الفصل الدراسي بفتعًا ولا يشعر بابؼلل. لذلك 

 اختارت الباحثة وسائل مونوبولي قراءة بُ ىذا البحث.
 

 خلفية البحث . ب
أىم أداة اتصاؿ تعمل على تسهيل تفاعلنا مع الأسرة والمجتمع ومع اللغة ىي 

أي شخص بُ ىذا العالم. اللغة ىي أداة الاتصاؿ الرئيسية والإبداعية والسريعة لنقل 
الأفكار للبشر. لا بيكن فصل اللغة عن ابغياة البشرية ، لا بيكن تصور المجتمع بدوف لغة 

 ٙ بُ ىذا العالم.
واحدة من أكثر اللغات انتشارًا بُ العالم ، ويتحدث بها أكثر اللغة العربية ىي 

دولة. لأف اللغة  ٕٓشخص ، ويتحدث العربية ربظيًا بُ أكثر من  ٕٓٓٓٓٓٓٓٓمن 
العربية ىي لغة الكتاب ابؼقدس وىداية للدين الإسلامي بُ العالم ، لذلك فإف اللغة 

                                                             
4Acep Hermawan, Pembelajaran Keterampilan-Keterampilan Bahasa Arab, 

1st ed. (Bandung: Alfabeta, 2018). 
5Putra Pratomo Hadi dan M. Darojat Ariyanto, ―Metode Penanaman 

Karakter Religius Pasa Siswa Kelas VIII MTsN Temon,‖ Suhuf 30 (2018): h. 72. 
6A. Chaedar Alwasilah, Linguistik Suatu Pengantar (Bandung: Angkasa, 

2011). 



 
 

 
 

3 

بؼسلمتُ بُ بصيع أبكاء العالم ، من غتَ العربية بؽا التأثتَ الأكبر على مئات ابؼلايتُ من ا
 ٚ العرب و العربى.

بصرؼ النظر عن كونها لغة عابؼية ، تتمتع اللغة العربية أيضًا بدكانة خاصة بُ 
إندونيسيا. دخلت اللغة العربية إلى إندونيسيا بُ نفس وقت دخوؿ الإسلاـ. تلعب اللغة 

والعلاقات الدولية. كما أف دورىا مهم العربية دورًا مهمًا بُ الدين الإسلامي والعلوـ 
 للغاية بُ تعزيز الثقافة الوطنية وتنميتها.

توفر أبنية اللغة العربية طريقة للمؤسسات التعليمية الربظية وغتَ الربظية  لتقدنً 
التعليم لدى الطلاب. وقد بً دراسة اللغة العربية من مدرسة الابتدائية الإسلامية، مدرسة 

مية، مدرسة الثانوية الإسلامية. لكن ىذه ابؼرحلة ليس بؽا ضماف النجاح ابؼتوسطة الإسلا
 بُ تعلم اللغة العربية.

رأى ابؽرماواف، أف اللغة العربية لغة أجنبية ، بسبب غربتها بيكن رؤيتها من 
خلاؿ استخدامها ، فهي لا تستخدـ كلغة يومية. بيكن أف نرى بُ ابؼدارس الإسلامية 

 العربية لا تستخدـ كمقدمة للتعلم ، ولكن كمادة التدريس.بشكل عاـ أف اللغة 
تدريس اللغة العربية ىو بؿاولة لتعليم الطلاب بُ تعلم اللغة العربية مع ابؼدرّس  
كميسر لتحقيق الأىداؼ. التدريس ىو عملية اتصاؿ بتُ التدريس وابؼدرّستُ ومواد 

 الرسائل أو الوسائطالتدريس. لن يتم الاتصاؿ بدوف مساعدة وسائل بُ إيصاؿ 
ابؽدؼ الرئيسي من تدريس اللغة الأجنبية ىو تطوير قدرة الطلاب على 
استخداـ اللغة ، شفهيا وكتابة ، والقدرة على استخداـ اللغة ، وخاصة اللغة العربية ، ىو 
تفضيل لأربع مهارات اللغوية )مهارة اللغة(. ابؼهارات الأربع ىي مهارة الاستماع ، ومهارة 

ـ ، ومهارة القراءة ، و مهارة الكتابة. ىذه ابؼهارات الأربع ىي ابؼفاتيح الرئيسية بُ الكلا
إتقاف اللغة العربية كنشاط للتعبتَ عن الأفكار والأراء والرغبات والعواطف وغتَىا لتلبية 

 احتياجات التواصل.

                                                             
7 Abdurochman, Bahasa Arab Dan Metode Pembelajarannya (Bandar 

Lampung: Aura, 2017). 
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. مهارة بُ ىذه ابغالة ، تعتبر مهارة القراءة من أىم الأمور بُ تعلم اللغة العربية
القراءة ىي القدرات التي يتم استخدامها وتنفيذىا عن طريق القراءة للحصوؿ على 
ابؼعلومات التي ينقلها ابؼؤلف من خلاؿ وسائل الإعلاـ ابؼكتوبة. كشف بؾيب ونيلور أف 
مهارة لغوية مهمة للغاية ىي مهارة القراءة ، ومهارة القراءة ىي القدرة التي بهب أف يتقنها 

وبوققونها ، ويتم برديد بقاح الطلاب عند ابؼشاركة بُ أنشطة التدريس من الطلاب 
  ٛ خلاؿ إتقاف الطلاب بؼهارة القراءة.

ابؽدؼ الرئيسي من القراءة ىو تدريب الطلاب على فهم النص بشكل 
مستقل. لذلك بهب أف يكوف لدى ابؼدرّس وسائط تعليمية تتضمن الطلاب بنشاط 

بُ بؾموعات. وبالطبع يصبح ىذا جزءًا من التدريس ، لفهم النص ، بشكل فردي و 
 خاصة عند تدريس مهارة القراءة للطلاب.

بُ عملية تريس مهارة القراءة ىناؾ مؤشرات كابؽدؼ النهائي لتدريس اللغة 
 العربية. مؤشرات مهارة القراءة ىي كما يلي:

ل الطلاب قادر على القراءة من خلاؿ قراءة الكلمات والعبارات وابعم .ٔ
 ابؼتعلقة بابؼواد التعليمية.

الطلاب قادر على قراءة الكلمات والعبارات وابعمل مع التعبتَ الصحيح  .ٕ
 وفقًا للمادة التعليمية

الطلاب قادر على العثور على معلومات )معتٌ( عن أصوات الكلمات  .ٖ
 والعبارات وابعمل ابؼتعلقة بابؼواد التعليمية

 وفقًا للمادة التعليمية. الطلاب قادر على الإجابة على الأسئلة .ٗ
 

مع ابؼؤشرات ابؼوجودة، يعتبر الطلاب بارعتُ بُ مهارات القراءة إذا كانوا 
قادرين على تنفيذ مؤشرات تعلم القراءة. لتحديد مستوى إجادة القراءة باللغة العرابية 

. بٍ لامبونج شماليابؼتوسطة الإسلامية بُ الصف الثامن،  الطالبتُلدى طلبة بددراسة 
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فعلت الباحثة الإختبار القبلي بإعطاء أسئلة متعلقة بدهارة القراءة. حيث لاتزاؿ نتائج 
الإختبار القبلي الطلاب منخفضة. فيما يلي بيانات درجات الاختبار القبلي لطلاب 

 الصف الثامن:
 1.1الجدوال 

 قائمة النتائج الإختبار القبلي الطلاب في الصف الثامن
 لامبونج شماليسطة الإسلامية المتو  الطالبينبمدراسة 

 الاسم الرقم
 النتائج

 الاختبار القبلي
 المعايير

ٔ Abraham ٛٓ جيد 
ٕ Allifah Salwa Isabela ٙٓ غتَ جيد 
ٖ Anisa Maharani ٙٓ غتَ جيد 

ٗ Aris Saputra ٗٓ غتَ جيد 

٘ Deni Saputra ٙٓ غتَ جيد 

ٙ Dika Saputra ٚٓ ليست جيدة 
ٚ Enjelita ٙٓ َجيدغت  

ٛ Eka Septia Ningsih ٙ٘ ليست جيدة 
ٜ Erna  ٘ٓ غتَ جيد 

ٔٓ Erni ٗٓ غتَ جيد 

ٔٔ Fauzan Ramadhani ٙٓ غتَ جيد 

ٕٔ Galeh Prayoga ٚٓ ليست جيدة 
ٖٔ Gilang Julianto ٙٓ غتَ جيد 

ٔٗ Intan Nuraini ٙ٘ ليست جيدة 
ٔ٘ Lia Hasanah ٘ٓ غتَ جيد 
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ٔٙ M. Pratama ٚٓ  جيدةليست  

ٔٚ M. Sanjaya ٛٓ جيد 
ٔٛ Mirna Styawati ٛٓ جيد 

ٜٔ Nisa Novilia ٛٓ جيد 

ٕٓ Riko Pratama ٘٘ غتَ جيد 

ٕٔ Roidah Fitrya ٙٓ غتَ جيد 

ٕٕ Ruli Ilham S ٙٓ غتَ جيد 

ٕٖ Selvi Pranatasari ٘ٓ غتَ جيد 

ٕٗ Wahyudi ٚٓ ليست جيدة 
ٕ٘ Zahwa feby Pratiwi ٙ٘ ليست جيدة 

ابؼتوسطة الإسلامية  الطالبتُابؼصدر: النتائج الإختبار القبلي بُ الصف الثامن بددراسة 
 لامبونج شمالي

 ابؼعايتَ:
 : غتَ جيد ٗٙ-٘٘
 :ليست جيدة  ٗٚ-٘ٙ
 : جيد ٘ٛ-٘ٚ
 : جيد جدا ٓٓٔ-ٙٛ

بناءً على نتائج مقابلة مع مدرس اللغة العربية للصف الثامن ، وىو السيد 
بُ مدرسة الطالبتُ ابؼتوسطة الإسلامية  ٕٕٓٓديسمبر  ٕيوـ الثلاثاء شريف ىداية الله 

، لامبونج شمالي. حصلت الباحثة على النتائج أفّ بُ مدرسة الطالبتُ ابؼتوسطة الإسلامية 
، لامبونج شمالي  قد استخدمت وسائط تعليمية، يعتٍ استخداـ جهاز عرض وسائط ، 

لم يتم استخدامها كثتَاً بحيث لم يكن لكنهم استخدموىا فقط بُ بعض الأحياف و 
استخدامها ىو الأمثل. عند عملية التدريس ، يستخدـ ابؼدرسوف بُ كثتَ من الأحياف 

 طريقة إعطاء ابؼواد والواجبات.
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علاوة على ذلك ، قامت الباحثة بدلاحظات بؼلاحظة عملية التدريس ووجدت 
ة مادة يصعب تعلمها ، خاصة بُ عدة مشاكل ، الأوّؿ، اعتبر الطلاب أف اللغة العربي

تعلم مهارة القراءة ، حيث بهد الطلاب صعوبة بُ فهم معتٌ نصوص القراءة العربية ، 
يتوقع كلا ابؼدرستُ من الطلاب الاستماع وتدوين ابؼلاحظات وحفظ وفهم ابؼواد التي بً 

اءة لدى تسليمها. ىذه الطريقة غتَ مناسبة لتعلم اللغة العربية خاصة بُ مهارة القر 
الطلاب ، حيث يتسبب استخداـ ىذه الطريقة بُ الشعور بابؼلل لدى الطلاب بحيث 
يكوف التأثتَ على الطلاب يعتٍ أف الطلاب يشعروف بابؼلل والنعاس والسلبية أثناء التعلم، 
وبوتاج الطلاب إلى طريقة جديدة لتعلم مهارة القراءة بحيث يزداد اىتماـ الطلاب 

  يتمكنوا من النجاح بُ التعلم بشكل جيد.وحافزىم للتعلم حتى
إف أبنية التعلم ابعيد لتطوير مهارة القراءة بُ تعلم اللغة العربية ، تتطلب تعلم 
اللغة العربية الذي يشرؾ الطلاب بنشاط بُ عملية التعلم. النقطة ابؼهمة ىي أف ىناؾ 

ؿ التعلم ابؼصمم حاجة إلى تعليم مثتَ للاىتماـ ومتنوع ، وبيكن برقيق ذلك من خلا
جيدًا بحيث يكوف الطلاب قادرين بنشاط على برستُ مهارة القراءة بُ تعلم اللغة العربية. 

 ولتحقيق ىذا التحستُ ، بيكن للمدرستُ استخداـ وسائط التعلم.
الوسائل التعليمية ىي شيء بيكن استخدامها لنقل ابؼعلومات أو الرسائل بُ 

وفقًا  ٜ كنها جذب انتباه الطلاب واىتمامهم بالتعلم.عملية التدريس والتعلم بحيث بي
بؽوماليك ، تعد الوسائل التعليمية أداة تستخدـ بؼساعدة الطلاب على تنفيذ أنشطة 

 التدريس ، بحيث بيكن تشغيل أنشطة التدريس بكفاءة وفعالية.
 استنادا إلى ىذا البياف ، ستقوـ الباحثة بتطوير وسائل تعليمية بؼهارة القراءة

باللغة العربية ، يعتٍ وسائل مونوبولي قراءة. من خلاؿ ىذه الوسائط ، سيتعلم الطلاب 
خاصة مهارة القراءة باللغة العربية ، و خاصة لتسهيل فهم الطلاب بؼعتٌ القراءة العربية 

 بسهولة.
وسائل مونوبولي قراءة ىي وسيلة بيكن للمدرستُ استخدامها لإيصاؿ مادة 

ارة القراءة.وسائل مونوبولي قراءة ىي تعديل للمونوبولي الأصلي. تستخدـ باللغة العربية بؼه
                                                             

9Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, 2014. 
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ىذه وسائل مونوبولي بُ نظاـ التدريس وخاصة بُ ابؼهارات لذلك من ابؼتوقع أف يسهل 
 ىذا البحث على الطلاب مواجهة صعوبات بُ إتقاف مهارة القراءة.

وو كذلك سهلة وسائل مونوبولي ىي وسيلة سهلة التصنيع ، وبحث ابؼواد، 
للحمل أو النقل. بً تصميم ىذه الوسائط بطريقة بسيطة برتوي على مادة وتقييم اللغة 
العربية وبؾهزة بالصور التي بيكن أف بذذب الطلاب بحيث يكوف الطلاب أكثر اىتمامًا 
بالتعلم ، ومن عناصر ىذه الوسائل ىو سهلة للحمل أو النقل لأنها مصنوعة من 

 ن لعبها بُ بؾموعات.الستايروفوـ وبيك
موضوع ىذا البحث ىو طلاب الصف الثامن بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية ، 
وذلك لأف العديد من الطلاب ما زالوا منخفض بُ قراءة وفهم معتٌ قراءة النصوص 
العربية. بُ ىذه ابؼرحلة، بهب أف يكوف الطلاب قادرين على قراءة النص بوضوح وأف 

جيدًا ، لأف الطلاب درسوه سابقًا بُ الصف السابع. لذلك ، يكونوا قادرين على فهمو 
براوؿ الباحثة التغلب على ىذه ابؼشكلة ابؼتعلقة بتعلم مهارة القراءة باللغة العربية من 

 خلاؿ تطوير وسائل مونوبولي قراءة.
استنادا إلى ىذه ابػلفية ، بيكن ملاحظة أف بُ عملية التدريس بوتاج إلى 

اسبة ، و بهب أف يكوف ابؼدرّس قادرًا على استخداـ وسائط التعلم وسائط تعليمية من
حتى تتم عملية التدريس بسلاسة. يظهر أف كل تدريس  يتطلب وسائط التعلم. وبهذا 
تكوف الباحثة متحمسة لتطوير وسائل مونوبولي قراءة بُ تدريس اللغة العربية بعنواف 

القراءة لدى طلبة بمدرسة المتوسطة تطوير وسائل مونوبولي قراءة في تدريس مهارة "
 ".الإسلامية

 
 تعريف المشكلة و تحديدها .ج 

 استنادا إلى خلفية البحث السابقة ، بيكن تعريف ابؼشكلة، على النحو التالي:
 لا يزاؿ الطلاب بهدوف صعوبة بُ فهم ابؼوضوع ابؼتعلق بدهارة القراءة. .ٔ
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ىي طريقة المحاضرة طريقة التدريس التي يستخدمها ابؼدرّس عند التدريس  .ٕ
بحيث يصبح التًيس رتيبًا بفا بهعل الطلاب يشعروف بابؼلل والسلبية بُ 

 عملية التدريس.
بدأ برفيز الطلاب واىتمامهم بالتعلم بُ الابلفاض. لذلك ، ىناؾ حاجة  .ٖ

لوسائل الإعلاـ باعتبارىا ابتكارًا بُ توليد ابغافز والاىتماـ بالتعلم 
 للطلاب.

 ائط كمقدمة لتعلم الطلاب و للمساعدة بُ التعلم.عدـ استخداـ الوس .ٗ
 

استنادا إلى تعريف ابؼشكلة ، بردد مشكلة ىذا البحث بُ تطوير وسائط التعلم 
ابؼستخدمة بُ تعلم اللغة العربية ، وخاصة بُ مادة مهارة القراءة لدى الطلاب ، ومن 

وسائط التعلم التي تؤدي إلى ابؼشكلة التي بً برديدىا أف ابؼدرّستُ أقل تنوعًا بُ استخداـ 
ابلفاض نتائج التعلم اللغة العربية. ستقوـ الباحثة بتطوير وسائل مونوبولي قراءة من أجل 

 تكوين وسائط التعلم العربية أكثر ابتكارًا بحيث بيكن يتم تنفيذ التعلم على وجو الأمثل.
 

 مشكلة البحث .د 
 البحث ىي:استنادا إلى تركيز ابؼشكلة أعلاه ، فإف مشكلة ىذا 

مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة القراءة لدى طلبة  يلةكيف تطوير وس .ٔ
 بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية ؟

مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة القراءة لدى  يلةوس كيف ابعدوى من .ٕ
 طلبة بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية ؟

هارة مونوبولي قراءة بُ تدريس م يلةكيف استجابة الطلبة و ابؼدرس بوس .ٖ
 القراءة لدى طلبة بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية ؟

مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة القراءة لدى طلبة  يلةمن وسفعالية  كيف .ٗ
 بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية ؟
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 أهداف البحث .ه 
 استنادا إلى مشكلة البحث، أىداؼ ىذا البحث ىي:

اءة لدى طلبة بؼعرفة تطوير وسائل مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة القر  .ٔ
 .بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية 

بؼعرفة ابعدوى من  وسائل مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة القراءة لدى  .ٕ
 .طلبة بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية

بؼعرفة استجابة الطلبة و ابؼدرس بوسائل مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة  .ٖ
 .القراءة لدى طلبة بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية

مونوبولي قراءة بُ تدريس مهارة القراءة لدى طلبة  يلةمن وسفعالية  ةبؼعرف .ٗ
 .بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية

 
 و. أهمية البحث

بيكن لنتائج البحث بعنواف تطوير الكرة الدوارة لتعلم مهارة القراءة أف تقدـ 
 أبنية وىي:

 الأبنية النظرية .ٔ
تطوير وسائط التعلم بيكن أف توفر نتائج ىذا البحث مدخلًا إضافيًا  بُ 

 العربية التي بذذب انتباه الطلاب بُ بؿاولة لزيادة وجودة التعلم.
 الأبنية التطبيقة .ٕ

 للطالب . أ
تُستخدـ نتائج ىذا البحث  لزيادة برفيز الطلاب واىتمامهم 

 بالتعلم باستخداـ وسائط تعليمية مثتَة للاىتماـ.
 للمدرّستُ . ب

ط التعلم وتوفتَ ابتكار ترقية نظرة ثاقبة للمدرّستُ لتطوير وسائ
 جديد بُ التدريس بحيث لا يكوف إعطاء ابؼادة أمرًا رتيبًا.
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 البحوث السابقة .ز 
ىناؾ العديد من البحوث ذات الصلة التي تستخدـ كمرجع بُ ىذا البحث، 

 وىي على النحو التالي:
( بعنواف "تطوير وسائط ٕٕٓٓالبحث الذي كتبتو أخلاؽ الكربية ) .ٔ

لي العربية( لتحستُ مهارة القراءة لدى طلاب الصف ابؼوبقارا )مونوبو 
السابع بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية بُ دبياؾ". أسفرت ىذا البحث عن 

( مواد ٔاستنتاجات بخصوص النموذج الأولي للوسائط على النحو التالي: 
وسائط موبقارا ، والتي تشمل ابغجم واللوف وابؼادة والصورة وشكل 

ائط موبقارا ، والذي يتضمن ابؼفردات ونصوص ( بؿتوى وسٕالوسائط. 
القراءة والقواعد والتقييم وتعليمات اللعبة. التقييم والاقتًاحات للتحستُ 
من قبل ابؼدرّستُ وابػبراء بُ وسائط مونويولي الأصابع العربية كمهارات 
قراءة لطلاب الصف السابع من بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية . حصل 

، وحصل جانب العرض على  ٕٗ.ٜٛدرجة متوسط جانب المحتوى على 
درجة ، وحصل جانب اللغة على متوسط  ٘ٙ.ٜٛدرجة متوسط 
درجة نهائي قدره ، وحصل ابعانب ابؼادي للوسائط على متوسط  ٙٔ.ٓٛ
وصولا إلى  ٓٓٔ-ٓٛالعاـ بُ حدود ، بفا يعتٍ أف ابؼتوسط  ٗٔ.ٚٛ
تُ البحث لأخلاؽ كرامة مع فئة جيدة جدا. إف التشابو ب ٗمقياس 

والباحثة،  أولًا ، برستُ مهارة القراءة. ثانيًا ، التصميم ابؼستخدـ ىو 
البحث والتطوير. ثالثاً ، الإعلاـ ابؼتطور مونوبولي على تعلم اللغة العربية. 
يكمن الاختلاؼ بُ ىذا البحث، أولًا ، بُ ابؼوضوعات البحث ، يعتٍ 

سطة الإسلامية  ، بينما كاف طلاب الصف السابع بددرسة ابؼتو 
موضوعات ىذا البحث طلاب من الصف الثامن بددرسة ابؼتوسطة 
الإسلامية. الوسائط ابؼطورة متساوية ولكن ىناؾ اختلافات بُ ابؼواد 
ابؼستخدمة. برتوي وسائل ابؼتطورة لدى أخلاؽ الكربية على قواعد "إسيم 
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ثة على مادة القراءة ضمتَ" ، بينما برتوي الوسائط التي طورتها الباح
 "ابؼهنة".

( البحث بعنواف "مونوراف ٕٙٔٓنتائج البحث أجرت ىيلدا جريسيليا ) .ٕ
)مونوبولي عربي(: تطوير وسائل الإعلاـ بؼهارة القراءة لطلاب الصف 
الثامن بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية". تظهر ىذا البحث نتائج جيدة مع 

والطلاب إلى وسائط بُ شكل  ( بوتاج ابؼدرّسوفٔالاستنتاجات التالية 
ألعاب برتوي على مقدمة للمفردات ، ومواد بُ شكل نصوص قراءة 

( بً تصميم الوسائط بشكل جذاب واجتازت مراجعتتُ ٕوتقييمات ، 
القيمة جيد جدًا ( تقييم ابػبتَ وابؼشرؼ يوضح أف متوسط ٖللمنتج ، 

البالغ  r-count( تظهر نتائج الاختبار نتائج اختبار ٗبُ كل جانب ، 
ٝ ودرجة ٘بػ دلالة  rبينما ابعدوؿ  Haوتقع بُ منطقة قبوؿ  ٕٙ٘.ٚٔ
. بُ حتُ ٚٙٙ،ٔتظهر النتيجة  ٖٚ( وىي N-2) = dkالصلاحية 

 t)  ٜٚٙ.ٕٕأف نتائج الاختبار ابؼبنية على نتائج الاختبار تظهر عدد 
و ( بحيث بيكن قبوؿ ىذه وسائل مونوبولي العربية. أوجٜٚٙ.ٔابعدولي 

التشابو بتُ بحث جريسيليا وىذا البحث ، أولًا ، بُ برستُ مهارة القراءة. 
ثانيًا ، تصميم البحث ابؼستخدـ ىو البحث والتطوير. ثالثاً ، وسائل 
ابؼتطورة ىي مونوبولي عربي. و أوجو الاختلاؼ  بُ الوسائط التي بً 

سائل تطويرىا بنفس الطريقة ولكن ىناؾ اختلافات بُ القواعد ، فالو 
 التعليمية التي طورتها الباحثة برتوي على مادة القراءة عن "ابؼهنة".

( ، ٕٙٔٓنتائج البحث من البحث التي أجراه أليس أميية وولانداري ) .ٖ
بعنواف "تطوير وسائل الإعلاـ مونوبولي للعلوـ القائمة على التدريس 

لكوف". والتعلم السياقي لتحستُ بـرجات تعلم العلوـ بُ مادة العرض و ا
تهدؼ ىذا البحث إلى إنتاج منتج وسائط مونوبولي علمي القائمة على 

( بخصائص معينة ولتحديد جدوى CTLالتدريس والتعلم السياقي )
ابؼنتج وفعاليتو وعمليتو. استنادًا إلى نتائج البحث الذي بً إجراؤه ، بيكن 
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السياقي استنتاج أف وسائط مونوبولي علمي القائمة على التدريس والتعلم 
قابلة للاستخداـ على أساس ابػبراء لأنها ذات قيمة جدوى  تبلغ 

ٝ بدعايتَ جدوى. التشابو بتُ ٚٙ.ٔٛٝ وجانب مادي من ٚٙ.ٙٛ
البحث الذي تتم دراستو مع الباحثة ىو أنهما يطوراف وسائل مونوبولي. 
الفرؽ ىو أف الباحثة تستخدـ بُ تدريس اللغة العربية ، يعتٍ بُ مهارة 

اءة ، أمّأ البحث الذي أجراىا أليس أميية وولانداري يستخدـ القر 
لتحستُ نتائج التعلم العلوـ القائمة على التدريس والتعلم السياقي  بُ 

 مادة العرض و الكوف.
نتائج البحث الذي أجراه راىاجينج لينتانج جهيا نينجروـ ، بعنواف  .ٗ

بغية مع نهج علمي "تطوير وسائط مونوبولي للعلوـ الذكية بتُ الكائنات ا
لطلاب ابؼدارس ابؼتوسطة". الغرض من ىذا البحث ىو برديد فعالية 
ووسائط مونوبولي للعلوـ الذكية بتُ الكائنات ابغية مع نهج علمي لطلاب 
ابؼدارس ابؼتوسطة. وأظهرت النتائج أف نسبة استجابات الطلاب بُ 

ٝ ونسبة ٛ.ٛٛٝ و اختبار الاستخداـ ٖ.ٚٛابؼرحلة التجريبية بلغت 
ٝ. التشابو بتُ بحث راىاجنغ و البحث ٕ.ٜٚاستجابات ابؼدرّستُ 

للباحثة ىو أف كلابنا يطور وسائط تعليمية مونوبولي أمّا الاختلاؼ ىو 
أف بحث راىاجنغ يستخدـ لدروس العلوـ حوؿ تفاعل الكائنات ابغية مع 

 مادة النهج العلمي. بينما استخدـ بحث الباحثة بُ درس اللغة العربية بُ
 مهارة القراءة.

ريسكا نور واشيدية أوتامي ، بؾلة كلية الأدب العربي بُ جامعة حكومية  .٘
مالانج بعنواف "تطوير لعبة مونوبولي التًبوية )أبو بكار ، عمر ، عثماف ، 
علي( كوسيلة لتعلم اللغة العربية لدى كلبة الصف الرابع بددرسة 

ة أوتامي إلى تطوير وسائل الإبتدائية". يهدؼ بحث ريسكا نور واشيدي
أومالي. من ابؼتوقع أف برفز وسائل الإعلاـ -إعلاـ مونوبولي لتعليم أكمار

اىتماـ الطلاب بالتعلم ، بحيث تكوف عملية التدريس والتعلم بفتعة. 
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البحث لريسكا نور واشيدية أوتامي لو التشابو مع بحث الباحثة ، يعتٍ 
لم اللغة العربية. بينما  الاختلاؼ بُ الوسائط التي بً تطويرىا كوسيلة لتع

موضوع البحث ، يعتٍ طلبة الصف الرابع بددرسة الإبتدائية ، بينما كاف 
 موضوع ىذا البحث من طلبة الصف الثامن بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية.

ديسيا روسا ديفيانا ، بؾلة تستعرض تعلم الرياضيات بعنواف "تطوير  .ٙ
مواد الفرص لطلاب ابؼدارس ابؼتوسطة".  وسائط مونوبولي الرياضيات على

يهدؼ بحث ديسيا إلى تطوير مونوبولي الرياضيات على مواد الفرص. 
أظهرت النتائج أف النسبة ابؼئوية لكل جانب صُنفت على أنها جيدة لأف 

ٝ مع نتائج التحقق من صحة خبراء ابؼواد ٓٙالنجاح كاف أكثر من 
ٝ على التوالي. يتشابو ٔ.ٛٚو ٝ ٛ.ٓٛنسبة وخبراء الإعلاـ بدتوسط 

البحث مع ما فعلتو الباحثة ، ىو تطوير وسائط التعلم مونوبولي باستخداـ 
طريقة )البحث والتطوير( واستخداـ خطوات التطوير التي طورىا روبرت 

 .ADDIEماريبي برانش مع نهج 
 

 منهجيات الكتابة .ح 
للقراء. فإف  ابؼنهجية  من ابؼتوقع أف توفر منهجية كتابة بؽذا البحث وصفًا أوسع

 لكتابة ىذا البحث و التطوير ىي كما يلي:
 الفصل الأوؿ .ٔ

يتكوف الفصل الأوؿ ىذا البحث من: صفحة الغلاؼ ، وصحيفة ابؼقدمة ، 
 وقائمة المحتويات ، وقائمة ابعداوؿ ، وقائمة الصور ، وقائمة ابؼلاحق.

 الفصل الرئيسي .ٕ
ابؼوضوع، وخلفية ابؼشكلة ،  الباب الأوؿ: ابؼقدمة ، بوتوي على توضيح

وتعريف ابؼشكلة و برديدىا ، ومشكلة البحث ، وأىداؼ البحث ، وأبنية 
 البحث ، والبحوث، و منهجية الكتابة.
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الباب الثاني: الإطار النظري ، بوتوي على أوصاؼ نظرية و نظريات حوؿ 
 تطوير النموذج.

ف ووقت البحث الباب الثالث: منهج البحث ، تناقش منهج البحث عن مكا
و التطوير، تصميم البحث و التطوير ، إجراءات البحث و التطوير، مواصفات 

 ابؼنتج ابؼطورة ، أدوات البحث ، بذارب ابؼنتج ، أساليب برليل البيانات.
 الفصل الأختَ .ٖ

الباب الرابع: نتائج  البحث و التطوي ، بوتوي على وصف لنتائج البحث 
ءة، والأوصاؼ وبرليل البيانات لنتائج الاختبار حوؿ تطوير وسائل مونوبولي قرا

 ، ودراسات ابؼنتج النهائي.
 ابػامس: الاختتاـ ، ويتضمن استنتاجات و اقتًاحات. الباب
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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
 الوصف النظري . أ

ل ( الوسائٕ( مفهوـ البحث والتطوير ، )ٔستحدد الباحثة بُ ىذا القسم )
 ( مهارة القراءة.ٗ( مونوبولي قراءة كوسيلة للتعلم ، )ٖالتعليمية ، )
 

 تعريف البحث والتطوير .1
بُ القاموس الإندونيسي الكبتَ ، تأبٌ كلمة البحث اشتقاقيًا من اللغة الإبقليزية 

"research" و ىو من كلمة "re.التي تعتٍ العودة والبحث يعتٍ البحث " ٔٓ 
ف البحث ىو عملية منهجية لتحليل وبصع يصف ماكميلاف وشوماخر أ

البيانات )ابؼعلومات( لأغراض بـتلفة. وبُ الوقت نفسو ، وفقًا لأمتَ ابؽادي ، ىو نشاط 
أو عملية يتم تنفيذىا بشكل منهجي ومنطقي وبـطط بعمع البيانات ومعابعتها وبرليلها 

تعلقة بابؼشكلات بُ بؾاؿ واستنتاجها باستخداـ الأساليب ابؼناسبة للعثور على النتائج ابؼ
 ٔٔ التعليم.

وفقًا لكتَلينجتَ ، يعُرَّؼ البحث بأنو عملية البحث بؽا خصائص منهجية 
 ٕٔ وخاضعة للرقابة وبذريبية وتشتَ إلى نظريات وفرضيات أو إجابات أولية.

وفقا لستيفن دوكيشتَ و جينيفتَ رترولو قالا أف "البحث ىو بصع منهجي 
ث ىو طريقة منهجية بعمع وتقدنً النتائج. ىذا يعتٍ أف ىناؾ وعرض ابؼعلومات". البح

                                                             
10Kamus Besar Bahasa Indonesia (KBBI) diakses dari 

https://kbbi.kemdikbud.go.id/entri/Penelitian pada 10 Januari 2021 
11 Iwan Hermawan, Metodologi Penelitian Pendidikan (Kunatitatif, 

Kualitatif Dan Mixed Methode), 1st ed. (kuningan: Hidayatu Quran Kuningan, 2019). 
12Hidayatun Munafa’ah, ―Pengembangan Media Pembelajaran Bahasa Arab 

Berbasis Android Untuk Kemahiran Semarang,‖ SKRIPSI Jurusan Sastra Arab - 
Fakultas Sastra UM 0, no. 0 (2017): 52–53, http://karya-

ilmiah.um.ac.id/index.php/sastra-arab/article/view/39394. 

https://kbbi.kemdikbud.go.id/entri/Penelitian
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شيئًا بهب القياـ بو عند إجراء البحث ، وىو بصع البيانات التي سيتم استخدامها لاحقًا 
 ٖٔ عند عرض النتائج أماـ الفاحص.

التطوير بؽا معاني كثتَة ، بيكن تفستَ التطويرعلى أنها توسع وتغيتَ وبذديد وما 
قاموس إندونيسيا الكبتَ، يعتٍ التطوير العملية والطريقة وفعل التطوير ولو  إلى ذلك. بُ

معتٌ كجهد لتحستُ ابعودة بطريقة جديدة بحيث بيكن استخدامها بُ احتياجات ابغياة 
 ٗٔ ابؼختلفة.

 research)التطوير ىو أحد أنواع البحث الذي يُسمى غالبًا البحث والتطوير 

and developmentوكما ديناتا ، يعد البحث والتطوير عملية أو خطوات (. وفقًا لس
 ٘ٔ لتطوير منتجات جديدة أو برستُ ابؼنتجات ابغالية ، والتي بيكن حسابها. الإجابة.

وبُ الوقت نفسو ، وفقًا لسوجييونو ، فإف البحث والتطوير عبارة عن بحث يستخدـ 
يذكر بورغ وغاؿ أف ٙٔ لإنتاج منتجات معينة ويستخدـ لاختبار فعالية ىذه ابؼنتجات.

البحث و التطوير ىو عملية تستخدـ للتحقق من صحة ابؼنتجات ابغالية أو ابعديدة 
 ٚٔ وتطويرىا ، بالإضافة إلى اكتساب ابؼعرفة والإجابة على ابؼشكلات.

وفقًا لػبورغ وغاؿ ، فإف البحث والتطوير لو طبيعة طولية )عدة مراحل(. بُ 
ت افتًاضية ، يتم استخداـ طرؽ البحث الأساسية. البحث برليل ابغاجة إلى إنتاج منتجا

التجريبي )البحث العملي(. بعد اختبار ابؼنتج ، بيكن تطبيق ابؼنتج. بُ ىذه ابؼرحلة من 
 ٛٔ عملية اختبار ابؼنتج عن طريق التجريب يسمى البحث التطبيقي.

                                                             
13Risa Nur Sa’adah dan Wahyu, Metode Penelitian R&D (Researtch and 

Development), ed. Aminol Rosid Abdullah (Malang: Literasi Nusantara, 2020).h.2 
14Kamus Besar Bahasa Idonesia (KBBI) diakses dari 

https://typoonline.com/kbbi/Pengembangan pada 10 Januari 2020 
15zakariah M. Askari Zakariah, Vivi Afriani, Metodologi Penelitian 

Kualitatf, Kuantitatif, Action Research, Research and Development (r & D) (Yayasan 

Pondok Pesantren Al Mawadah Warrahmah, 2020). 
16Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D (Bandung: 

Alfabeta, 2017).h.297 
17Amir Hamzah, Metode Penelitian & Pengembangan Research & 

Development (Malang: CV. Literasi Nusantara Abadi, 2019).hal.1 
18Munafa’ah, ―Pengembangan Media Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis 

Android Untuk Kemahiran Semarang.‖ 

https://typoonline.com/kbbi/Pengembangan
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اس وفقًا لريسهيل و كليتُ، فإف الغرض من البحث والتطوير ىو تعزيز الأس
التجريبي لإنشاء ابؼنتجات ، وأدوات التعلم وغتَ التعلم ، والنماذج ابعديدة الأفضل ، 
والغرض الأساسي من التطوير ىو إنتاج منتجات إبداعية مبتكرة من أجل حل مشكلات 

 ٜٔ التعلم.
( ىو نشاط يتم تنفيذه لإبهاد R & Dبيكن استنتاج أف البحث و التطوير )

بؼنتجات ابؼستخدمة بُ التعلم لتحستُ ابعودة. بدعتٌ آخر ، وتطوير للتحقق من صحة ا
 يتم استخداـ ىذا البحث و التطوير لإنتاج منتج واختبار فعالية ابؼنتج.

 الوسائل التعليمية .2
بُ ىذا القسم ، تشمل الوسائل التعليمية على: تعريف الوسائل التعليمية ، 

 يمية وأنواع الوسائل التعليمية.وأبنية الوسائل التعليمية ، وأىداؼ الوسائل التعل
 

 تعريف الوسائل التعليمية . أ
تعتٍ كلمة الوسائل حرفياً الوسط أو الوسيط أو ابؼقدمة التي تأبٌ من الكلمة 

. بُ اللغة العربية ، تعتٍ الوسائط )الوسائل( أو مقدمة للرسائل من mediusاللاتينية 
( أف الوسائل ٖٜٜٔىتَو )ابؼرسل إلى مستلم الرسالة. يقوؿ حامد جوجو بُ لاتو 

التعليمية ىي بصيع أشكاؿ الوسيط التي يستخدمها البشر لنقل الأفكار أو الآراء بحيث 
بيكننا أف نعلم  ٕٓ بيكن نقل الأفكار أو الآراء التي بً ابغصوؿ عليها إلى ابؼتلقي ابؼقصود.

يس. الغرض أف الوسائل التعليمية تستخدـ فقط كأداة بُ عملية التعلم بُ أنشطة التدر 
 من ىذه الأدوات ىو توفتَ ابػبرة والتحفيز وتعزيز الذاكرة وامتصاص ابؼتعلمتُ بُ التعلم.

ٕٔ 

                                                             
19Moh Ainin, ―Penelitian Pengembangan Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab,‖ Okara 2, no. 8 (2013): 96. 
20Arsyad, Media Pembelajaran, 2014. 
21Iwan Falahudin, ―Pemanfaatan Media Dalam Pembelajaran,‖ Jurnal 

Lingkar Widyaiswara Volume 1 (2014): 109. 
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وفقًا لداريانتو ، فإف كلمة وسائط ىي صيغة ابعمع لكلمة وسط والتي بيكن 
تفستَىا على أنها وسيط أو مقدمة بغدوث الاتصاؿ من ابؼرسل إلى ابؼتلقي. الوسائل 

 ٕٕ ئل تُستخدـ كأدوات ومواد بُ عملية التعلم.التعليمية ىي وسا
( أف الوسائل التعليمية ىي وسيلة للتواصل NEAبرد بصعية التعليم الوطنية )

بُ شكل بظعي بصري ومكتوب وتشمل الأجهزة. وبيكن القوؿ إف الوسائط ىي الوسائل 
 ٖٕ التعليمية إذا كانت بذلب رسائل بُ برقيق أىداؼ التعلم.

ابػبراء آراء حوؿ معتٌ الوسائل التعليمية. وفقًا لإيلي و يقدـ العديد من 
جتَليك، يتم تقسيم الوسائط إلى معنيتُ ، أي على نطاؽ واسع وضيق. بشكل عاـ ، 
الوسائل التعليمية ىي أي شخص أو مادة أو حدث يوفر فرصًا للطلاب لاكتساب 

كذلك البيئة تشمل وسائل ابؼعرفة ، ابؼهارات وابؼواقف مع ىذا الشرح الكتب وابؼدرّستُ و 
الإعلاـ. بينما تعد وسائط التعلم وسيلة غتَ بشرية يستخدمها ابؼدرّسوف كأداة تعليمية بُ 
عملية التدريس والتعلم لتحقيق الأىداؼ. لذلك ، يؤدي ىذا الفهم إلى شكل الوسائط 

عادة ، يعتٍ الصور والأدوات الرسومية والإلكتًونيات ابؼستخدمة لالتقاط ومعابعة وإ
 ٕٗ ترتيب ابؼعلومات اللفظية وابؼرئية.

بالإضافة إلى ذلك ، وفقًا بؼا ذكره جاني وبربهز ، فإف الوسائل التعليمية تشتمل 
على أدوات مستخدمة مادياً لنقل بؿتويات ابؼواد التعليمية ، مثل: الكتب ، والأشرطة ، 

ور ، والتلفزيوف ، وأجهزة وأجهزة التسجيل ، والأفلاـ ، والشرائح )إطارات الصور( ، والص
 ٕ٘ الكمبيوتر.

بناءً على بعض الأوصاؼ ابؼذكورة أعلاه ، بيكن الاستنتاج أف وسائط التعلم 
يستخدمها ابؼدرّس و تعمل كوسيلة أو أداة أو تقنية بُ التعلم لتحفيز عقوؿ الطلاب 

                                                             
22Nala Zumrotul Kamila, ―Fakultas Bahasa Dan Seni Universitas Negeri 

Semarang 2015,‖ Unnes, 2016, 145–46. 
23Rohani, ―Media Pembelajaran,‖ n.d., 6. 
24Abdul Wahab Rosyidi, "Media Pembelajaran Bahasa Arab," ed. A. Halim 

Fathani, 1st ed. (Malang: UIN-Malang Press, 2009). 
25Rodhatul Jennah, Media Pembelajaran (Yogyakarta: Antasai Press, 

2009).h.02 



 
 

 
 

21 

تلقي  وستتمكن من برفيز الطلاب على خلق  عملية التعلم ابؼمتعة للطلاب. بحيث بيكن
 ابؼواد التي ينقلها ابؼدرّس بشكل صحيح وجيد من قبل الطلاب وفقًا للأىداؼ ابؼرجوة.

 أهمية الوسائل التعليمية . ب
تتمثل أبنية الوسائل التعليمية بُ عملية التعلم بشكل عاـ على تسريع التفاعل 

 فاءة.بتُ مرسل الرسالة ومتلقي الرسالة بحيث تعمل أنشطة التعلم بشكل أكثر فعالية وك
وفقًا لكيم و ديطوف ، فإف نتائج البحث التي بؽا تأثتَ إبهابي بُ استخداـ  

 الوسائل التعليمية ىي كما يلي:
يصبح إيصاؿ التعلم أفضل. بيكن لكل طالب أف يرى أو يسمع ابؼواد من  .ٔ

خلاؿ وسائط التعلم و أف يتلقى الرسالة جيدًا. بحيث تصبح ابؼعلومات 
 أساسًا بؼزيد من الدراسة وابؼمارسة والتطبيق.التي يتم نقلها للطلاب 

يكوف التعلم أكثر إثارة للاىتماـ. بيكن أف تكوف الوسائط ملفت للانتباه  .ٕ
وبذعل الطلاب يهتموف أكثر بجو لطيف بهعل الطلاب يضحكوف 
ويفكروف ، وكل ذلك يظهر أف وسائل الإعلاـ بؽا جانب برفيزي وتزيد 

 من اىتماـ الطلاب بالتعلم.
ح التعلم أكثر تفاعلًا مع تطبيق نظرية التعلم وابؼبادئ النفسية ابؼقبولة أصب .ٖ

 بدشاركة الطلاب وردود الفعل والتعزيز.
تقصتَ مدة التعلم لتقدنً عدد من ابؼواد التعليمية وإمكانية استيعاب  .ٗ

الطلاب للمواد التي بً تسليمها. لأف معظم استخدامات الوسائط 
 تستغرؽ وقتًا قصتَاً فقط.

ستُ جودة بـرجات التعلم إذا كاف ابعمع بتُ الكلمات والصور  بر .٘
 كوسائط تعليمية بيكن أف ينقل ابؼعرفة بطريقة جيدة وبؿددة وواضحة.

تقدنً وسائط التعلم بُ أي مكاف وبُ أي وقت حسب الرغبة أو ابغاجة  .ٙ
 ، خاصة إذا كانت وسائط التعلم مصممة للاستخداـ الفردي.

 بي بذاه ما تعلموه وعملية التعلم..برستُ ابؼوقف الإبهاٚ .ٚ
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 ٕٙ بيكن أف يتغتَ دور ابؼدرّس بُ ابذاه أكثر إبهابية. .ٛ
 

وراى بناليك ، بيكن استخداـ الوسائل التعليمية بُ التعلم لتوليد الرغبة 
والاىتماـ وزيادة ابغافز وبرفيز الطلاب على التعلم حتى تتأثتَ بُ نفسية الطلاب. بهادؿ 

 اؾ عدة أبنية الوسائل التعليمية بُ عملية تعلم الطلاب ، وىي:سجانة ورفاعي بأف ىن
بيكن أف تزيد من دافع تعلم الطلاب لأف التعلم والتدريس سيكوناف أكثر  .ٔ

 إثارة للاىتماـ.
سيكوف التدريس أكثر وضوحا حتى يتمكن الطلاب من فهمو بفا يسمح  .ٕ

 بتحقيق أىداؼ التدريس.
 ستكوف طرؽ التدريس أكثر تنوعا .ٖ
الطلاب أكثر نشاطاً أثناء أنشطة التعلم ، ليس فقط الاستماع إلى يكوف  .ٗ

 ٕٚ الطلاب ولكن كذلك ابؼلاحظة والتمثيل والقياـ بشكل مباشر.
 

 أهداف الوسائل التعليمية .ج 
قاؿ سوفارنو أف ابؽدؼ الرئيسي من استخداـ الوسائل التعليمية ىو أف الرسالة 

حو الأمثل من قبل الطلاب كمستلمتُ أو ابؼعلومات ابؼنقولة بيكن تلقيها على الن
 ٕٛ للمعلومات.
 

 أنواع الوسائل التعليمية .د 
اقتًح الدكتور عبد العليم إبراىيم عدة أنواع من الوسائل التعليمية، على النحو 

 التالي:

                                                             
26Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, Asfah Rahman, 17th ed. (Jakarta: PT 

RajaGrafindo Persada, 2014). 
27Pembelajaran Yang Menarik, ―Membuat Media Pembelajaran Yang 

Menarik – Tejo Nurseto,‖ n.d., 19–35.hal.22 
28Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab. h.28 
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كائنات أصلية بيكن استخدامها كالوسائل التعليمية بُ تعليم اللغة على  .ٔ
 بشرة  –زىرة  –مستوى ابؼبتدئتُ. مثاؿ: ساعة 

 بيت  –أمثلة حقيقية على شكل ألعاب / منحوتات. مثل: سيارة  .ٕ
 الصور .ٖ
 ابػريطة .ٗ
 الرسوـ البيانية .٘
 ٜٕ السبورة. .ٙ

بً تقسيم أنواع الوسائط من قبل العديد من ابػبراء. تقوـ ليسدين ، بولوؾ ، 
ة ( الوسائل التعليمية القائمٔربهلوث بتقسيم الوسائل التعليمية إلى بطسة أقساـ ، وىي: 

على أساس الإنساف )ابؼدرّستُ وابؼدربتُ وابؼدرّستُ ولعب الأدوار والأنشطة ابعماعية 
( الوسائل التعليمية ابؼطبوعة )كتب ، أدلة ، دفاتر بسارين ، ٕوالرحلات ابؼيدانية( ؛ 

( الوسائل التعليمية ابؼرئية )الكتب ، وسائل ٖمساعدات عمل ، صحائف فضفاضة( ؛ 
، ابؼخططات ، الرسوـ البيانية ، ابػرائط ، الصور ، الشفافية ، ابؼساعدة على العمل 

( الوسائل التعليمية السمعية والبصرية )الفيديو ، الأفلاـ ، برنامج الشرائح ، ٗالشرائح( ؛ 
( الوسائط ابؼعتمدة القائمة على ابغاسوب )التدريس بدساعدة ابغاسوب ، ٘التلفزيوف( ؛ 

 ٖٓ بي(.الفيديو التفاعلي ، النص التشع
تكشف عدة أنواع من الوسائل التعليمية التي بً برديدىا أعلاه أف ابعهود 
ابؼبذولة بُ استخداـ الوسائط برتاج إلى معرفة نوع الوسائط التي سيتم استخدامها ، بحيث 

 بيكن تسليم ابؼواد بشكل صحيح وبيكن أف توفر تعليمًا بفتعًا للطلاب.
 
 
 
 

                                                             
29Arsyad, Media Pembelajaran, 2014. h.77 
30Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, 2014.h.38 
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 ةالقراءة في تدريس اللغة العربي .3
 تعريف القراءة . أ

القراءة عامل أساسى بَ بناء الشخصية وصقلها، فهى تزود القارىء بابؼعارؼ 
وابػبرات التى قد لا يستطيع أف يكتسبها مباشرة إلا من خلاؿ القراءة ، كما أنها 

 ٖٔىى أداة الطالب فر برصيل علومو الدراسية ، فمن لا يقرأ جيدًا لا بوصل جيدًا.
القراءة ليست بؾرد نشاط للقراءة وفهم معتٌ القراءة جيدًا ،  وفقًا بؽرماواف ، فإف

التي تتضمن عناصر معرفية وحركية نفسية ، أكثر من ذلك أنها تنطوي على إبؽاـ بؿتويات 
القراءة. لذلك بيكن القوؿ إف القارئ ابعيد ىو إذا كاف القارئ قادرًا على التواصل مع 

ضبًا ، ومندىشًا ، وشوقاً ، وحزينًا ، وما إلى ذلك القراءة ، فيمكنو أف يكوف سعيدًا ، وغا
 ٕٖ وفقًا لمحتوى القراءة.

( القراءة كعملية لفظ ٔحسب ىريادي ، إنها مهارة لغوية بؽا ابؼعاني التالية: 
( القراءة ىي بؾموعة من ابؼهارات الفكرية ٖ( القراءة كعملية فهم القراءة ، ٕالقراءة ، 

( ابؼهارات ٘القراءة كعملية لإعطاء معتٌ للرموز ابؼرئية ،  (ٗلفهمها. شيء بست قراءتو ، 
اللغوية التي تتضمن أنشطة التحدث اللفظي ، وفهم ابؼهارات الفكرية ، وفهم التفكتَ ، 

( يتم استخداـ القراءة من قبل القراء لاكتساب الفهم ٙوإعطاء معتٌ الرموز ابؼرئية ، 
 ٖٖ غة ابؼكتوبة.الذي ينقلو ابؼؤلف من خلاؿ الكلمات / الل

القراءة عند عزّوف ، ىي رؤية وفهم بؿتويات الكتابة بالتحدث أو بُ القلب 
وتلاوة أو تهجئة ما ىو مكتوب. لذا فإف القراءة تتضمن مهارتتُ بُ آف واحد ، وبنا 

 ٖٗ التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة فيها وفهمها.
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معربُ للعثور على بناءً على رأي ابػبراء ، بيكن استنتاج أف القراءة نشاط 
 ابؼعلومات عن طريق تغيتَ الرموز ابؼكتوبة إلى رموز صوتية.

 لكى يكوف القارىء جيدًا ينبغي فيو توافر ابؼهارات الآاية: 
. نطق الأصوات من بـارجها الصحيحة والتمييز بتُ الأصوات ابؼتشابهة بَ ٔ

 اؼ.النطق مثل الداؿ ، والتاء ، والستُ ، والصاد ، والكاؼ ، والق
 . ربط الرمز بددلولو.ٕ
 . فعم ابؼقروء إبصالًا وتفصيلًا.ٖ
 . استخداـ حركات العتُ استخدامًا سليمًا.ٗ
 . التفريق بتُ بنزتى الوصل والقطع نطقًا.٘
 .مراعة ابغركات الطواؿ والقصار بَ النطق.ٙ
 . عدـ إبداؿ حرؼ بحرؼ مثل قلب الضاد ظاء.ٚ
 الأصلية.. عطم إضافة حرؼ إلى حروؼ الكلمة ٛ
 .عدـ حذؼ حرؼ من حرؼ الكلمة الأصلية.ٜ

 . مراعاة الوقفة ابؼناسبة بَ القراءة.ٓٔ
 . استخلاص واستنباط الفكرة الرئيسية للموضوع.ٔٔ
 . التمييز بتُ الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية.ٕٔ
 . تذوؽ ابؼقروء.ٖٔ
 نفتقدىا(. . برليل ابؼفروء ونقده )القراءة الناقدة . وىى كثتَاً ماٗٔ
 . استخداـ الصوت ابؼعبر وفقًا للأساليب ابؼختلفة ووفقًا للمضموف.٘ٔ
 ٖ٘. عدـ تكرار الكلمات والتًدد فيها.ٙٔ
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 أهداف القراءة . ب
( الأىداؼ الفكرية وابؼعرفية ٔبشكل عاـ ، ىناؾ ثلاثة أىداؼ القراءة، وىي: 

يقة والنظرية ، وىي ابغصوؿ ( الأىداؼ التطبٕ، وىي اكتساب وزيادة ابؼعرفة والبصتَة ، 
( الأىداؼ الوجدانية و العاطفية  ، وىي ٖعلى إرشادات حوؿ كيفية القياـ بشيء ما ، 

 ٖٙ تلبية الاحتياجات النفسية.
 علاوة على ذلك ، وبحسب نظر أندرسوف ، ىناؾ سبعة أىداؼ القراءة، وىي:

 . البحث عن شرح للحقائق )القراءة للتفاصيل أو للحقيقة(ٔ
 بغصوؿ على الأفكار )القراءة للأفكار الرئيسية(.. إ
 . معرفة التًتيب أو التنظيم )القراءة للتًتيب أو التنظيم(.ٖ
 . ابغصوؿ على الاستنتاج )قراءة للاستدلاؿ(.ٗ
 . بذميع شيء )قراءة لتصنيف(.٘
 . التقييم )القراءة للتقييم(.ٙ
 ٖٚ.. إجراء ابؼقارنات أو التناقضات )القراءة للمقارنة(ٚ

 
 أنواع القراءة. . أ

بيكننا تقسيم  القراءة من حيث درجة قوتها وعمل الدرات العقلية إلى 
 الأنواع الآتية:

 القراءة بهدؼ الفهم. .ٔ
ىي القراءة التعرفية ، التي ترمي إلى استكشاؼ ابؼعاني الكلية بُ النص، 
 والأبنية اللغوية ابؼشكلة لنظامو الكلي، بهدؼ الوصوؿ إلى أىداؼ النص.
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 القراءة التحليلية البنائية. .ٕ
ما يكوف بعد قراءة أولية وغالبًا  –وفي هذا النواع من القراءة 

 بقري بصلة كبتَة من العملية العقلية. –استكشافية 
 القراءة التحليلية الناقدة. .ٖ

وىي القراءة التي بذمع إلى مهارات القراءة التحليلية البنائية مهارات أخرى 
 ٖٛدرات العقلية. ترتكز على بصلة من الق

يقسم تاريغاف أنواع القراءة من حيث ما إذا كاف الصوت مسموعًا عند القراءة 
أـ لا ، أي القراءة ابعهرية عاؿٍ والقراءة الصامتة. القراءة ابعهرية ىي نشاط قراءة 
باستخداـ الصوت وفقًا للنغمة الصحيحة حتى يتمكن القراء وابؼستمعوف من نقل 

بؼؤلف ، فإف القراءة الصامتة ىي نشاط قراءة يتم تنفيذه دوف التعبتَ ابؼعلومات من قبل ا
 ٜٖ عن القراءات التي تتم قراءتها.

 وعند نهى بُ شكل عاـ، فإف القراءة تنقسم إلى عدة أنواع ، وىي كالتالي:
 القراءة الصامتة .ٔ

القراءة الصامتة ىي القراءة من خلاؿ عدـ إصدار صوت ، بل القراءة 
 بصمت فقط.

 راءة ابعهريةالق .ٕ
القراءة ابعهريةىي القراءة بإصدار صوت يهدؼ إلى برديد مهارة القراءة 
لدى الطلاب ، ورؤية نغمة وإيقاع قراءة الطلاب ، ومعرفة القدرة على 
قراءة علامات التًقيم ، ومعرفة قدرة الطلاب على فهم القراءة ، وتعريف 

 الطلاب بالتحدث بها. أماـ الناس.
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 ميةالقراءة الفه .ٖ
الفهم القرائي ىو القراءة التي تتم لفهم المحتوى ابؼوجود بُ القراءة.بُ قراءة 
ىذا الفهم ، يكوف الطلاب قادرين على التقاط النقاط الرئيسية للفكر 

 حتى يفهم الطلاب حقًا معتٌ وىدؼ القراءة.
 القراءة النقدية .ٗ

الواردة بُ  القراءة النقدية ىي عملية قراءة يتم إجراؤىا لفهم ابؼعلومات
القراءة بعمق ، سواء ابؼعلومات الصربوة من الرسائل ابؼكتوبة أو النوايا 
ابؼخفية بُ النص. تهدؼ القراءة النقدية إلى فهم معتٌ النص بعمق من 
خلاؿ إنتاج عملية تفكتَ نقدي ، تتضمن مهارات التحليل والتقييم لفهم 

 ٓٗ ابؼعتٌ العاـ ، ابؼعبر عنو والضمتٍ.
 

تاريغاف، يقسم أبضد أنشطة القراءة إلى وجهتتُ نظرتتُ ، وبنا كيفية كما راه 
القياـ بذلك والغرض منو. وعلى أساس كيفية القياـ بذلك ، تنقسم القراءة إلى قسمتُ ، 
وبنا: القراءة الصامنة و القراءة ابعهرية، وبُ الوقت نفسو ، وبناءً على الغرض ، تنقسم 

 البحث ، وقراءة الاستماع ، وقراءة حل ابؼشكلات.القراءة إلى ثلاث ، وىي قراءة 
تطابق مع الرأي السابق ، حسب الركابي ، ىناؾ ثلاثة أنواع فقط من أنشطة 

 ٔٗ القراءة ، وىي: القراءة الصامتة ، والقراءة ابعهرية ، والقراءة الاستماع.
 بالإضافة إلى ذلك ، يقتًح بروتوف أف ىناؾ جانبتُ مهمتُ بؼهارة القراءة ،

 وبنا:
ابؼهارة ابؼيكانيكية: ىذه ابؼهارة بُ مرتبة متدنية لأنها لا برمل بعد جوانب  .ٔ

الفهم والتقدير. تتضمن ىذه ابؼهارات عمومًا ابعوانب التالية: أ( إدخاؿ 
أشكاؿ ابغروؼ كعناصر لتشكيل الكلمات بُ رموز اللغة ابؼكتوبة ، ب( 

                                                             
40Sultan, Membaca Kritis, 1st ed. (Yogyakarta: Baskara Media, 2018). 
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ل والعبارات وابعمل إدخاؿ العناصر اللغوية )الأصوات والكلمات وابعم
 وغتَىا( ، ج( إدخاؿ أبماط التهجئة والصوت للعلاقات.

ابؼهارة الفهمية: ىذه ابؼهارة بُ مرتبة أعلى لأنها لامست جوانب الفهم  .ٕ
والتقدير. تشمل ىذه ابؼهارات: أ( فهم ابؼعاني البسيطة )ابؼعجمية 

ؤلف والغرض والنحوية وابػطابية( ، ب( فهم الأبنية أو ابؼعتٌ )مثل نية ابؼ
منو ، الصلة ، بدا بُ ذلك ردود فعل القراء( ، ج( التقييم )المحتوى ، 
الشكل ، الابذاه ، وما إلى ذلك( ، د( سرعة القراءة ابؼرنة ، والتي تتكيف 

 ٕٗ بسهولة مع الظروؼ.
استخدمت الباحثة بُ ىذه البحث نوع مهارة القراءة لدى نهى ، وىو القراءة 

إلى تزويد الطلاب بفهم المحتوى ابؼوجود بُ القراءة ، حتى يتمكن  الفهمية، والذي يهدؼ
 الطلاب بعد القراءة من فهم معتٌ القراءة والغرض منها جيدا.

 
 تدريس القراءة للصف الثامن بمدرسة المتوسطة الإسلاميةد.  

اللغة العربية ىي مادة لغوية تهدؼ إلى تشجيع القدرات وتنميتها وتوجيهها 
عزيز ابؼوقف الإبهابي بذاه اللغة العربية ، تقديرياً وإنتاجًا. القدرة على وتعزيزىا وت

الاستيعاب ىي القدرة على فهم كلاـ الآخرين وفهم القراءة. القدرة الإنتاجية ىي القدرة 
على استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل شفهيًا وكتابيًا. مهارات اللغة العربية وابؼوقف 

فهم مصادر التعاليم الإسلامية ، وبرديداً القرآف وابغديث ، الإبهابي مهماف للغاية ل
 ٖٗ وكذلك الكتب ابؼتعلقة بالإسلاـ لدى الطلاب.

تدريس اللغة العربية للصف الثامن بددرسة الطالبتُ ابؼتوسطة الإسلامية 
. يستخدـ ىذا البحث موضوعًا واحدًا من الكفاءات الرئيسية ٖٕٔٓيستخدـ منهج 

ة حتى بُ الفصل الدراسي الثاني ،  وفقًا لوقت البحث. الكفاءات والكفاءات الأساسي
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الرئيسية والكفاءات الأساسية بُ تدريس اللغة العربية تشمل على مادة ابؼهنة حسب 
الكتاب الذي بً نشره من قبل حكومة بصهورية إندونيسيا حتى للصف الثامن بددرسة 

 ابؼتوسطة بُ الفصل الدراسي الثاني.
 

 رئيسية والكفاءات الأساسية لمهارة القراءة للصف الثامنالكفاءات ال
 الكفاءات الأساسية الكفاءات الرئيسية

. فهم ابؼعرفة )الواقعية وابؼفاىيمية ٖ
والإجرائية( بناءً على فضولو حوؿ العلوـ 
والتكنولوجيا والفن والثقافة ابؼتعلقة 

 بالظواىر والأحداث ابؼرئية.

ات التعرؼ على أصوات الكلم ٔ.ٖ
 والعبارات وابعمل العربية ابؼتعلقة بػابؼهنة

فهم أصوات ابغروؼ والكلمات  ٕ.ٖ
 والعبارات وابعمل العربية ابؼتعلقة بػابؼهنة

البحث عن معتٌ أو فكرة من نطق  ٖ.ٖ
الكلمات والعبارات من ابعمل العربية 

 ابؼتعلقة بػابؼهنة
لاه ، ستقوـ الباحثة استناا إلى الكفاءات الرئيسية والكفاءات الأساسية أع

بتطوير وسائل مونوبولي قراءة بناءً على الكفاءات الرئيسية والكفاءات الأساسية. بحيث 
يتم ابغصوؿ على وسائط تعلم اللغة العربية على شكل مونوبولي قراءة لتدريس مهارة 

 القراءة تناسب بابؼنهج التعليمي لطلبة الصف الثامن.
 خطوات تدريس القراءة ه.

 ريس القراءة باتباع ابػطوات التالية:يتم تد
 مراحلة ابؼلاحظة .ٔ

مرحلة ابؼلاحظة ىي ابؼرحلة الأولى بُ تعلم مهارة القراءة ، وبُ ىذه ابؼرحلة يقوـ 
الطلاب بدلاحظة الأشياء ابؼتعلقة بابؼادة التعليمية ، وبُ ىذه ابؼرحلة بيكن تعلم مهارة 

القياـ بسماع القراءة التي بست قراءتها ،  ( يطلب ابؼدرّس من الطلابٔالقراءة عن طريق: 
( يعطي ابؼدرّس مثالًا على قراءة نص القراءة الصحيح للطلاب بصوت واضح وليس ٕ
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بُ ىذه ابؼرحلة ، يتُوقع من  بسرعة كبتَة حسب مكاف التوقف أو التوقف عن القراءة.
 الطلاب فقط الاستماع إلى قراءة ابؼدرّس دوف متابعتها.

 
 السؤاؿمرحلة تقدنً  .ٕ

بُ ىذه ابؼرحلة ، يطُلب من الطلاب طرح أسئلة تتعلق بكيفية القراءة أو معتٌ 
ابؼفردات أو بنية اللغة ابؼراد دراستها. بهب أف يستخدـ ابؼدرّس طريقة بفتعة حتى يكوف 
الطلاب شجعاناً وواثقتُ من طرح الأسئلة. التعلم الذي بيكن القياـ بو بُ ىذه ابؼرحلة 

( يطلب ابؼدرّس من ٕدرّس الطلاب عن معتٌ الكلمة حسب ابؼادة ، ( يسأؿ ابؼٔىو: 
( ابؼدرّس. اسأؿ عن ىيكل وقواعد نص ٖالطلاب أف يسألوا ابؼفردات غتَ ابؼعروفة ، 

 القراءة.
 

 مراحل التفكتَ .ٖ
بيكن أف تتم مرحلة التفكتَ من خلاؿ مطالبة الطلاب بتحديد بنية اللغة التي 

 ومن خلاؿ ىذه ابؼرحلة يتم تدريب الطلاب على التفكتَ. تتم دراستها وتربصة النص ،
 مراحل المحاولة .ٗ

بيكن أف بسنح ىذه ابؼرحلة الطلاب خبرة للطلاب الذين يقوموف بنشاط ما 
لتحقيق مهارة متوقعة. بُ تعلم اللغة العربية ، وخاصة بُ ابؼهرة ، يطُلب من الطلاب قراءة 

( يطلب ٔخطوات التعلم بُ ىذه ابؼرحلة ىي: نص القراءة وفقًا لبنية ابؼخرج واللغة. 
ابؼدرّس من الطلاب قراءة نص القراءة بصوت عاؿٍ. بيكن القياـ بهذا النشاط معًا أو 

( يطلب ابؼدرّس من الطلاب تربصة بعض الكلمات أو ابعمل ٕواحدًا تلو الآخر ، 
بً إعداده ( يعطي ابؼدرّس تدريبًا للطلاب لإعطاء سياكاؿ للنص الذي ٖابؼقروءة ، 
( يطلب ابؼدرّس من الطلاب تكوين بصل جديدة وفقًا للبنية والقواعد ٗمسبقًا ، 
 ابؼستفادة.
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 مراحل الاتصاؿ .٘
بُ ىذه ابؼرحلة ، يطُلب من الطلاب نقل بؿتوى نص القراءة الذي بست دراستو 

ب ، وبيكن للطلاب كتابتو بُ دفاتر التمارين ابػاصة بهم. وبعد ذلك ، يطُلب من الطلا
 ٗٗ التقدـ لقراءة فهمهم لنص القراءة. الذي بً كتابتو.

 
بيكن أف نستنتج أف مهارة القراءة ىي مهارة لغوية مهمة للغاية ، لأف من 
خلاؿ القراءة بيكن للشخص البحث عن ابؼعلومات والعثور على بؿتوى الرسالة التي 

أخذت الباحثة القراءة ينقلها ابؼؤلف. بعد ذلك ، من خلاؿ النظر إلى أنواع القراءة ، 
الفهمية كنوع القراءة ابؼستخدمة بُ البحث ، لأنو بُ الشرح يعُرّؼ الفهم القرائي بأنو 
نشاط يتم تنفيذه من أجل تكوين معرفة بدحتويات القراءة ، مع ىذا. بهب أف يكوف 

بحيث  الطالب قادرًا على فهم نقاط التفكتَ الرئيسية التي يتم نقلها. الواردة بُ القراءة.
 يفهم الطلاب حقًا معتٌ القراءة والغرض منها بعد القراءة.

 
 وسائل مونوبولي قراءة. 4

 فهم وسائل مونوبولي قراءة . أ
إحدى الوسائط التي بيكن استخدامها بُ عملية التدريس والتعلم ىي وسائط 

ع الألعاب. وفقًا لسادبياف ، فإف اللعب أو اللعبة ىي  مسابقة بتُ لاعبتُ يتفاعلوف م
بعضهم البعض باتباع قواعد معينة لتحقيق أىداؼ معينة. بحيث بيكن أف تكوف اللعبة 
مصدرًا للتعلم والوسائط التعليمية إذا كانت اللعبة تهدؼ إلى برقيق أىداؼ تعليمية أو 

 تعليمية.
غالبًا ما يشار إلى الألعاب ابؼستخدمة كوسائط تعليمية على أنها ألعاب 

بفاّ نقلو الداغستاني ، فإف الألعاب التعليمية تعُرؼ على أنها  تعليمية. ورأت شحاتة،
قدرات الطلاب العملية من حيث النمو العقلي والعاطفي والاجتماعي مع نتائج جيدة بُ 

                                                             
44Ahmad Rathomi, ―Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira ’ Ah 

Melalui Pendekatan Saintifik‖ 8, no. 1 (2019): 558–65,  
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رياض الأطفاؿ. بالنسبة للأطفاؿ الذين بوتاجوف إلى مساعدة بُ التعلم ، بيكن أف تكوف 
 وفعالة بُ التعلم.وسائط الألعاب بدثابة أداة تدريب جديدة 

 ورأى سادبياف ، فإف للألعاب ، كوسيط تعليمي ، بؽا عدة مزايا ، وىي:
تعتبر اللعبة شيئًا بفتعًا وبفتعًا لأنو بُ اللعبة يوجد عنصر من ابؼنافسة  .ٔ

 والشك حوؿ من سيفوز وبىسر ، وبالتالي تصبح اللعبة بفتعة.
ف اللعبة لديها القدرة تسمح اللعبة بابؼشاركة النشطة للطلاب بُ التعلم لأ .ٕ

على إشراؾ الطلاب بُ عملية التعلم النشط وتصبح أنشطة التعلم أكثر 
حيوية وبروزًا. مع الألعاب ، غالبًا ما يتم حل ابؼشكلات التي يواجهونها 

 من تلقاء أنفسهم. إذا كنت لا تعرؼ ، فقط اسأؿ ابؼدرّس.
السريعة التي ستسمح بيكن للعبة تقدنً ردود فعل فورية بسبب ردود الفعل  .ٖ

 للعملية أف تكوف أكثر فعالية.
تسمح اللعبة بتطبيق ابؼفاىيم أو الأدوار بُ مواقف وأدوار فعلية بُ  .ٗ

 المجتمع.
اللعبة مرنة. بيكن استخداـ الألعاب لأغراض تعليمية بـتلفة عن طريق  .٘

تٍ تغيتَ الأدوات والقواعد شيئًا فشيئًا. ولا ابؼشكلة. ىذه الطبيعة ابؼرنة تع
 أنو بيكن تكييفها مع الظروؼ ابغالية.

 ٘ٗ بيكن إنشاء الألعاب وإعادة إنتاجها بسهولة. .ٙ
 

 تاريخ العبة مونوبول 
مونوبوؿ ىو واحدة من أفضل الألعاب مبيعا بُ العالم بُ ىذه اللعبة، يتنافس 

اللعب الذي يتضمن شراء   اللاعبوف على بصع الثروة من خلاؿ تنفيذ النظاـ الاقتصاد
تئجار وتبادؿ الأراضي مقابل استخداـ نقود اللعب. يتناوب اللاعبوف بُ رمي النرد واس

 ويقوـ اللاعبوف بتشغيلو وفقا لعدد النرد الذي يتم رميهم.

                                                             
45Pengembangan Media et al., ―Universitas Negeri Semarang 2014,‖ 2014. 
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منشئ المحتوى ابؼسمى  ٜٗٓٔ. بُ عاـ ٜٓٓٔيبدأ تاريخ لعية مونوبوؿ بُ 
الأفكار الاقتصادية ليزي ماجيك براءة اختًاع اللعبة والذي من ابؼتوقع أف يفسر بعض 

بً ( The Landlord’s Gameالتي عبر عنها ىنزري جورج. غالبا ماتعرؼ لعبتو باسم )
 إصداره بذاريا بعد بعض سنوات.

تواصل ليزي ماجيك تطوير لعبتها بدساعدة العديد من ابؼعجبتُ. بُ عاـ 
ركر باع با ٖٜٓٔحصلت ليزي ماجيك على براءة اختًاع لعبة بؿسنة. بُ عاـ  ٕٜٗٔ

 برطتَ اللعبة مونوبوؿ.
بً بؿو تاريخ اللعبة مونوبوؿ. التاريخ الشهبي بىبار مونوبوؿ التي  ٜٓٚٔبُ عاـ 

أنشأىا تشارلز أصبح الفولكلور الأكثر شعبية ومضمنة مع وصف اللعبة مونوبوؿ. ىذا 
 The Monopoly Book: Strategy and Tactics ofالتاريخ أيضا قاؿ بُ الكتاب: 

the World’s Most Popular Game) ،) بواسطة مكسيم برادي طبع بُ عاـ
ٜٔٚٗ. 

 معدمات اللعبة مونوبول
 للعب مونوبوؿ ستحتاج على إلى ىذه الأدوات:   

 بيادؽ لتمثيل اللاعبتُ. .ٔ
 اثنتُ من النراد ستة جوانب. .ٕ
بطاقة عنواف لكل عقار. تعطى ىذه البطاقة اللاعب الذى اشتًى العقار.  .ٖ

لعقار على البطاقة، سعر الإبهار، أسعار ابؼساكن بً إدراج سعر ا
 والفنادؽ.

 لوحة اللعبة مع ابؼربعات: .ٗ
بؾموعات ملونة مع نقطتتُ أو ثلاث نقاط  ٛبقعة، مقسمة إلى ٕٕا. 

لكل منها. بهب على اللاعب إتقاف واحد بؾموعة اللوف قبل أف يتمكن 
 من شراء منزؿ أو فندؽ.

ى إبهار أعلى إذا كاف بيتلك بؿطات قطار. بوصل اللاعب عل ٗب. 
 أكثر من بؿطاة واحدة. لكن فوؽ المحطة لا بيكن بناء منازؿ أو فنادؽ.



 
 

 
 

35 

ج. شركتاف بنا شركة الكهرباء وشركة ابؼياه. بوصل اللاعب على إيدار 
 إعلى إذا كاف بيتلك كلهما. لابهوز بناء ابؼنازؿ والفنادؽ على الشركة.

رص.بهب على اللاعب الذي يهبط د. ابؼؤامرات الصندوؽ ابؼشتًؾ والف
 على ىذه القطعة أف يأحذ بطافة واحدة وينفذ الأوامر عليها.

 .  امواؿ مونوبوؿ٘
فندقا من ابػشب أو البلاستك. عادة ما تكوف ابؼنازؿ  ٕٔمنزلا و  ٕٖ. ٙ

 خضراء اللوف والفنادؽ لونها أبضر. 
 . الصناديق العامة وبطاقات الفرص.ٚ

 
س من لعبة مونوبولي ابؼشهورة عابؼيًا ، والغرض من استخداـ مونوبولي قراءة مقتب

مونوبولي قراءة ليس السيطرة على الثروة ولكن إتقاف ابؼادة وبصع النقاط إذا أجاب 
 اللاعبوف على الأسئلة بشكل صحيح. الفرؽ بتُ مونوبولي قراءة ومونوبولي العادي ىو:

ة من البلداف برتوي لوحات مونوبولي بشكل عاـ على بؾموعة معقد .ٔ
وابؼطارات والمحطات. بينما تتكوف لوحة مونوبولي قراءة من قطع برتوي 
على صور حسب مادة القراءة وىي ابؼهنة. تصميم مونوبولي قراءة مصنوع 

 ( سم.ٓ٘ x ٓ٘من الكرتوف بقياس ) 
يتم استبداؿ الفرص والأمواؿ العامة بُ مونوبولي ببطاقات الأسئلة  .ٕ

 .وبطاقات حقوؽ ابؼلكية
بهب على كل لاعب يصل إلى القطع التي برتوي على صورة ابؼهنة  أف  .ٖ

 يقرأ مادة القراءة ابؼكتوبة على كل صورة.
علاوة على ذلك ، عندما يشغل اللاعب حبكة السؤاؿ ، فإنو ملزـ  .ٗ

بالإجابة على الأسئلة ابؼتعلقة بابؼواد التي بً إعدادىا. إذا كانت الإجابة 
 .صحيحة ، فستحصل على نقاط
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 خصائص وسائل مونوبولي قراءة . ب
 ابػصائص الواردة بُ ىذه الوسائط ىي كما يلي:

 ( سم.x50ٓ٘ىذه الوسيلة بقياس ) .ٔ
قطعة برتوي على صور بؼواد  ٕٛقطعة ، منها قطعة واحدة ،  ٓٗىناؾ  .ٕ

قطع برتوي على السؤاؿ وىي أسئلة متعلقة بابؼواد. قطعة أرض  ٛابؼهنة ، 
 لوقوؼ السيارات ، صندوؽ دخوؿ سجن.واحدة ، قطعة أرض بؾانية 

 بطاقة إمتلاؾ لكل ابؼهنة .ٖ
 ابؼاؿ كوسيلة للشراء بُ اللعبة. .ٗ
 ىناؾ بيادؽ ونرد لتشغيل. .٘
 بؾموعة واحدة من بطاقات الأسئلة. .ٙ

 ىناؾ العديد من الاستعدادات التي بهب القياـ بها قبل بداية اللعبة:
ى عقب بُ ابؼساحة ىز بؾموعة بطاقات الأسئلة أولًا. بٍ ضعو رأسًا عل .ٔ

 ابؼتوفرة.
 يوزع اللاعبوف نقوداً تساوي الَاتِ بُ بداية ابؼباراة. .ٕ
 ٖريلا ،  ٓ٘ورقة  ٕريال ،  ٓٓٔورقة  ٔالنقود لكل لاعب مقسم إلى:  .ٖ

 ريال. ٔورقة  ٓٔريللات ،  ٘ورقة  ٗريالات،  ٓٔورقة 
 قبل البداية ، بودد الطلاب من سيبدأ أولًا. .ٗ
 مدينة إبداع برمي النرد. يبدأ الطلاب اللعبة من .٘
 يقوـ الطلاب بتشغيل البيادؽ وفقًا لنتائج النرد التي بً رميها. .ٙ
بُ حالة احتلاؿ الطلاب بؼركز الابؽة ، يطلب منهم الإجابة عن الأسئلة ،  .ٚ

وإذا احتل الطلاب منصب الصورة ابؼهنية ، فيجب عليهم قراءة نص 
رقاـ. إذا بسكن الطلاب من القراءة الذي بً توفتَه بُ كل صورة بتًتيب الأ
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قراءة نص القراءة بشكل صحيح ، يتم منح الطلاب بطاقة عنواف احتًافية 
 وبوصلوف على نقاط.

علاوة على ذلك ، إذا احتل الطالب قطعة أرض لدخوؿ السجن ، فسيتم  .ٛ
توجيو أسئلة للطالب مباشرة من ابؼدرّس ، إذا لم يستطع الإجابة فلن 

 جن.يتمكن من ابػروج من الس
بٍ عندما برتل ابعولة الثانية من الطلاب نفس ابؼكاف الذي حصل فيو  .ٜ

على بطاقة ابؼلكية ، يفسر الطالب نص القراءة بُ ابؼوضع الذي بست 
 قراءتو إذا كاف صحيحًا بٍ بوصل على نقطة.

إذا احتل ابػصم مكاناً بً الرد عليو ، فإنو يدفع حسب سعر ابؼهنة ابؼدرج  .ٓٔ
 بُ الصورة.

الطلاب قادروف على فهم مادة القراءة ابؼتعلقة بابؼهنة ويقاؿ إنهم  يقاؿ إف .ٔٔ
 يفوزوف عند اللعب إذا حصل الطلاب على أكبر عدد من النقاط.

 
 ج. مزايا وعيوب وسائل مونوبولي قراءة

وفقا لربضن وعمري ، فإف وسائل مونوبولي  بؽا مزايا وعيوب ، ويكمن عيب 
اعة ىذه الوسائل الذي يعتبر غتَ صديق للبيئة لأنو ىذه الوسائط بُ ابؼواد ابػاصة لصن

يستخدـ الكثتَ من الورؽ ، إلى جانب ذلك الابذاه والرسالة الأخلاقية من ابؼدرس 
ضروري حتى لا يتم إساءة استخداـ الوسائط.بيكن رؤية مزايا ىذه الوسائط من طبيعتها 

علها سهلة واقتصادية ، و بفا ابؼرنة ، بيكن استخداـ ىذه الوسائط بعميع ابؼواد ، بفا به
يزيد من بضاس الطلاب لأنهم بوصلوف على مكافآت ، و يتذكر الطلاب ويفهموف ابؼواد 

 بشكل أفضل.
مونوبولي قراءة بىتلف عن مونوبولي بشكل عاـ وىذه الوسائل بؽا مزايا وعيوب. 

 من مزايا وسائل مونوبولي قراءة ما يلي:
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 للاىتماـ.ستكوف عملية التعلم أكثر إثارة  .ٔ
 سهل وبسيط. .ٕ
 عملية تعلم أكثر تفاعلية. .ٖ
 تغيتَ دور ابؼعلم ليكوف أكثر إنتاجية. .ٗ

 علاوة على ذلك ، فإف وسائل مونوبولي قراءة بؽا عيوب ، منها:
بهب استخداـ  ساحة واسع بُ حالة استخداـ الطلاب كممثلتُ بُ  .ٔ

 اللعبة.
بُ الوقت اللعبة عدـ وحود فهم الطلاب لقواعد اللعبة جعلو بفكنا ىياج  .ٕ

 قيد التقدـ.
 يستغرؽ تشغيل ىذه الوسائط الكثتَ من الوقت. .ٖ

 
 نظريات تطوير النموذج . ب

يوجد بُ البحث والتطوير عدة أنواع من بماذج التطوير التي بيكن استخدامها 
 بُ البحث ، وىي على النحو التالي:

 
 بورغ وغاؿ .ٔ

ن برليل الاحتياجات يستخدـ بموذج تطوير بورغ وغاؿ مراحل التطوير بدءًا م
ىناؾ عشر خطوات بً ابزاذىا بُ تطوير بموذج  ٙٗ إلى النشر ابؼصمم لتسهيل التطوير.

بورغ وغاؿ ، وىي برليل الاحتياجات، التخطيط ، تطوير تطوير ابؼنتج الأولي، الاختبار 
ختبار ابؼيداني الأولي )الاختبار المحدود( ، مراجعة ابؼنتج الرئيسي )مراجعة النتائج( ، الا

                                                             
46Risa Nur Sa’adah dan Wahyu, Metode Penelitian R&D (Researtch and 

Development). 
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ابؼنتج الرئيسي )اختبار ابؼنتج( ، مراجعة ابؼنتج التشغيلي ، الاختبار ابؼيداني ، مراجعة 
 ابؼنتج النهائي ، النشر والتنفيذ.

 :فيما يلي صورة لنموذج تطوير بورغ وغاؿ

 
 خطوات البحث و التطوير بورغ وغال 2.1الصورة 

 
بؼعلومات عن طريق بُ مرحلة البحث وبصع ابؼعلومات ، تشمل أنشطة بصع ا

البحث ابؼكتبي وابؼلاحظات ابؼيدانية كأساس لتحديد صياغة ابؼشكلة وبرديد شكل تطوير 
 النموذج الذي سيتم إنتاجو.

تتضمن مرحلة التخطيط أنشطة برديد ابؼنتج ابؼراد تطويره ، وصياغة الأىداؼ 
جراءات العمل ، وتقدير ابغاجة إلى الأمواؿ ، وتقديرات القوى العاملة والوقت ، وإ

 ابؼطلوبة أثناء البحث.
تتضمن مرحلة تطوير الشكل الأولي للمنتج ، تطوير النموذج الأولي للمنتج 
للنموذج ابؼطور ، وإعداد أداة التقييم ، وغتَىا من ابؼتطلبات اللازمة لاختبار ابؼنتج. بعد 

ولي للمنتج من ذلك ، استمرت مرحلة الاختبار ابؼيداني الأولي ، أي نشاط الاختبار الأ
 قبل خبراء الإعلاـ والمحتوى وتصميم التعلم.



 
 

 
 

41 

مرحلة مراجعة ابؼنتج الرئيسية ىي مرحلة التحستُ أو التنقيح للمنتج الذي بً 
اختباره. بيكن تنفيذ التنفيذ بشكل متكرر من أجل ابغصوؿ على منتج أفضل يسمى 

يكوف ابؼنتج الرئيسي ىو جاىز ابؼنتج الرئيسي. بٍ بُ مرحلة الاختبار ابؼيداني الرئيسي ، 
لإعادة الاختبار على نطاؽ أوسع يتم استخداـ ابؼدخلات التي بً ابغصوؿ عليها بُ 

 ابؼرحلة التجريبية كمدخلات بؼراجعة ابؼنتج.
مرحلة اختبار ابؼنتج الرئيسية ىي نشاط اختبار ميداني تشغيلي أو تعُرؼ أيضًا 

نشاط لاختبار صلاحية ابؼنتج. سيتم تقييم نتائج بالاختبار التجريبي ، ويتم تنفيذ ىذا ال
صلاحية ابؼنتج ومقارنتها بؼعرفة نقاط القوة والضعف فيو وبرديد ما إذا كاف ابؼنتج أو 
النموذج ابؼطور فعالًا أـ لا. ابؼرحلة الأختَة من مراجعة ابؼنتج ىي مرحلة ابؼراجعة النهائية 

 ٚٗ على ابؼنتجات ابعاىزة للنشر والتنفيذ.ابؼتعلقة بابؼنتجات ابؼنتجة ، وذلك للحصوؿ 
البحث والتطوير لنموذج بورغ وغاؿ لو مزايا وعيوب. مزايا بموذج تطوير بورغ 

 وغاؿ ىي كما يلي:
قادرة على تلبية الاحتياجات ابغقيقية والعاجلة ، من خلاؿ تطوير حلوؿ  .ٔ

 بؼشكلة ما وتوليد ابؼعرفة التي بيكن استخدامها بُ ابؼستقبل.
على إنتاج منتج أو بموذج لو قيمة عالية للتحقق ، لأنو خضع  قادرة .ٕ

 لسلسلة من التجارب ابؼيدانية وبً التحقق من صحتو من قبل ابػبراء
تشجيع العملية ابؼستمرة لابتكار ابؼنتج أو النموذج بحيث يؤمل أف يتم  .ٖ

العثور دائمًا على النماذج أو ابؼنتجات التي تتوافق دائمًا مع ابؼتطلبات 
 بغالية.ا

علاوة على ذلك ، ىناؾ العديد من أوجو القصور من تطوير بموذج بورغ 
 وغاؿ، وىي كما يلي:

                                                             
47Hastuti Diah Ekawati dan Zul Anwar, ―Model-Model Pengembangan,‖ 
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من حيث ابؼبدأ ، يستغرؽ الأمر وقتًا طويلًا ، لأف الإجراءات الواجب  .ٔ
 اتباعها معقدة.

لا بيكن تعميمو بالكامل ، لأف البحث يهدؼ إلى حل ابؼشكلات.  .ٕ
 وتصنع بناءً على عينات.

البحث مصدر بسويل )مواصفات( ، وليس عددًا كبتَاً من يتطلب  .ٖ
 السكاف وابؼوارد.

 ديك وكاري .ٕ
يعد تطوير بموذج ديك وكاري أحد ابؼراجع لتطوير ابؼواد التعليمية التي تتضمن 

( برديد ٖ( التحليل التعليمي، ٕ( برديد الأىداؼ العامة للتدريس، ٔابؼراحل التالية: 
( تطوير عناصر ٘( صياغة أىداؼ الأداء، ٗ، سلوؾ الإدخاؿ وخصائص الطالب

( تطوير واختيار ابؼواد ٚ( تطوير استًاتيجيات التدريس، ٙالاختبار ابؼرجعي ابؼعياري، 
( ٓٔ( مراجعة ابؼواد التعليمية ٜ( تصميم وتنفيذ التقييمات التكوينية، ٛالتعليمية ، 

 تصميم وإجراء التقييمات النهائية.
ديك وكاري بُ التعليمات التي تفيد بأنو إذا لم  توجد خطوات تنفيذ بموذج

لتحستُ ابؼواد التعليمية ، ولكن  ٜ، فسيتم تنفيذ ابػطوة  ٛإلى  ٔتنجح ابػطوات من 
 .ٓٔ، بٍ ننتقل إلى ابػطوة  ٛإلى  ٔأو خطوات التحستُ من  ٜإذا لم يتم تنفيذ ابػطوة 

ٗٛ 
علم ، وبيكن أف يكوف ابػطوة الأولى ىي برليل الاحتياجات لتحديد أىداؼ الت

برليل الاحتياجات على شكل صعوبات لدى الطلاب عند التعلم وبعض احتياجات 
 التعلم الفعلية. بشكل عاـ ، تكوف القدرة على برقيقها بُ شكل كفاءة الطالب.

ابػطوة الثانية ىي التحليل التعليمي. يتم إجراء ىذا التحليل التعليمي من 
م تضمينها بُ عملية التعلم وبرليل ابؼواد ابؼراد دراستها. ينتج خلاؿ برديد القدرات التي يت
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التحليل التعليمي ربظاً بزطيطيًا للعلاقة بتُ ابؼعرفة وابؼهارات وابؼواقف التي يرغب الطلاب 
 بُ إتقانها.

ابػطوة الثالثة ىي برديد سلوؾ الطالب وخصائصو. بُ ىذه ابؼرحلة ، يقوـ 
 تدريب ومراحل الإجراء التي بهب اجتيازىا من خلاؿ ابؼطور بتحليل مهارة برتاج إلى

النظر بُ ابؼهارات الأولية التي بً امتلاكها بالفعل ، وإعداد ابؼتعلم والإعداد الذي سيتم 
تطبيق ابؼهارات فيو. بعد ذلك ، حدد ابػصائص ابػاصة للطلاب التي قد يكوف بؽا علاقة 

 بتصميم أنشطة التعلم.
غة أىداؼ الأداء ، وبناءً على التحليل السابق بُ ىذه ابػطوة الرابعة ىي صيا

ابػطوة ، يقوـ ابؼطور بتسجيل الأشياء التي بيكن للطلاب القياـ بها بعد تنفيذ أنشطة 
التعلم لتحديد ابؼهارات ابؼكتسبة ، وظروؼ برقيق الأداء ومعايتَ برقيق الأداء. وىذه 

داؼ العامة أىدافاً أكثر برديدًا بُ  ابؼكونات ىي تستخدـ بؼشاركة الأىداؼ. تصبح الأى
 كل مرحلة من مراحل التعلم ولقياس أداء الطلاب.

ابػطوة ابػامسة ىي تطوير عناصر الاختبار ابؼرجعي ابؼعياري . بناءً على 
الأىداؼ التي بست صياغتها ، يتم بعد ذلك تطوير منتج تقييم لقياس قدرة الطلاب على 

التقييم بُ شكل اختبار مصمم لتقدنً فرص للطلاب برقيق أىداؼ التعلم. يكوف منتج 
 بؼعرفة قدراتهم ومعرفتهم.

وابػطوة السادسة ىي تطوير استًاتيجيات التدريس بالاعتماد على ابؼعلومات 
من ابؼراحل السابقة. يتم تنفيذ ىذه ابػطوة لتحقيق الأىداؼ التي تشمل: التعلم ابؼسبق 

وابؼمارسة والتغذية الراجعة )ابؼمارسة والتغذية  )النشاط الأولي( ، وتقدنً ابؼعلومات ،
الراجعة( ، والاختبار، واتباع النشاط التالي. يتم تطوير الإستًاتيجية بناءً على النظريات 

 ونتائج البحث وخصائص وسائط التعلم ابؼستخدمة وابؼواد التعليمية وخصائص الطالب.
ىذه ابػطوة ، سيتم ابػطوة السابعة ىي تطوير التدريس أو اختياره. بُ 

 استخداـ استًاتيجيات تعلم معينة ، مثل تعليمات التعلم وابؼواد والاختبارات وأدلة التعلم.
ابػطوة الثامنة ىي تصميم وتنفيذ التقييم التكويتٍ ، ويتم إجراء ىذا التقييم 

 بعمع البيانات وبرديد البيانات.
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لة تتكرر دورة تطوير ابػطوة التاسعة ىي مراجعة التدريس ، وبُ ىذه ابؼرح
جهاز التعلم ، ويتم برليل البيانات النابذة عن التقييم التكويتٍ بٍ تفستَىا للتغلب على 
الصعوبات ابؼصادفة من أجل برقيق أىداؼ التعلم ، بالإضافة إلى ابؼدخلات 

 ٜٗ والاقتًاحات من ابؼدقق.
 :صورة لنموذج تطوير ديك وكاري ىي كما يالي

 
 البحث و التطوير ديك وكاري خطوات 2.2الصورة 

يتميز بموذج تطوير ديك وكاري  بأف ىذا النموذج جذاب للغاية و فعاؿ بحيث 
 يتم استخدامو على نطاؽ واسع بُ التعلم ، ولو فاعلية بُ برستُ جودة التعلم.

بالإضافة إلى ابؼزايا ، فإف بموذج تطوير ديك وكاري لو أيضًا نقاط ضعف ، 
طبيعة لذلك من الصعب استخدامو كمرجع بغل مشكلات التعلم ( عامة بُ الٔوىي: )

( بالنسبة للباحثتُ ابؼبتدئتُ ٖ( واسع للوصوؿ إلى تقييم نهائي التصميم )ٕالمحددة ، )
 ٓ٘أكثر صعوبة بُ التنفيذ ككل لأنو عاـ وواسع للغاية.

 
ٖ. ADDIE 

ADDIE  تقييم( ىو بموذج تطوير موجو -تنفيذ  -تطوير  -تصميم  -)برليل 
 ىي كما يلي: ADDIEللفصل. خصائص بموذج 
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لديو بموذج بزطيط تدريس عاـ يوفر عملية منظمة بُ تطوير ابؼواد  .أ 
 التعليمية.

 استخداـ نهج ابؼنتج مع خطوات منهجية وتفاعلية. .ب 
 تستخدـ لتطوير التدريس بُ بؾاؿ ابؼهارات اللفظية والفكرية والنفسية. .ج 
ميم للعمل مع خبراء المحتوى بيكن أف يوفر فرصًا لتدريس مطوري التص .د 

 ٔ٘ والوسائط وتعلم التصميم من أجل إنتاج منتجات ذات جودة عالية.
 

وفقًا لتسلسل منتظم من الأنشطة للمساعدة بُ حل  ADDIEبً برديد بموذج 
مشكلات التدريس ابؼتعلقة بدصادر التدريس وفقًا لاحتياجات ابؼتعلم وخصائصو. بً 

( ٗ( التطوير ٖ( التصميم ٕ( التحليل ٔخطوات وىي: تطوير ىذا النموذج إلى بطس 
 ٕ٘ ( التقييم.٘التنفيذ و 

أولًا ، إجراء برليل من خلاؿ برديد احتياجات الطلاب وأىدافهم ومعرفتهم 
 وخصائصهم.

ثانيًا ، بذميع تصميم بموذج ابؼنتج. تصوغ الأنشطة بُ ىذه ابػطوة الثانية 
ي بناءً على برليل الاحتياجات وإعداد مواد أىدافاً عامة وأىدافاً بؿددة بشكل منهج

 التطوير.
ثالثاً ، القياـ بالتطوير الذي تقوـ أنشطتو بتطوير ابؼنتجات. تتضمن ىذه 
ابؼرحلة توفتَ ابؼواد وابؼتطلبات الأخرى التي تدعم عملية تطوير بموذج مصادر التعلم. 

 لذلك ، فإف ىذا التنفيذ يعتمد على ما بً القياـ بو من قبل.
مرحلة التنفيذ وىي تسليم أو الاستفادة من نتائج ابؼنتج ابؼطور وىذه  ،رابعاً 

ابػطوة ىي برقيق خطوات التصميم والتطوير التي بؽا طبيعة تنفيذ النتائج التي بً تنفيذىا 
 ٖ٘ سابقاً.
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 :ADDIEفيما يلي صورة لنموذج تطوير 

 
 ADDIEخطوات البحث و التطوير  2.3الصورة 

 
بُ أف التطوير أبسط ، وبيكن تنفيذ  ADDIEبموذج تطوير تتمثل مزايا 

النموذج بُ العديد من أىداؼ التطوير ، إما تطوير ابؼنتج أو النظاـ أو النماذج ابؼوجهة 
 بكو الطبقة.

( عدـ قدرة فريق التطوير بُ تصميم ٔأما فيما يتعلق بنقاط الضعف ، وىي 
( لم يتم وصف الأىداؼ ٕة ، تطوير النموذج الذي يصعب تكييفو مع ظروؼ معين

وابؼواد أو ابؼواد واختيار الوسائط وأدوات التقييم بشكل واضح ، بفا بهعل من الصعب 
 على ابؼطورين تبتٍ خطوات ىذا النموذج.

 
 

ٗ. ASSURE 

 من قبل بـتًعيو ىو: ASSUREيتم تعريف بموذج 
 . تعليمات لتصور وتنفيذ التدريس الذي يتطلب وسائل الإعلاـ بُ وقتٔ

 التدريس.
 . نهج نظامي لتخطيط التعلم.ٕ
 . يستخدـ التخطيط بؼساعدة ابؼدرّستُ على تطوير إجراءات التدريس.ٖ
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. يستخدـ التخطيط بؼساعدة ابؼدرّستُ على إجراء تقييمات حقيقية ٗ
 للطلاب.

 . أحد البدائل التي يستخدمها مقدمو ابؼعرفة.٘
 : ASSUREفيما يلي صورة لنموذج تطوير 

 
 ASSUREخطوات البحث و التطوير  2.4رة الصو 

 
ابػطوة الأولى ىي برليل خصائص الطلاب ، وبرديدًا برديد خصائص الطلاب 
الذين سينفذوف التعلم. الغرض من ابػصائص يشمل ابؼواقف ، مواقف ابغياة بُ الأسرة ، 

 البيئة ابؼعيشية ، الكفاءات ابػاصة ، وأبماط تعلم الطلاب.
برديد أىداؼ التدريس باعتبارىا كفاءات بوققها الطلاب ابػطوة الثانية ىي 

بعد ابؼشاركة بُ أنشطة التعلم ، وىناؾ ىدفاف بُ التعلم ، وأىداؼ تعليمية عامة وأىداؼ 
تعليمية بؿددة. لا تزاؿ أىداؼ التعلم العامة وأنواع ابؼعرفة وابؼواقف وابؼهارات التي يتعتُ 

 يدىا كأىداؼ بؿددة.برقيقها عامة بطبيعتها ، لذا بهب برد
ابػطوة الثالثة ىي اختيار ابؼواد والأساليب والوسائط ، وىذه ابػطوة ىي جزء 

( ٔمهم بُ تطوير استًاتيجيات التعلم ، والأنشطة التي يتم تنفيذىا بُ ىذه ابػطوة ىي 
( الأساليب التي تتناسب مع ٕاختيار ابؼواد حسب مستوى ومستوى وبيئة الطلاب. 
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( الوسائط حسب ابؼادة ابؼطورة. ابؽدؼ ىو برستُ نتائج تعلم ٖطلاب. أبماط تعلم ال
 الطلاب بحيث يكوف للطلاب تغيتَ بُ موقفهم بذاه الأفضل.

ابػطوة الرابعة ىي استخداـ مصادر التدريس: الأنشطة التي يتم تنفيذىا ىي 
لتي تتم بزطيط موارد التعلم بالوسائط والأساليب ابؼناسبة حتى يفهم الطلاب ابؼواد ا

دراستها بسهولة أكبر. سيقوـ الطلاب عقليًا بدعابعة عقوبؽم بنشاط بُ عملية التعلم إذا  
 كانت ابؼادة ابؼختارة متوافقة مع البيئة ومستوى ابؼعرفة.

ابػطوة ابػامسة ىي إشراؾ الطلاب بُ عملية التدريس. الأنشطة التي بً 
تكنولوجيا حتى يتمكن الطلاب من تطويرىا ىي إجراءات ىندسية مع وسائل الإعلاـ وال

التعلم بفعالية وكفاءة وبطريقة بفتعة. ستكوف أنشطة التعلم أكثر فائدة إذا شارؾ الطلاب 
بُ أنشطة التعلم بشكل جيد. حتى يتمكن الطلاب النشطوف بُ أنشطة التعلم من فهم 

 ابؼواد التعليمية بسهولة أكبر.
م تنفيذ ىذا النشاط بُ نهاية الدرس ابػطوة السادسة ىي التقييم وابؼراجعة. يت

الذي يهدؼ إلى تقييم النجاح خلاؿ عملية التعلم الكاملة. سيتم مراجعة أوجو القصور 
 التي بً ابغصوؿ عليها من نتائج التقييم.

( بً تطوير العملية باستخداـ الوسائط ٔبدزايا ، وىي:  ASSUREيتميز بموذج 
( التأكيد على ٖمباشر بُ القياـ بذلك ، ( يشارؾ الطلاب بشكل ٕالتكنولوجية ، 
 ( ىناؾ منتجات يتم إنتاجها.ٗجانب ابؼهارة ، 

( لا بيكن تطويرىا إلا بُ ابؼدارس ٔأمّا نقاط الضعف من ىذا النموذج ىي:  
( بيكن تطويرىا فقط بُ ابؼدارس التي لديها مدرّستُ مهرة ٕالتي لديها تكنولوجيا كاملة ، 

 ٗ٘ خارج الفصل.( يصعب القياـ بها ٖ، 
 

٘. KEMP 
موجو بكو التخطيط التعليمي الشامل الذي يعطي  KEMPإف تطوير بموذج 

بشكل دائري بُ شكل رسم  KEMPالأولوية لإعداد خطط البرنامج. بً تصميم بموذج 
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، وىي: )أ(  KEMPبزطيطي باستخداـ الدورات. ىناؾ ثلاث مزايا لاستخداـ بموذج 
يستخدـ نظاـ دورة ، )ب( بهعل عملية التعلم بُ الفصل التطوير دائري ، بفا يعتٍ أنو 

الدراسي فعالة ، )ج( بيكن بدء التطوير من أي مكاف. أمّا نقاط الضعف ىي: )أ( 
التصميم غتَ منتظم لذلك يصعب على ابؼطورين إبهاد ابػطوة الأولى ، )ب( التقييم 

 بشكل منفصل ، بفا بهعل من الصعب على ابؼطورين القياـ بذلك.
( ٕ( برديد مشاكل التعلم ، ٔىي كما يلي:  KEMPخطوات تطوير بموذج  

( ٘( برديد أىداؼ تعليمية بؿددة ، ٗ( برليل ابؼهاـ ، ٖبرليل خصائص الطالب ، 
( التخطيط  ٚ( تصميم استًاتيجيات التعلم ، ٙترتيب ابؼواد بشكل منهجي ومنطقي، 

 ٘٘ قييمات بناءً على الأدوات ابؼطبقة.( إجراء التٜ( تطوير التعلم ، ٛلإيصاؿ الرسائل ، 
 : KEMPفيما يلي صورة لنموذج تطوير 

 
 KEMPخطوات البحث و التطوير  2.5الصورة 

 
( تطويره بشكل دائري ، بفا يعتٍ أنو ٔبدزايا ، وىي:  KEMPيتميز بموذج 

بُ  ( بيكن أف بزلق عملية تعلم فعالة وفعالة ومثتَة للاىتماـٕيستخدـ نظامًا دورياً ؛ 
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( استخداـ الأداة بُ ٗ( بيكن البدء بُ التطوير من أي مكاف ؛ ٖالفصل الدراسي ؛ 
 تنفيذ التقييم.

( التصميم غتَ منظم بشكل ٔعلاوة على ذلك ، فإف نقاط الضعف ىي: 
( يتم إجراء التقييم ٕمنهجي بحيث بهد ابؼطوروف صعوبة بُ برديد ابػطوات الأولية ؛ 

 يمو على أنو ليس جزءًا من العملية.بشكل منفصل كما لو بً تقي
استنادًا إلى بماذج التطوير ابؼختلفة ابؼذكورة ، يستخدـ ىذا البحث البحث 
والتطوير بواسطة روبرت ماريب برانش. وفقًا لروبرت ماريب برانش ، بً تطوير دورة بموذج 

لتنفيذ ، يعتٍ التحليل والتصميم والتطوير وا ADDIEالبحث ابؼستخدمة باستخداـ نهج 
 روبرت ماريب برانش بُ كتابو بعنواف: ٙ٘ والتقييم.

 
The ADDIE Aproach mengatakan ADDIE is used within educational 

environments to facilitate the contruction of knowledge and skills 

during episodes of guided learning.
57

 

 
أف ىذا النموذج بسيط ومنهجي للغاية ،  سبب اختيار الباحثة بؽذا النموذج ىو

لذا فهو متوافق للغاية مع خصائص وسائل التعلم مونويولي القراءة التي يتم تطويرىا بُ 
أحد بماذج تصميم  ADDIEتدريس مهارة القراءة لدى الطلاب. يعد تطوير بموذج 

 ٛ٘ التدريس الأكثر كفاءة وعامة.
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(Springer Science & Business Media, 2009).h. 2 
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58Nawang Wulandari, Pengembangan Buku Saku Identifikasi Bahasa Arab 

Di IAIN Metro Dengan Menggunkan Model ADDIE (Al-Fathin, 2018). 
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