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 مستخلص
 (044ٔٓٗٓٓ٘ٔأستى فوزية )رقم التسجيل 

 بندار لامبونج االمدرسة الإبتدائية الإسلامية الزىر  فيتعليم اللغة العربية "إعداد 
 "م ٕٕٓٓ/2ٕٔٓعام الدراسي 

الإبتدائية بالددرسة  العربية اللغة تعلم عملية في عليها الحصول تم التي الديدانية البيانات إن
 خطط إعداد في جيدًا ةالدعلم تكان ،الإستعراض السابق نتائج على بناءً  بندار لامبونج االإسلامية الزىر 

 الطلاب تجعل. 3102 منهج أحكام مع متوافقة كانت التي الدروس وخطط الدنهج من بدءًا الدروس
 دروس شرح عند للمعلم أقل اىتمامًا يولون الطلاب يجعل مما الطلاب مع التفاعل وقلة بالدلل يشعرون

 03 فقط طالبًا 32 من السيوطي الثالث الصف لطلاب العربية اللغة ميتعل بحيث. الفصل في العربية اللغة
 ىذه مع .بعد يكملوا لم4 41.04 طالبًا 01 والآخر4 53.24 كاملة درجة على حصلوا طالبًا

 الدراسة ىذه في الدشكلة صياغة إن. منخفضًا يزال لا للطلاب العربية اللغة تعلم أن القول يمكن البيانات،
 "العربية؟ اللغة ميتعل عناصر بين مةئالدلا مدى ما" ىي

 بهدف. نوعي نهج ىو ىذا البحث نهج ،(ميداني بحث) ميداني بحث ىو البحث من النوع ىذا
 الدستخدمة الطريقة. لامبونج بندار الزىراء الإسلامية الابتدائية الددرسة في العربية اللغة تعلم عملية معرفة
 تحليل تقنيات كانت وبعد ذلك،. والتوثيق والدقابلات الدلاحظة طريقة ىي الدراسة ىذه في البيانات لجمع

 .النتائج واستخلاص البيانات وعرض البيانات تقليل ىي الدراسة ىذه في الدستخدمة البيانات
 بثلاث الزىراء الإسلامية الابتدائية درسةالد في العربية اللغة ميتعل عملية في البحث نتائج على بناءً 

 الدعلمة قامت التخطيط، لخطوات وفقًا العربية اللغة لتعلم التخطيط من تبدأ التعلم عملية من مراحل
 تتكون التي التنفيذ مرحلة ثم. التعلم تنفيذ وخطة الدنهج شكل في وىي التعلم، قبل خطة وإعداد بإعداد

 يتم أن ىي التعلم تقييم من الأخيرة الدرحلة ثم. الختامية والأنشطة الأساسية والأنشطة الأولية الأنشطة من
 التحريرية والاختبارات الدفردات، حفظ شكل في الشفوية الاختبارات خلال من الطلاب تعلم نتائج تقييم

 .الطلاب تعلم نتائج لقياس كوسيلة الدنزلية والواجبات الأسئلة، شكل في
 لامبونج رابند الزىراء الإسلامية الابتدائية الددرسة في العربية اللغة تعليم فإن ىو ستنتاجالإ أما

 جيدًا تنفيذىا يتم التي والتقييم التعلم وتنفيذ الدرس تخطيط من بداية 3102 ناىجالد معايير مع يتوافق
 .التعليمية والدواد الأىداف و الدراسية الدناىج لدعايير وفقًا الطلاب قدرة لقياس

 .لامبونج بندار الزىرا الإسلامية الابتدائية المدرسة تعليم اللغة العربية في: الأساسية الكلمات
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 الإىداء
 

 :تهدي إلىعلمية ال رسالةالىذه 
 من أعطوني الحب وغرسوا في العطاء، إلى من فضلهم علي لا ينسى أبدا

 وجيف السيّدة، الداجستيركور شد. عبد ال السيّد ،المحبوبين والديّ العزيزين .0
 .ىاستوتي

 نيا شجعاأنهم متيازيإليا حفيظة الشّقيقة عإبنتى و  ،ديناتا ضاب، ريو بزوجي المح .3
 الدقبول إن شاء الله. إلى إنهاء ىذه الرسالة وىتفا لي بصالح دعائهما

ينتي، أغني آرتا دارماوان، ىيلما اأمين نوغرة سانتوسو، أفني رحموإخوانى  تياوإخو  .2
وغمروني  الذين أعانوني بعد الله على نجاحي حليم محمد عزيزو فيتًيا باسكواتي، 

هم ووفائهم أقدم لذم ىذا الجهد الدتواضع عرفانا لذم و تبجيلا راجيا من الله بحبّ 
 عز وجل لذم دوام العز والتوفيق. 

كلية  في لامبونجالحكوميّة  نتان الإسلاميةيامعة رادين إالدراسات العليا بج  .5
 العامّ  الداجستيرية العربيّة اللّغةطلاب قسم تعليم لخاصة ، الدراسات العليا

3101/3102. 
 .لامبونجولاية في فتيات نهضة العلماء  ئي الأحباءأصدقا .4

 
 
 
 
 
 
 



 
 يةالذّاتيرة سّ ال

 
يناير  34 بالتاريخ ولدت أستي فوزية في بارونج بوجور يوم الأربعاء الدوافق 
وجي ف السيّدةو ، الداجستيركور شد. عبد ال السيّدمن  ولىالبنت الأ، وىي 0334
 اللّسانس. ىاستوتي
 واصلت. ثم 3111 عامّ الوتخرجت في  عائشيّة من روضة الأطفال الدّراسة تبدأ 
حتى تخرجت  3110عام المن  لامبونجبندار  13 الإبتدائيّة محمديةفي مدرسة الدّراسة

معهد دار السّلام كونتور في الثاّنويةّالددرسة  إلى واصلت الدّراسة و. 3111 عامّ الفي 
حتى للبنات أيضامعهد دار السّلام كونتور في العاليةالددرسة و  3111 عامّ الابتداء من 

في  التعليمتًبية و الكلية ب، العربيّة اللّغةفي قسم تعليم  ةراسدّ ال صلاو ثم ت .3103 عامّ ال
إلى  3103/3102راسي الدّ  من العامّ  لامبونج ةالحكوميّةنتان الإسلامييرادن إ جامعة
 العربيّة اللّغةفي قسم تعليم  الداجستير ةدراس صلاو ثم ت .3104/3101راسي الدّ  العامّ 

 .مبونجلا سلامية الحكوميةالإ إينتانامعة رادن بج، عليمتالكلية التًبية و ب
 متاقمرةّ و الأنشطة الداخلية والإضافية.  بعضفي  ت، نشطةبلاط حينما تكون 
برّة منظّمة الطلبة في معهد دار السّلام  دم، (3100) أو الدسكننطقة الد ةرئيسبوصفها 

معهد دار السّلام كونتور في، (3100)برّة قسم الريّاضة د, م(3100)كونتور للبنات 
  .إندونيسيا جاوا الشّرقية ،كاديري4الحرم  للبنات

الأنشطة داخل الحرم الجامعي  بعضأيضًا في  تنشط ة الجامعةبلاط وحينما تكون
مدبرّة حركة الطلاب  ،(3103مقابلة أعضاء الجدد ) عضوًا في تكانو وخارجها. أ

لجمعية ة الولايةر ب(، ومد3104-3102) والتعليمتًبية ال منطقةفي  الإسلاميّة بإندونيسيا
نهضة لمدبرّة الولاية  ، و3101-3103لفتًة في ا(HIMMA)ليةصطلاب الجامعة الو 

 مبونج.لاقاطعة بمالعلماء 



 
 كلمة الشّكر والتقدير

 
 لام عليكم ورحمة الله وبركاتوالسّ 

كتابة  ةالباحث إنتهت، و توفيقو ىدايتو وعنايتوو  تونعمب ،ربّ العالدينالحمد لله  
مدرسة الفي  العربيّة اللّغة تعليم" وىذه الرسالة تتحدث عن الداجستير تهارسال

ة صلا. "ٕٕٓٓ/2ٕٔٓ العامّ الدّراسي مبونجبندار لا ىراالزّ  ةسلاميّ الإة بتدائيّ الا
 صلّى اللّو عليو وسلّم. دمحمّ  دائمين متلازمين على حبيبنا وسلاما
دراسة الدتطلبات في إكمال و  الواجباتكمال لإ سالة ىو إعداد ىذه الرّ  إنّ ىدف 

الإسلاميّة الحكوميّة  إينتانامعة رادين بج العربيّة اللّغة تعليم من قسم (S2) الداجستير
وفي ىذه الدناسبة الدباركة  .(M.Pd) الداجستير في التًبيةلحصول على درجة ل مبونجلا

 :تؤدي الباحثة أن تقدم خالص شكره وعميق تقديره إلى جميع المحتًمين
راسات الدّ  قسمل بوصفو رئيس ،الداجستيرد لاإدىم خ الحاج دكتورال الأستاذ .0

 .وموظفيو مبونجلا نتان الإسلاميّة الحكوميّةيجامعة رادين إ العليا في
، العربيّة اللّغةتعليم  قسمرئيسة الحاجة أرلينا الداجستير بوصفها  ةدكتور ال .3

 .لامبونجامعة رادين الإسلاميّة الحكوميّة بج
سلطان شهرير الداجستير بوصفو الدشرف الأوّل الحاج  دكتورالأستاذ ال .2

توجيو قام ب قد و الدشرف الثاني الذيصفو ب ،الداجستير أمير الدين كتورد وال
من إكمال  الباحثة تهيتتحتى  رسالة الداجستيرفي إعداد  ةومساعدة الباحث

 البحث. اىذ
)رؤساء الأقسام ورؤساء  الرّؤساء، جميع اتاضر والمحن ياضر سادات المح .5

امعة بجراسات العليا لدّ ل والتعليم  في كلية التًبيةينالدوظفالأقسام الفرعية( و 
 .لامبونجالإسلاميّة الحكوميّة  إينتانرادين 



في  العربيّة اللّغة ى ومعلمينالدنهج والدوظف مدير ووكيل درسةالد مديرسادات  .4
الفرص  الذين قدموا لامبونجبندار  الزىرا الإسلامية درسة الابتدائيةالد

 .رسالة الداجستيروالدساعدة في إعداد ىذه 
والأصدقاء ، لتعليم اللّغة العربيّة الداجستير قسم في خاصةالطلاب،  يئزملا .1

الإسلاميّة الحكوميّة  إينتانامعة رادين بجالداخلية والخارجية  ةفي الدنظم
 .لامبونج

 تعليموتأمل الباحثة أن تكون ىذه الرسالة مفيدة في إثراء نظرية وممارسة   
 فتًجو منها، قصور جوىرية ومنهجيةال، لا تزال ىناك أوجو نلك. و العربيّة اللّغة
 .رسالة الداجستيروالاقتًاحات لتحسين ىذه  اتداقتنالا
 

 لام عليكم ورحمة الله وبركاتوالسّ و 
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 الباب الأوّل
 مقدّم

 خلفية البحث .أ‌
اللّغة العربيّة ىي لغة القرآن، لغة التواصل والدعلومات للمسلمنٌ. اللّغة العربيّة ىي 
مفتاح لدراسة العلوم الأخرى أيضا. يقال ذلك، لأنّ الكتب الدختلفة من العلوم الدتنوّعة 

كنت ترغب في إتقان الدعرفة في في العصور القديمة كانت مكتوبة باللّغة العربيّة. ولذا، إذا  
1ىذه الكتب، يجب عليك أولاً أن تتعلّم اللّغة العربيّة.

 

، أصبحت اللّغة العربيّة لغة رسمية في 1973في مرحلة التطوير، تحديداً في العامّ 
بيئة الأمم الدتحدة، مداّ أدّى في نفس الوقت إلى زيادة مكانة اللّغة العربيّة نفسها. ىذا ىو 

 أنوّ ليس من الدبالغة إذا كان تعليم اللّغة العربيّة اليوم حتتاج إلى التدديد السبب في
والاىتمام بالعناية، من الدستوى الابتدائي إلى الدؤسسات التّعليميّة العالية، إمّا كانت 
عامة وخاصّة، عامة ودينية، لتدجيعها وتدريسها. في التدريس، فطبعا، يجب أن تعدّلذا 

 2لطلّّب وتطوّرىم.مع مستوى قدرة ا
في تنفيذه اليوم، أنّ تقدنً دروس اللّغة العربيّة لاتدرّس في الدعاىد الإسلّميّة 
فحسب، بل يتطور في الدؤسسات التّعليميّة الرسمية، حتّّ تتضمّن في موادّ منفصلة من 

 الددارس، خاصة التي كانت موجودة تحت رعاية الدؤسسة الإسلّميّة.
يصعبون في الاستيعاب والفهم، كذلك إتقان الدوادّ العربيّة  وجد كثنًا من الطلّّب

التي تدرسها معلّمهم. في الواقع، يعتبر كثنً منهم اللّغة العربيّة شبحًا مخيفًا لأنهم مثقلون 
بسلسلة من حفظ النصوص العربيّة. لذا فإن القضية الدطروحة الآن ىي كيفية تحسنٌ 

الطلّّب يعتبرونها لغة صعبة أو حتّ شبحا مخيفا. ىذا تحد جودة اللّغة العربيّة التي لا يزال 
 يجب حلو على الفور. ىنا، دور الدعلّم أو الدربي وخبنً اللّغة العربيّة متوقع للغاية.

                                                 
1
Syaiful Anwar, MetodologiPelajaran Agama danBahasa Arab, Jakarta : RajawaliPres 

,1997, hlm 187-189    
2
Furqonul Aziz, et 1, Pengajaran Bahasa Komunikatif, (Bandung: Remaja Roesda Karya, 

1996), 10 
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من أجل تسهيل الأمر على الطلّب في عملية التعلم، من الدهم جدًا أن يكون 
ية حقًا، سواء فيما يتعلق بقواعد ىناك مدرسون محترفون للغة العربية يتقنون اللغة العرب
، فإن الأىم على الدعلم أن وبجانب ذلكقواعد اللغة العربية أو مهاراتهم في اللغة العربية. 

ينتبو إليو ىو العنصر الإبداعي في تدريس مادة اللغة العربية، وتحديداً في تخطيط وتنفيذ 
تتوافق مع الدادة التي سيتم واستخدام استراتيجيات تعلم اللغة العربية الدختلفة التي 

تدريسها بالطبع، من خلّل الاىتمام بأوضاع وحالة الطلّب. كل ىذا مصمم بحيث 
يمكن للطلّب قبول وفهم وإتقان الدواد العربية التي تم تدريسها، دون الاضطرار إلى 

 الدعور بالدلل أثناء عملية تعلم اللغة العربية.
توي على عنصر "دغدغة" ليتبعو الطلّب. بهذه يعني التعلم الدثنً للّىتمام أنو حت

الطريقة يكون لدى الطلّب الدافع لدواصلة التعلم. التعلم الدمتع يعني التعلم الذي 
يناسب الجو الذي حتدث في الطلّب. إذا لم يكن الطلّب سعداء، فلن ينتبهوا أيضًا. 

الدعلم الجيد قادراً  في النهاية، سيكون الطلّب سلبينٌ وملل وغنً مبالنٌ. يجب أن يكون
 3على التعامل مع ىذه الددكلّت.

في نظام التعلم حيث يكون الغرض من ىذا النظام ىو القيادة إلى التعلم ، بحيث 
يتم تنفيذ عملية التعلم بدكل صحيح، يجب أن يكون الدعلم قادراً على تنظيم التعلم 

اىتمامًا وتحفيزاً للطلّب في باستخدام نظريات التعلم وتخطيط التعلم الذي يمكن أن يولد 
 4التعلم.

تنفيذ التعلم بكفاءة وفعالية، فإنو يتطلب تخطيطاً منظمًا بدكل منهجي،  ليسهل
 5واضح.السيناريو المع عملية تعليم وتعلم أكثر جدوى تندط الطلّب وتصاميمهم في 

                                                 
3
Imam Asrori, Aneka Permainan Penyegar Pembelajaran Bahasa Arab,(Surabaya:Hilal 

Pustaka, 2008,hlm 7.  
4
Hamzah B. Uno, Model Pembelajaran, Menciptakan Belajar Mengajar yang Kreatif dan 

Efektif, (Jakarta: Bumi Aksara,2007),hal 82. 
5
R. Ibrahim dan Nana Shaodih S, Perencanaan Pengajaran, (Jakarta, Rineka 

Cipta,1996), hal. 31  
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تعلم التخطيط ىو أمر مهم يجب القيام بو قبل أن حتدث التعلم. يعد تخطيط 
التعلم أمراً مهمًا للغاية لأنو يمكن أن يساعد في تحقيق الأىداف اقتصادياً وفي الوقت 

 6المحدد ، ويوفر فرصًا لتسهيل التحكم والدراقبة في تنفيذىا.
تحديد جميع الدتطلبات الدطلوبة لتحديد الاتجاه والأىداف و لالتخطيط ىو عملية 

دد الأساليب والوسائط للمدرس أن حت، يمكن من خلّل التخطيط 7.بفعالية وكفاءة
الدستخدمة في تقدنً الدواد بحيث يمكن تحقيق أىداف التعلم. الطريقة ىي خطة شاملة 

 8.ددالمحنهج اللعرض اللغة بدكل منهجي على أساس 
فإن الوسائط ىي الأجهزة التي يتم استخدامها مادياً لنقل محتويات الدواد 

ب ومسجلّت الأشرطة والأشرطة وكامنًات الفيديو : الكتعلى التعليمية، والتي تدمل
ومسجلّت الفيديو وأفلّم الدرائح والصور والصور والرسومات والتلفزيون وأجهزة 

بمعنى آخر، تعد الوسائط أحد مكونات مصادر التعلم أو الدركبات الدادية  9الكمبيوتر.
 10الطلّب على التعلم.تعليمية في بيئة الطالب يمكن أن تحفز الواد الدالتي تحتوي على 

من خلّل تجميع ىذه الخطة، ستعمل عملية التعلم بفعالية وكفاءة. يمكن 
للمدرس تسليم الدواد بسهولة ويمكن للطلّب تلقي الدواد الدقدمة بدكل صحيح وعلى 

 النحو الأمثل، بحيث يمكن تحقيق الأىداف المحددة مسبقًا.
قوم بالتدريس في الفصل ة التي تعلموفقًا للواقع الذي حتدث في الديدان، فإن الد

وخاصة اللغة العربية، وىي اللغة العربية كلغة أجنبية وتعتبر  ةوفقًا للخطة التي أعدىا الدعلم
 مادة صعبة لدى بعض الطلّب.

، فإن تعلم اللغة الددرسة الإبتدائية الإسلّمية الزىر بندار لامبونجبالنسبة لطلّب 
، وىو بصرف النظر عن اللغة الإمذليزية الثانية التي يتعلمونهاالعربية ىي اللغة الأجنبية 

                                                 
6 Harjanto, Pelaksanaan Pengajaran, (Jakarta: Rineka Cipta, 2003), hal 2. 
7
 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab,  (Malang: MISYKAT, 

2009), hal. 8. 
8 Ibid, hal. 4. 
9 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 

2011) hal. 2 
10 Ibid, hal. 8. 
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، مذليزية من العربية. في التخطيطبالطبع تحدٍ للطلّب الذين ىم أكثر دراية باللغة الإ
، لا يزال ىناك العديد من ، ولكن عندما يتم تنفيذىابتنفيذىا بدكل جيد ةالدعلم تقام

ستخدم طريقة ت ابدو رتيبًا لأنهة تلأن تسليم الدعلم الطلّب الذين لا يفهمون الدواد العربية
 المحاضرة وأقل تفاعلًّ مع إشراك الطلّب في التعلم.

اللغة العربية في تعلم العملية عند تعيق العقبات ال ظهر، ستمع ىذه الخلفية
الابتدائية  الددرسة الزىرفي  السيوطى، فإن طلّب الصف الثالث الفصل. وبالدثل
بندر لامبونج، الذين ما زالوا يعتقدون أن اللغة العربية لغة صعبة. بحيث الإسلّمية في 

قادراً على إعداد تخطيط دقيق وتخطيط بديل إذا ظهرت عقبات في تنفيذ  ةكون الدعلمت
 التعلم تعيق عملية توصيل الدادة العربية.

)الحد  KKMلم تكن مخرجات التعلم للطلّب في الدواد العربية مرضية تدامًا لدعاينً 
بتدائية الأدنى من معاينً الاكتمال( التي تم وضعها على الدواد العربية في الددرسة الا

، والتأثنً على نتائج تعلم الطلّب كما ىو موضح في الجدول 77الإسلّمية في الزىر 
 التالي:

 1الجدول 
المدرسة  السّيوطي من في الصف الثالث قائمة قيم إتقان المفردات العربية

 9112/9191الابتدائيّة الإسلاميّة الزهرا بندار لامبونج 
 المعلومات النتيجة الإسم الرّقم
1 Abdoel Fathar Yulivan 87 ناجح 
2 Al Baskara Nur Rahman 65  ينجحلم 
3 Aqilla Nursalsabila Syafi 87 ناجح 
4 Arya Wibawa 67  ينجحلم 
5 Assafar Tesla Laila Qodri 97 ناجح 
6 Asylla Quennara 65  ينجحلم 
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7 Azka Radithya Rahman 87 ناجح 

8 Carrisya Althafunnisa 85 ناجح 

9 Excellent Alpheratz Syahputra 67  ينجحلم 
17 Fahd Muhammad Badjree 85 ناجح 

11 Faiq Faris 85 ناجح 

12 Faldo Ramadhan Abbyan 

Pranaja 
 ينجحلم  65

13 Kamila Hania Khairunisa 85 ناجح 
14 Keanu Syauki Wijaya 67 لم ينجح 

15 Khanza Nararya Arka 67 لم ينجح 

16 Latiefa Ziya Zahrani 85 ناجح 

17 M. Akbar Firjatullah 97 ناجح 

18 M. Irfan Shaqi 65 لم ينجح 

19 Marzarenska Zuhayr Ali 67 لم ينجح 

27 Muhammad Diega Ghezzal 

Alvaro 
 لم ينجح 57

21 Kenzie Chepi 67 لم ينجح 

22 Muhammad Reyhan Yudha  65 لم ينجح 

23 Nadine Callisyta Putri  65 لم ينجح 

24 Salma Ummara 85 ناجح 
25 Sayid Al Karim 67 لم ينجح 

26 Zahra Putri Achmad 65 لم ينجح 

27 Zafina Yasmin 97 ناجح 
28 Zivara Aqilah Rianti 67  ينجحلم 
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 9الجدول 
المدرسة  السّيوطي من في الصف الثالث قائمة قيم إتقان المفردات العربية

 9112/9191الابتدائيّة الإسلاميّة الزهرا بندار لامبونج 
 ٪ التكرار المعلومات النتيجة الرّقم
 :42,85 12 ناجح > 77 1
 :57,15 16 ينجحلم  <77 2

 :177 28  موعالمج 
 
 الإضافة نع انيالفصل الثّ  تعليماليومية في  النتيجة، فإن على الجدول أعلّهبناءً 

من  الددرسة الابتدائيّة الإسلّميّة الزىرا بندار لامبونج السّيوطي من طلّب الصف الثالثل
الآخرين طالبًا  16: و 42,85درجة كاملة على  طالبًا فقط حصل 12طالبًا،  28

 .: لم يكتملوا بعد57,15

، يمكن أن يؤثر ذلك على تنفيذ التعلم في الفصل الدراسي. لذذه الخلفية نتيجة
تتضمن مدكلة تعلم اللغة العربية ىذه تطبيق أسلوب تعلم اللغة العربية الذي يبدو رتيباً 
لأن الدعلم يستخدم أسلوب المحاضرة في التعلم وعدم التفاعل مع الطلّب مدا يجعل 

عند شرح دروس اللغة العربية في الفصل. بحيث الطلّب يهتمون بدكل أقل بالددرس 
 تؤثر ىذه الددكلّت على مخرجات التعلم للطلّب ولا تتفق مع أىداف التعلم.

، يجب على الدعلم على الأقل أن يعرف مدى للإبتدائيةكمدرس للغة العربية 
، ويجب أن يعرف الدعلم أيضًا كيفية ب للتعلم، وما ىي خصائ  الطلّباستعداد الطلّ

. أىداف دراسة اللغة العربية في الددرسة الابتدائيّةعليم اللغة العربية جيدًا للطلّب في ت
 ىي كما يلي:الددرسة الابتدائيّة 
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، وتدمل أربع ل باللغة العربية محادثة ومكتوبةتنمية القدرة على التواص .أ 
 ، والقراءة، والكتابة.والكلّم، اللغوية، وىي الاستماعمهارات 

تعليمية الداة الأجنبية لأرفع مستوى الوعي بأهمية اللغة العربية كلغة  .ب 
 رئيسية خاصة في دراسة مصادر التعاليم الإسلّمية.ال
توسيع الآفاق الثقافية. تطوير فهم العلّقات الدتبادلة بنٌ اللغة والثقافة و  .ج 

، من الدتوقع أن يكون لدى الطلّب نظرة ثاقبة عبر الثقافات وأن وبالتالي
 11يداركوا في التنوع الثقافي.

  ، وىي:أيضًا مبادئ تعلم اللغة العربية ، يجب أن يعرف الدعلموبجانب ذلك

 مبدأ الأولوية -أ

لابتدائية منها: أولاً، ولوية في تعلم اللغة العربية في الددارس االأىناك مبادئ ذات 
قبل تدريس الجملة ، جذر والكلّم قبل الكتابة. ثانيًا، ، والاستماعالتدريس

، استخدم كلمات مألوفة أكثر في الحياة اليومية قبل تعليم اللغة وفقًا الكلمة. ثالثاً
 للناطقنٌ باللغة العربية.

 ب.مبدأ الصواب

يجب أن يكون مدرس اللغة العربية قادراً أيضًا على إجراء تصحيحات وتعويد 
حيح في التدريس الطلّب على أن يكونوا ناقدين، خاصة في الأمور التالية: التص

                                                 
11

Keputusan Menteri Agama no 165, Pedoman Kurikulum Madrasah 2013 Mata 

Pelajaran PAI dan Bahasa Arab. (Jakarta: Depag, 2014), 47. 
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)الصوتيات(. الثاني: الصواب في التدريس. ثالثاً: الصواب في التدريس 
 )السيميائية(.

 ج. الدبدأ الدتدرج

ىناك ثلّث فئات من الدبادئ الدتدرجة ، وىي: أولاً، الانتقال من الدلموس إلى 
ا، ىناك المجرد، ومن العالدي إلى التفصيلي، ومن الدعروف بالفعل إلى المجهول. ثانيً 

علّقة بنٌ ما قيل سابقًا وما سيعلمو الدعلم بعد ذلك. ثالثاً، ىناك زيادة في وزن 
 12التدريس السابق مع ما يليو، سواء في عدد الساعات أو في الدادة.

، يجب أن يعرف الدعلم خطوات تخطيط الدرس حتّ يمكن إدارتو لإعداد خطة
 يد على النحو التالي:بدكل جيد. فيما يلي خطوات التخطيط حسب عبد المج

 ددة.المحصياغة أىداف  .1
 اختر تجربة التعلم. .2
 تحديد أندطة التدريس والتعلم. .3
 تحديد الأشخاص الدداركنٌ في عملية التعلم. .4
 اختيار الدواد والأدوات. .5
 توافر الدرافق الدادية. .6
 13التقييم والتخطيط التنموي .7

                                                 
12

Taufik, Pembelajaran Bahasa..., 5-9. 

  
13 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran; Mengembangkan Standar Kompetensi 

Guru, (Bandung: Rosdakarya,2007). 
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س بدءاً من الدنهج الدراسي في ىذه الدراسة، كان الدعلم جيدًا في إعداد خطط الدرو 
. ولكن في الدمارسة العملية 2713وخطط الدروس التي كانت متوافقة مع أحكام منهج 

لا تزال ىناك عقبات في استخدام الأساليب التي جعلت الطلّب يدعرون بالدلل. في 
 استخدام الأسلوب يجب أن يعرف الدعلم كيفية اختيار طريقة في التدريس.

، لأن الطريقة لدعلم طريقة لربط الدواد بالطلّبيجب أن يفهم ا، أنو في التعلم
عبارة عن سلسلة من عمليات التعلم التي يجب أن تتوافق مع الدادة التي سيتم تسليمها 

 .بحيث تكون نتائج الأىداف بحد أقصى

 14فيما يلي الطرق الدختلفة عند أحمد فؤاد أفندي على النحو التالي:

 الترجمةالطريقة القواعد و  .1
 الطريقة الدباشرة .2
 طريقة القراءة  .3
 الطريقة السمعية الدفوية  .4
 الطريقة الاتصالية  .5
 الطريقة الانتقائية  .6

لغة تدومسكي، بدأ اللغويون في تحويل انتباىهم أكثر إلى الجوانب المنذ ثورة 
النفسية لتعلم اللغة. يتم دراسة الدتغنًات النفسية الدختلفة التي تؤثر على الأشخاص 

 .الذين يتعلمون لغة ثانية للحصول على الطريقة الدناسبة

                                                 
14Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 

2012). 
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من بنٌ الأنواع الدختلفة لطرق تعلم اللغة العربية التي تم وصفها، يمكن للباحثنٌ 
طريقة لذا مزاياىا وعيوبها لذلك يجب على الدعلم معرفة أنواع طرق تعلم الالقول بأن كل 

 تعلم.الالدواد وظروف كل عملية اللغة العربية من أجل التكيف مع ظروف الطلّب و 

 بإجراء بحث حول "تعلم اللغة ، تهتم الباحثةبناءً على الخلفية الدذكورة أعلّه
عام الدراسي ر لامبونج افي الددرسة الابتدائية الإسلّمية الزىراء بند العربية
 م. 2719/2727

 حدود البحث .ب‌
 ت، قاموغنًىاالباحثة من حيث الوقت والأموال مع القيود الدفروضة على 

 :، وىيبعض تعريفات الددكلة الدوجودةىنا فقط بفح   الباحثة
 الددرسة الابتدائيّة الإسلّميّة الزىرافي  تجريالتي  العربيّة اللّغة تعليمعملية  .1

 بندار لامبونج.
 معوقات تعلم اللغة العربية. .2
الددكلة في تعلم اللغة  ةالباحث ت، حصر بنٌ الددكلتنٌ الدذكورتنٌ أعلّه من
ر لامبونج للعام الدراسي االزىراء بند درسة الابتدائية الإسلّميةالدالعربية في 
 )دراسة التحليل الوصفي(. 2719/2727
 

 البحث تركيز .ج‌
 الددرسة الابتدائيّة الإسلّميّة الزىرافي  العربيّة اللّغة تعليميركز ىذا البحث على 

الددرسة الابتدائيّة أىداف وتوقعات عند  تعليمقيق نتائج الجل تطوير وتحلأ بندار لامبونج
 بندار لامبونج. الإسلّميّة الزىرا
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 الفرعية التركيز و الأساسيّة التركيز .د‌
 الأساسيّة التركيز .1
 العربيّة اللّغة تعليمعلى  ىذا البحث كزّ ر 
 الفرعية التركيز .2

 من ىذا البحث ىي الفرعية التركيز
 الصفّ الثالثطلّب  (أ 
 العربيّة اللّغة أساليب واستراتيجيات تعليم (ب 
 العربيّة اللّغة تعليممواد 

 
 مشكلة البحث .ه‌

مدكلة تكون  ىذا البحث، في الباحثةها تبناءً على خلفية الددكلة التي طرح
 على النحو التالي: البحث

الددرسة الابتدائيّة الإسلّميّة في الفصل الثالث  العربيّة اللّغة تعليمعملية  كيف .1
 ؟بندار لامبونجفي  الزىرا

 ؟العربيّة اللّغة تعليمكيف يتم التوافق بنٌ عناصر  .2
 

 فوائدهاأهداف البحث . و
 اف من ىذا البحث ىي:ىدالأإنّ 

بندار  الددرسة الابتدائيّة الإسلّميّة الزىرافي  العربيّة اللّغة تعليمومناقدة  مراجعة
 :ستخدم البحثوأمّا ا .2719/2727راسي الدّ  للعامّ  مبونجلا

 . أىداف البحث1
درسة الزىراء الابتدائية الدف على عملية تعلم اللغة العربية في يأ. تعر 

 ر لامبونج.االإسلّمية الزىراء بند
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مة مكونات تعلم اللغة العربية في الددرسة الابتدائية ئب. لدعرفة مدى ملّ
 ر لامبونج.االإسلّمية الزىراء بند

 . فوائد البحث2
 للحصول على درجة الداجستنً للباحثنٌ.أ. كدرط 

 ثاقبة إلى عملية تعلم اللغة العربية.النظرة الب. كمعلومات وإضافة 
ج. من الدتوقع أن يساىم ىذا البحث في فكر عالم التعليم بدكل عام 

  والدربنٌ بدكل خاص الذين يركزون على تعلم اللغة العربية.
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 الباب الثاّني
 الإطار النّظري

 
 العربيّة اللّغةتعليم  .‌أ

 العربيّة اللّغةم تعليم و فهم .1
م". يتعلال" التي تصبح بعد ذلك في شكل "متعل  من كلمة " يأتي يمالتعل 

، كهما يحتاجاف إلى بعضهما بعضا ذىابنا كإيابنا بين طرفينتفاعل الم ىو يالتعلك 
بك  ابؼعل م  1.الطلّ 

بالتفاعل بين ىو عملية  الت عليم  في بيئة  الت عليمكمصادر  ابؼعل مك  الطلّ 
 2.مالت عل

م ىو بزصص يالتعل ف  أ (,1983ريجيلوت ) ،(1989رأل ديجينج )
، بدعنى آخر 3يم الوصفي.م باستخداـ نظرية التعلييهتم بتحسين جودة التعل

بىو عملية تساعد  الت عليم ، بشكل جيد. في ىذا التفاعل الت عليمعلى  الطلّ 
 .بقنااسمكثف كموجو )نقل( بكو ىدؼ بؿدد  ىناؾ اتصاؿ

على الأمثل بحيث يقوـ  ابؼعل مإف  بؿتول التعليم ىو نشاط تدريسي يقوـ 
ب بأنشطة تعليمية التي تدر س ماد ة معينة جي دا. بدعنى آخر، التعليم ىو  الطلّ 

ية مادية معينة تساعد على برقيق في إنشاء أنشطة تعليم ابؼعل مجهد يبذلو 
الأجنبية ىو نشاط تدريسي تنفذ على النحو  الل غةالأىداؼ. كلذا، فإف  تعليم 

ببحيث يقوـ  ابؼعل مالأمثل من  الذين يدرسهم لغة أجنبية معينة بأنشطة  الطلّ 
 4.الأجنبية الل غةالتعليم جي دا، حتّ  تؤدم إلى برقيق أىداؼ تعليم 

                                                             
1
 Ulin Nuha, Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab, (Jogjakarta:DIVA 

Press, 2012) hlm. 153-154 
2
 Heri Rahyubi, Teori-teori Belajar dan Aplikasi Pembelajaran Motorik, (Bandung: Nusa 

Media, 2012) hlm. 6. 
3
 Hamzah B. Uno, Perencanaan Pembelajaran, ( Jakarta:PT Bumi Aksara, 2012 ) hlm. 3 

4
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2011), 32. 
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 على ىو اتصاؿ منظم يشمل الت عليمفإف معنى  ر بضاليك عم رأل
ا بعضالإجراءات التي تؤثر على بعضها العناصر البشرية كابؼواد كابؼرافق كابؼعدات ك 

، كفي ىذه ابغالة يشارؾ البشر في نظاـ التدريس الت عليملتحقيق أىداؼ  كىي
 5الآخرين. علمين كابؼوففينابؼطلّب ك الابؼكوف من 
 أف يستجيب على أف   للباحثة، يدكن الت عليمهم الآراء حوؿ ف بعض من

بين ك ابؼعل ميوجد تفاعل بين  الت عليمفي  بنشاط  ابؼعل م، فمن ناحية يقوـ الطلّ 
بأك  التلميذ، أكثر بفا يستطيع التلميذ بكو ابؽدؼيأخذ  ذ سلسلة أف ينف   الطلّ 

بكو الأىداؼ كىي الأنشطة التعليمية ابؼوجهة  ابؼعل م طهابزط  من الأنشطة التي 
 .التي تريد أف برققها

همها من حيث فت أف ، ىناؾ ثلّثة مصطلحات يجبالل غة تعليمفي 
، كىي ابؼناىج كالأساليب كالتقنيات. إدكارد أنتوني في مقالتو تعريفاتها كمفاىيمها

 6:كالطريقة كالتقنية" ابؼصطلحات الثلّثة ىي كما يلي ابؼنهج"
ىو بؾموعة من الافتراضات ك  "ابؼدخل" العربي ة الل غةابؼنهج الذم يسمى في  (أ 

نهج بديهي أك كاف ابؼها.  تعليمك  الل غةكطبيعة تعليم  الل غةابؼتعلقة بطبيعة 
قو كلكن لا يدكن يصد  ، أم شيء و ابؼعتقدات كالفلسفةفلسفي موجو بك

 .ثباتولإ
الطريقة ىي خطة شاملة فيما يتعلق  العربي ة الل غةسمى في الأسلوب الذم ي (ب 

د. إذا  بشكل منتظم أك منهجي على أساس نهج بؿد   اللغوي ةبعرض ابؼواد 
نهج كاحد يدكن أف ملذلك في ك ، فإف الطريقة إجرائية. ابؼنهج بديهيناكاف 

 كثيرة.  يكوف ىناؾ طرؽ

                                                             
5
 Shvoong, “Pengertian Pembelajaran Bahasa Arab,” Artikel diakses pada tanggal 10 

Maret 2013 dari http ://id. Shvoong.com. 
6
 Abd Wahab Rosyidi & Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Malang: UIN-Maliki Press, 2011), h. 33-34. 
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مع شائعة في لغتنا  أك العربي ة الل غةب الأسلوب ، التي تسمىالتقنية أم اك  (ج 
، تتماشى مع تنف ذىا في الفصلي الأنشطة المحددة التي الإستراتيجية، ى

، لأنها تعتمد حقنا على خياؿ ختارة. التقنية عمليةالأساليب كالطرؽ ابؼ
ابؼواد كالتغلب على ابؼشكلّت ابؼختلفة في الفصل  اعدادفي  ابؼعل مكإبداع 
 .هاكحل  

بؽا  ابؼصطلحات الثلّثة أف  بفهم ة أف ت، يدكن للباحثمن الشرح أعلّه
ـ أف تقد   نهج كاحد يدكنم. من بعضها بعضا، جنبنا إلى جنب مع علّقة ىرمية
ذ استراتيجية كاحدة أف تنف   ، كمن طريقة كاحدة يدكنأك عدة طرؽطريقة كاحدة 

، كبالتالي بالطريقة، يجب أف تكوف الإستراتيجية متسقة ذلكأك أكثر. بدلان من 
 خل.بابؼديجب ألا تتعارض 

هما عبارة عن بؾموعة من  من كلمتين لغتين العربي ة الل غةتتكوف  أم اك  
 بعضها بعضاكىي جزء لا يتجزأ من  كالنحو, كالص رؼ, كابؼعجم ،أنظمة الصوت

 العربي ة الل غةلذا فإف ك  7لإنتاج تعبيرات أك بصل بؽا معنى بين بؾموعة من البشر.
ؿ الشيخ لتعبير عن أغراضهم. قاىي كلمات ألفها العرب كيستخدمونها ل

ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن  العربي ة الل غة 8:يييمصطفى الغلّ
 .أغراضهم
 ىي الكلمات التي يستخدمها العرب للتعبير عن بصيع العربي ة الل غة)

ىو  العربي ة الل غة تعليم ف  أىدافهم أك أغراضهم(. من ىذين تعريفين، يدكن القوؿ أ
بعملية تفاعل بين  بهدؼ تسهيل  العربي ة الل غة تعليمين في عملية ابؼعل مك  الطلّ 

بفهم   .كنطاقها عربي ةللغة  الطلّ 
إحدل لغات العالم التي شهدت  العربي ة الل غةكبالنسبة إلى ذلك، كانت 

وية في الد راسات التاريخية ىي عائلة لغ العربي ة الل غةتطورنا اجتماعينا كعلمنا. ك 
                                                             

7
 Suja’I, Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab, (Semarang: Walisongo Press, 2008 ) hlm. 15 

8
 Musthafa al Ghulayaini, Jami‟ Al Durus Al arabiyyah, ( Mesir: Al Syuruq Al Dauliyyah, 

2008 ) hlm. 3 
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سامية، كىي عائلة لغوية تستخدمها الشعوب التي تعيش حوؿ نهرم دجلة 
 9(.)الشرؽ الأكسط العربي ةكالفرات كالسهوؿ السورية كشبو ابعزيرة 

 العربي ة الل غة، كىذا ما يجعل ىي لغة القرآف العربي ة الل غة، من ناحية أخرل
، سواء بؼن في العالم، لأنها لغة الدين بعميع ابؼسلمين قة بالإسلّـلمتعلغة كثيقة 
في حياتهم اليومية. ابغياة بؽم أـ لا. كذلك لأف ابؼسلمين  العربي ة الل غةيستخدموف 

. لم يتم عمل تربصة للقرآف بأم لغة العربي ةيقرؤكف القرآف بلغتو الأصلية كىي 
لوات ابػمس كالصلوات الص ، فإف  الأصلي. كبابؼثل تسمح بؽا باستبداؿ النص  

 .العربي ة، كآذاف الصلّة كلها تستخدـ الفصحى اليومية
 الل غةفهم أهمية نك  أف نعرؼ ، يدكنناابغقائق كالوقائع ابؼذكورة أعلّهمن 

 البلدافكمن  العربي ة الل غةخاصة بالنسبة للمسلمين الذين يعيشوف ب، العربي ة
 تعليم، مثل للأجانب )غير العرب( الت عليم، فإف ابؼشكلة تكمن في لكن. ك الآخر
. نعلم أيضنا ابؼسلمبن من ، حيث غالبية السكافإندكنيسيا في بلدنا العربي ة الل غة
 كاف  ، سواءبإندكنيسياسها في بعض ابؼدارس تدر ىي لغة أجنبية  العربي ة الل غةأف 

في ابؼدارس  العربي ة الل غةس تدر ، من ابؼدف أك في القرل. كفي الغالبفي ابؼدارس 
، من ابؼدارس بؼنتشرة في بصيع أبكاء إندكنيسياا الإسلّمي ة ابؼعاىدالدينية كابؼدارس 

 .الابتدائية إلى مؤسسات التعليم العالي
غات الأجنبية ليس أمرا سهلّ، كلكن غالبنا ما الل   تعليم، في الأساس
بوف ك ابؼعل مواجهها توجد صعوبات ت كر بؿمد جزء من الصعوبات كما ذ  .الطلّ 

ب، لا يزاؿ معظم غات الأجنبيةالل   تعليمفي  سي، أف  ية الأبراعط يحفظوف  الطلّ 
 10.ابؼفردات لكنهم غير قادرين على فهم معناىا

                                                             
9
 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Surabaya: Pustaka Pelajar, 

2003), 2. 
10

 Radliah Zainudin , Pembelajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Pustaka Rihlah Group, 2005), 

h. 54. 
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ىو نشاط  العربي ة الل غةمن التعريف أعلّه، استنتجت الباحثة أف تعليم 
بإلى  العربي ة الل غةوف لتعليم ابؼعل متدريسي يقوـ بو  قا بأىداؼ برقي الطلّ 

 .التعليم، كىي تعليم الل غات الأجنبية
 العربيّة اللّغةأهداف تعليم  .2

، الت عليمحوؿ أىداؼ  الت عليمالتعريفات التي قدمها خبراء  بعضىناؾ 
لوجهة  رألإلى جانب كجود اختلّفات  بعضها بعضاتشابو مع الالتي بؽا أكجو 
أىداؼ (، على سبيل ابؼثاؿ، فهم 1962ركبيرت ماغير ) ـقد  نظر عملهم. 

بقها أك يدكن أف يقوـ بها أف برق   كسلوكيات يجب  الت عليم في فركؼ  الطلّ 
 11ابؼعينة. الكفاءة كمستويات
(, ككذلك كيمب 1981إدكارد ك دافد ) اني منـ التعريف الث  قد   ث  

أف  أىداؼ التعليم ىي تعبير بؿدد تعبر  في السلوؾ أك الظواىر التي  (1977)
ذا ابؼتوقعة. يدكن أف يكوف ى الت عليمنتائج توجد في شكل الكتابة لتصوير 

التعريف الثالث  12السلوؾ في شكل حقائق ملموسة كبصرية كحقائق مقنعة.
 ىي ت عليمالؼ اىدأ، كىو (1984بيرسيفاؿ كىنرم إلينجتوف ) الذم قدمو فريد

ببعض  مهارةبياف كاضح كيظهر مظهر أك  ابؼتوقع برقيقها كنتائج  الطلّ 
 13.متعل  لا

كتوجيهها كتطويرىا  هارةقادرنا على تشجيع ابؼ العربي ة الل غة تعليم إف  
ابعيدة. تعد  العربي ة الل غةكتعزيزىا كأف يكوف قادرنا على تعزيز موقف إيجابي بذاه 

 أمرنا مهمنا العربي ة الل غةكابؼوقف الإيجابي بذاه  العربي ة الل غةب الكلّـالقدرة على 

                                                             
11

 Robert F. Mager, Preparing Instructional Objectives, Edisi II, th. 1975. 
12

 Jerold E., Kemp. Ed. D. Instructional Design, A Plan For Unit and Course Depelopment, 

Edisi ke II1977. 
13

 Fred Percival dan Henry Ellington, A Hand Book Of Educational Technology, Edisi ke 

I1984. 
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، ، كىي القرآف كالأحاديثالإسلّمي ةللتعاليم  الرئيسي ةللمساعدة في فهم ابؼصادر 
 14.ابؼتعلقة بالإسلّـ للطلّب العربي ةككذلك الكتب 
ية بحيث ائفي ابؼدرسة الابتد العربي ة ابؼاد ةإعداد  أف يكوف ، يجبكلذلك

التي تدرسها بشكل لغوية  مهارةبأربع  العربي ة الل غةب الكلّـ للتلّميذ أف يعديدكن 
، في كمع ذلك 15كالقراءة كالكتابة. الكلّـالاستماع ك  مهارة ، كىيمتكامل
الاستماع  مهارةعلى  كثيرايركز   ا، فإنه   (MI / SD)التعليم الإبتدائيمستول 

يجب أف  ابؼدرسة الإبتدائي ة في سن التلّميذلأف غة. ل  البسيط كأساس ال الكلّـك 
حتّ يعتادكا  الكلّـ تعليمي فهم ك ، كىالعربي ة الل غةأساسيات كأكلان   ىاوامتعلي

س تدر  ، )ابؼدرسة الث انوي ة / ابؼدرسة العالية( عليها. في مستول التعليم الثانوم
، كلا يوجد شيء أكثر تركيزنا حتّ طريقة متوازنةابعديدة ب ةالأربع اللغوي ة هارةابؼ

بيتمكن  بشكل  العربي ة الل غةب الكلّـ، ككيفية من معرفة كيفية الاستماع الطلّ 
ا.  ةباكتلكا كذلك القراءة، ك جي دصحيح ك  ، ا في مستول التعليم العاليم  كأجيدن

ب، حتّ يتمكن القراءة كالكتابة ابؼتقدمة مهارةفإنو يركز على  من الوصوؿ  الطلّ 
 .في التعليم العالي العربي ة الل غةلى مراجع بـتلفة بإ
أربع  على ، كتشملابةكتشفهيا ك  العربي ة الل غةتنمية القدرة على التواصل ب (أ 

 .كالقراءة كالكتابة الكلّـالاستماع ك  مهارة لغوية كىي مهارة
، أمر كلغة أجنبية، على كجو ابػصوص  العربي ة الل غةالوعي بأهمية  تنمية (ب 

 .الإسلّمي ةأساسي في دراسة مصادر التعاليم 
 .كالثقافة الل غةتطوير فهم العلّقات ابؼتبادلة بين  (ج 

ا للمهم   العربي ة الل غة أيضنا مهمة جدنا ر لأنها امنذ الصغ تعليمة جدن
 بؼستقبل التلّميذ، لأف :
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 E. Mulyasa, Menjadi Pengajar Profesional Menciptakan Pembelajaran Kreatif dan 

Menyenangkan, (Bandung: PT Rosda Karya, 2008),h.51 
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 Moch Luklil Makmun, “Buku Bahasa Arab MI dipekalongan,”Jurnal Penelitian, Vol. 11, 
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 .ىي لغة القرآف العربي ة الل غة (أ 
بسهولة ابؼعنى الوارد في القرآف الذم نزؿ ، سوؼ نفهم العربي ة الل غةفهم ب (ب 

 .العربي ة الل غةب
أف  ، يجب. كبالتاليالعربي ة الل غةب التي تقدمها الإسلّمي ةمن علوـ التربية  كثيرا (ج 

 .كوسيلة لاستكشاؼ ىذه العلوـ  العربي ة الل غةـ يستخد
نا كقيمتنا ، ستزيد من قوة تفكير الل غةىذه  تعليم منلغة بصيلة.  العربي ة الل غة (د 

 .الفنية كأدبنا
ن العلم لأنها أف يتق لتسه   سوؼ العربي ةغة لل  ا أف  ، من ناحية أخرل

العلماء قد رسخوا  بعضليل ابؼلموس ىو أف أصبحت كسيلة لنقل ابؼعرفة. كالد  
شخص ما  تعليم، سيكوف تلفة في شكل آيات كصلوات. بؽذابزصصات بـ

أسهل نسبينا لأنو ينجذب إلى بصالو كيصبح ضركرة للأشخاص الذين يتقنونو 
ا  .جيدن

ا العربي ة الل غة وامتعل  قاؿ عمر بن ابػطاب: " تقوم عقلك كتزيد  ، فإنه 
ستزيد من قوة تفكير ابؼرء لأنو  العربي ة الل غةالإضافة إلى دراسة  إف  ك كرامتك". 
ب لغوم بصيل كمزيج متناغم بين ابعمل. يدكن أف برفز ترتي العربي ة الل غةيوجد في 

الشخص على برسين ابػياؿ. ىذا ىو أحد العوامل التي ستزيد تدريجينا من حدة 
 16.الفكر

حتّ يتمكن أم شخص من التواصل بشكل  الل غة تعليمىناؾ حاجة ل
 الل غة تعليممن  ابؽدؼك . ا كبيئتهم، شفهيان ككتابةبعضكجي د مع بعضهم صحيح 

كالإنشاء، ، ، مثل ابؼطالعة, كالمحادثةالعربي ة الل غةكإتقاف  اللغوي ةىو إتقاف ابؼعرفة 
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Remaja Rosda Karya, 2000), Cet. II 
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أربعة  على التي تشمل اللغوي ة، كذلك لاكتساب الكفاءة كالنحو، كالصرؼ
 17:، كىيابؼهارات جوانب

 الاستماع مهارة (1
 ، كتلقي ابؼعلوماتالذم يتقبل الطبيعة الل غة ارةمهالاستماع مثل  مهارة

 (.ينابؼتكل ممن أشخاص آخرين )
 الكلّـ مهارة (2

، فهي تنتج أك تنقل ىي مهارة منتجة بطبيعتها الكلّـ مهارة كأم ا
)الكلّـ ىو  الل غةابؼعلومات إلى الآخرين )ابؼستمعين( في شكل أصوات 

 .إلى شكل من أشكاؿ الكلّـ الل غةعملية تغيير شكل صوت 
 الكتابة مهارة (3

علومات لأشخاص آخرين ابؼلغوية تنتج أك توفر  مهارةالكتابة ىي  مهارة
)قراء( في شكل مكتوب. الكتابة ىي تغيير في شكل الأفكار أك ابؼشاعر 

 .في الكتابة
 القراءة مهارة (4

، كيتلقى ابؼعلومات من الذم يتقبل الطبيعة الل غةإتقاف  مهارة القراءة ىي
يير في كتاب( في شكل مكتوب. القراءة ىي تغالأشخاص آخرين )

 .شكل الكتابة إلى أشكاؿ ابؼعنى
 18:ىي العربي ة الل غة تعليمأكضحت كزارة الدين أف الأىداؼ العامة لك 
 .الإسلّمي ةتعاليم الشريعة ة على فهم القرآف كابغديث كمصادر القدر  (1
 .العربي ة الل غةالدينية كالثقافية ابؼكتوبة ب الإسلّمي ةالقدرة على فهم الكتب  (2
 العربي ة الل غةكالتأليف ب الكلّـأف يكوف قادرا على  (3
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 Bustami A Gani, Al Arabiyah Bin-Namadzij, (Jakarta: PT Bulan Bintang, 1987), h. 16-
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 Najieb Taufiq, “Tujuan Pembelajaran Bahasa Arab,” Artikel diakses pada tanggal 10 
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 (.أخرل )تكميلية مهارةكأداة لدعم   ف تستخدمها لأ (4
 غويين العرب، أم حقيقة المحترفين.رعاية الل   (5

تقديم  ىي العربي ة الل غة تعليمؼ من اىد، فإف الأبالإضافة إلى ذلك
هم ابؼساعدة في اكتساب للطلّب الذين يدكن غوي ةالل  أشكاؿ بـتلفة من ابؼعرفة 

للتواصل، في شكل  الل غة، باستخداـ أشكاؿ كأنواع بـتلفة من اللغوي ةالكفاءة 
غويين أك ين أك يجب على الل  ابؼعل م، لتحقيق ىذه الأىداؼ من شفهي ككتابة

التي تتوافق مع مستول قدرة عن ابؼواد ر صانع ابؼناىج أك البرامج التعليمية أف يفك
ب ، العربي ة الل غة غويات كمهاراتكالبحث عن طرؽ أك تقنيات تدريس الل   الطلّ 
بكتدريب   مهارةفي القراءة أك الكتابة أك  كاف، سواء في ابغياة اليومية الطلّ 
 .الكلّـ

 مستول ابؼدرسة الإبتدائية فيخاصة ، العربي ة الل غة تعليمأىداؼ كأم ا 
بشأف منهج ابؼدرسة  2013 لسنة 912رقم الكزير الدين  نظاـكما كرد في 

 :ىي العربي ة الل غةكتعليم  الإسلّمي ةللمواد  2013
أربع  على ، كتشملكتابة  كأ شفهيا العربي ة الل غةتنمية القدرة على التواصل ب (1

 .، كالقراءة، كالكتابةالكلّـ، ك مهارة الاستماع ، كىيلغوية مهارة
 19.العربي ة الل غةالوعي بأهمية  تنمية (2

 بؼبتدم أك مستول التلّميذ ىي: الت عليمكمن ىذا الوصف فإف أىداؼ 
رؼ ابغكالتمييز بين أصوات  العربي ةيستطيع التعرؼ على أصوات ابغركؼ  (1

 .كآخر
 .التمييز بين صوت ابغركؼ المجاكرة للمخراج (2
 .أصوات ابغركؼ القصيرة كالطويلة كيدكنو التمييز بين الاثنين معرفة (3
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كقادرة على التمييز بين  التنوين كبؽا حركة التشديد ابغركؼ التي بؽا معرفة (4
 .الاثنين

 .معرفة العلّقة بين أصوات الكلّـ كالرموز ابؼكتوبة (5
كأصوات ابغركؼ  العربي ةمعرفة أكجو الشبو كالاختلّؼ بين أصوات ابغركؼ  (6

 .الل غةفي 
 .دكف مواجهة صعوبات العربي ةالقدرة على الاستماع إلى التعبيرات  (7
 للمبتدئين الإستماع عليمت طرؽ (8
 20ث  رد د. الإستماع (9

يسمع يقاؿ  عندما يستخدـ الاستماع حاسة السمع، لكن ىذا لا يعي
عملية الاستماع ليست بؾرد السمع، بل ىي أكثر من  إف   ،إنو يستمع. في الواقع

ككانت التركيز على الشيء الذم يتم الاستماع إليو.  من، أم الاستماع ذلك
برقيق أغراض معينة. ىذه  عملية الاستماع ىي نشاط استماع متعمد من أجل

أك تقدير العمل أك ابغصوؿ على  الت عليم، لغرض الأغراض، على سبيل ابؼثاؿ
، الل غة تعليمفي  21.الل غةدة أك حل ابؼشكلّت أك لفهم جوانب معلومات بؿد  

 من" ىي فهم ابؼعلومات الشفوية الاستماع، لأف ف عنصر الاستماع "ضركرمإف
 .وارابغعرض أك الالأنشطة في شكل 

 :كىيالاستماع  تعليمأما الآراء الأخرل في أىداؼ 
بتدريب  (أ   .ابؼنطوقة الل غةعلى فهم  الطلّ 
 .يبلى ابؼفردات كأشكاؿ العدد كالتراكنتعرؼ عالاستماع  منك  (ب 
ة أخرل، كىي الكلّـ كالقراء مهارةأف يتقن  للش خصيدكن الاستماع  من (ج 

 22ة.كالكتاب
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 Hasan Saefuloh, Teknik Pembelajaran Keterampilan Bahasa Arab, (Cirebon: Nurjati 

Press, 2012), Hal. 4. 
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 Gulo, W. 2002. Strategi Belajar – Mengajar. Jakarta : Grasindo 
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 :، كىيالاستماع أمثلة على ابؼؤشراتيوجد في 
 ابؼسموعة.تعرؼ على صوت الكلمات  (أ 
 ابؼسموع.تعرؼ على صوت التعبير  (ب 
 ابؼسموعة.ابعملة تعرؼ على صوت  (ج 
 ابؼسموعة.اختر الكلمة حسب معنى العبارة / ابعملة  (د 
 ابؼسموعة.معنى العبارة / ابعملة حسب اختر التعبير  (ق 
 ابؼسموع.لسؤاؿ حسب ااختر الإجابة ابؼقدمة  (ك 

معايير الكفاءة حسب  تدائي ةدرسة الإبابؼطلّب ل الاستماع مهارةإف  
 على: التي تشمل الأساسي ةكالكفاءات 

وار حوؿ ابغعرض أك الأنشطة الاستماع في شكل  منفهم ابؼعلومات شفهينا  (1
 .الأنشطة التي تم تنفيذىا

 ابغركؼ كألفاظ ابؽجائي ة )ابعملة(.ت اصو أ ةعرفم (2
 23.إيجاد ابؼعنى أك الأفكار من خطاب منطوؽ بسيط حوؿ موضوع ما (3

ىو أهمية كبيرة  الت عليممن  ابؽدؼ، فإف من بعض التفسيرات أعلّه
من أجل  ، كخاصة في مدرسة ابتدائيةللمبتدئين العربي ة الل غة تعليمللطلّب في 

. حتّ العربي ة الل غة تعليمعند  ابؼعل مالتي نقلها  العربي ة الل غةمعرفة ابؼفردات ب
بيتمكن  ، ث ابؼعل ممن الاستجابة ببطء بؼا يسمعونو كيحصلوف عليو من  الطلّ 

 .يدكنهم التواصل شفهيان أك كتابيان من ابؼفردات التي يحصلوف عليها
أىداؼ تعليم  بعض إلى تهدؼاسية بلغة أجنبية ىو مهارة أس الكلّـ

 .ىو كسيلة للتواصل مع الآخرين الكلّـ. حيث أف الل غة
 :الكلّـ تعليمفي  الكفاءات

بيستطيع  (أ   .رجهم الصحيحأصوات عربية من بـ أف ينطق الطلّ 
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 .يدكن للطلّب التمييز بين أحرؼ العلة الطويلة كالقصيرة (ب 
 .لتنغيم في ابغديثا اىتماـ (ج 
 .التعبير عن الأفكار بلغة سهلة الفهمالقدرة على  (د 

 :، كىيالكلّـ أمثلة على ابؼؤشرات تعليميوجد في 
 .في أزكاج باستخداـ كلمات السؤاؿ ابؼقدمة الإستجواب (أ 
 .في أزكاج باستخداـ بنية ابعملة ابؼبربؾةالإستجواب  (ب 
 .في أزكاج باستخداـ التعبيرات التواصلية ابؼبربؾةالإستجواب  (ج 
 .اج في حوار مثل الأمثلة ابؼتوفرةفي أزك الإستجواب  (د 
 .على بعض الأسئلة ابؼقدمة الإجابة (ق 
 .مة باستخداـ بنية ابعملة ابؼبربؾةصف الصور ابؼقد  ك  (ك 

عايير الكفاءة بدفق او مفي مدرسة الإبتدائية  الكلّـ مهارةككانت 
 على: التي تشمل الأساسي ةكالكفاءات 

تقديدي أك حوار حوؿ الأنشطة التعبير عن ابؼعلومات شفهيان في شكل عرض  (1
 .التي تم تنفيذىا

 .إجراء حوار بسيط (2
 24.نقل ابؼعلومات شفهيا في بصل بسيطة (3

 تعليمقها في أف برق ، فإف الأىداؼ التي يجبعلي أبضد مدكور رأل أم اك 
 :ىيك ستول ابؼبتدئين بؼكلّـ المهارة 
 .ية بشكل صحيح حسب بـراجهاائجنطق ابغركؼ ابؽ (1
 .ابغركؼ المجاكرة للمخراجالتمييز بين صوت  (2
 .التمييز بين أصوات ابغركؼ الطويلة كالقصيرة (3
 .ؿ الكلمة باللهجة الصحيحةو ق (4

                                                             
24

 Munir M.Ag., Pengajaran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Asing, yang terkumpul dalam 
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 .منطقيا الأساسي ةترتيب الكلمات كابعمل  (5
 25.عينة بسيطة ابغوارنطق  (6

 للباحثة، يدكن توصف أعلّهابػاصة بالكلّـ التي  الت عليمث في أىداؼ 
ا لتزكيد  مهم   الكلّـ من سن مبكر تعليمإف  أف تقوؿ بجدن بالتعليم  الطلّ 

حسب ابؼخراج ة يدالعالي. حتّ يتمكنوا من نطق ابؼفردات الصحيحة كابع
 ككذلك نطق أك توصيل ابغوار البسيط.

ىي إتقاف  العربي ة الل غةكها في فهم أف بستل التي يجب الأساسي ة هارةابؼ
كمعانيها.  كإتقاف ابؼفرداتف  / ابغ، ك قواعدىا ككذلك العربي ة الل غةكإتقاف  غةالل  
 ماد ة منإتقاف ابؼفردات  كأم ارؼ. الص  و ك النح علمفي  العربي ة الل غةتدرس قواعد ك 

 .تين تعتمداف بشكل كبير على إتقاف ابؼفرداتماد، لأف ىاتين ابؼطالعة كالمحادثة
أف يقولوا  للباحثة، يدكن العربي ة الل غة تعليم ؼاىدأراء حوؿ الآ بعضمن 

د كجي  ضركرم حتّ يتمكن الشخص من التواصل بشكل صحيح  الل غة تعليمإف 
 ا كمع بيئتو، شفهيان أك كتابة.بعضمع بعضهم 

 مدخل تعليم اللّغة العربيّة .3
  م مدخل تعليم اللّغة العربيّةو فهم (أ 

يأتي مصطلح ابؼدخل من الل غة الإبقليزية الذم لو معاف عديدة منها 
"النهج". في عالم التدريس، كتعريف نهج الكلمات بشكل أكثر دقة على أنو 
طريقة لبدء شيء ما "كيف نبدأ ذلك". كلذلك، يدكن أف تعر ؼ مصطلح 

 ابؼدخل على أنو كيفية بدء الت عليم.
بدعنى أكسع، يشير ابؼدخل إلى بؾموعة من الافتراضات حوؿ التدريس 

ة في النظر إلى شيء ما أك فلسفة أك اعتقاد كالت عليم. ابؼدخل ىو نقطة البداي
ليس سهلّ دائمنا إثباتو. كبالتالي، فإف ابؼدخل بديهي.

26 
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بديهي يعي أف صحة النظريات ابؼستخدمة ليست بؿل الشك. مدخل 
التدريس ىو تصميم أك سياسة في بدء كتنفيذ تدريس بؾاؿ أك موضوع يعطي 

 لى الافتراضات ابؼتصلة.التوجيو كالأسلوب لطريقة التدريس كيستند إ
 وظائف مدخل تعليم اللّغة العربيّة (ب 

إف  كفائف مدخل التدريس ىي كدليل عاـ كمباشر بػطوات طريقة 
التدريس التي سوؼ تستخدمها. كثيرا ما يقاؿ أف ابؼدخل تلد الأساليب. بدعنى، 
بردد الطريقة بؾاؿ الدراسة من ابؼدخل ابؼستخدـ. بالإضافة إلى ذلك، ليس من 

ير ابؼألوؼ أف يأخذ اسم طريقة الت عليم من اسم ابؼدخل. على سبيل ابؼثاؿ في غ
ابؼدخل ابؼباشر يولد أساليب  .SASإلى كلادة طريقة  SAS تدريس الل غة. أد ل نهج

 مباشرة. أدل ابؼدخل التواصلي إلى كلادة أسلوب التواصل.
تولد من  إذا كلدت ابؼبادئ من نظريات المجالات ابؼتصلة، فإف ابؼداخل

افتراضات حوؿ المجالات ذات الصلة أيضنا. على سبيل ابؼثاؿ، كُلد مدخل 
تدريس الل غة من الافتراضات التي تنشأ حوؿ الل غة كمواد تعليمية، كالافتراضات 
حوؿ ابؼقصود بالت عل م، كالافتراضات حوؿ ابؼقصود بالتعليم. كبناءن على ىذه 

مناسبان بؽذه الافتراضات. إف افتراض الافتراضات، فهر مدخل تعليمي اعتبر 
الل غة كوسيلة للّتصاؿ كأف تعل م الل غة الرئيسي ة ىو من التواصل، فولد نهجنا 

 تواصلينا.
 تعليم اللّغة العربيّة أنواع مداخل (ج 

 ابؼداخل ابؼتعلقة بتعليم الل غة العربي ة على النحو التالي:
 ابؼدخل الانساني )ابؼدخل الاحساني( (1

ىو كمثل ابظو، نهج يهتم بابؼتعل م كإنساف، كلا يعتبره كائننا 
يسجل بؾموعة من ابؼعرفة. يهدؼ تعليم الل غة بؽذا ابؼدخل إلى تعزيز 
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العلّقات بين الأشخاص من بـتلف الثقافات كابػبرات. قاؿ أتباع ىذا 
ابؼدخل بأف تلبية ىذه ابغاجة أمر مهم فيما يتعلق بدتطلبات تفكيرىم. 

 شرح ىذا ابؼدخل كخطوات تشغيلية على النحو التالي:يدكن 
تقديم الشرح كالتدريبات للطلّب بؼمارسة استخداـ الل غة في ابؼواقف  (أ )

 ابؼختلفة.
ب للرد في استجابات بـتلفة من مواقف بـتلفة. (ب )  لعب الأدكار مع الطلّ 
 يعطي ابؼعل م للطلّب مثالان يدكن اتباعو. (ج )
 (ابؼدخل ابؽندسي )ابؼدخل التقاني (2

ىو نهج يقوـ على استخداـ الوسائل كالتقنيات التربوية. يجادؿ 
ىذا ابؼدخل بأف الوسائل كتقنيات الت عليم تلعب دكرنا مهمنا في نقل 
خبرات الت عليم كيدكن أف تغير التجارب ابغقيقية )المحسوسة(. ينتشر 
استخداـ الوسائل في ىذا ابؼدخل على نطاؽ كاسع كيتضمن على 

 متنوعة. كسائل تعليمية
ىناؾ عدة معوقات في ىذا ابؼدخل، منها عدـ كجود مواد 
تعليمية جيدة ككافية للمعلمين في بصيع ابؼواقف كالظركؼ اللغوي ة، 
كارتفاع تكاليف إعداد الوسائل التي تلبي ابؼعايير ابؼطلوبة حسب عدد 

 .ابؼستخدمين
 ابؼدخل التحليلي كغير التحليلي )ابؼدخل التحليل كابؼدخل غير (أ 

 التحسين(
أكضح صترف بالتفصيل في ندكة دكلية أف ابؼدخل يعمل على 
ابغد  من أكلويات ابؼهنة في قطاع تعليم الل غات الأجنبية )العربي ة(. فيما 
يتعلق بهذه الد راسة، أم ابؼدخل التحليلي كغير التحليلي، فقد نقلها في 

كجو في منتدل الن دكة الأخير، الذم عقد على  1980أك ؿ السنة 
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. ابؼدخل التحليلي ىو نفس ابؼدخل الر بظي 1980التحديد في نوفمبر 
الذم يشير إلى بؾموعة ابؼصطلحات الل غوي ة كعلم الل غة الاجتماعي. ىذا 
يتعارض مع أىداؼ الثقافة، التي برلل برليل الاحتياجات كبرليل تنسيق 

 ابػطاب كنظرية الاتصاؿ الشفوم.
غير التحليلي أيضنا من عملية في نفس السياؽ، يكوف ابؼدخل 

الاتصاؿ. كأم ا ابؼدخل التجريبي يتعارض مع ابعماعية مع الاصطلّحات 
ابؼصطلحات الل غوي ة كما  اعدادالتربوية كالنفسية التي لم يتم تضمينها في 

كاجهناىا في ابؼدخل التحليلي. كعلّكة على ذلك، في سياؽ بـتلف 
غربي في أم تعليم لغة، بكصل على يشير ابؼدخل التحليلي إلى التدفق ال

مدخل غير برليلي يتعارض مع ىدؼ ابؼدرسة الأمريكية الذم يركز على 
المحتول كليس التنسيق، كالعلّقات الإنسانية، كدراسات بؿددة من 
استكشاؼ لغة. يوضح ستيرف الاختلّفات بين ابؼدخلين التحليلي كغير 

 التحليلي على النحو التالي:
 مدخل التحليل.3
 الل غة الأساسي ة (أ )
يشير إلى علم الل غة الاجتماعي كالدلالة كأسلوب الكلّـ كبرليل نظاـ  (ب )

 كمفاىيم التفكير ككفائفو.
من ابؼستحسن أف يكوف برليل الاحتياجات اللغوي ة، ككذلك توقعات  (ج )

ابؼناىج الوفيفية التي تشير إلى فكرة ابؼدخل الوطي، أيضنا مدخلّ لو 
 أىداؼ خاصة.

 مواد كتقنيات تعليمية جديدة إلى حد ما.يجب إعداد  (د )
منشئ ىذا ابؼدخل حدد القواعد، على الرغم من أف الل غة لم يقد ـ إؿ  (ق )

ب.  الطلّ 
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لا ينفصل عن الأسس النفسية كالتربوية كخاصة للطلبة كأفراد العينة  (ك )
 بدفهوـ ابؼدخل ابؼعرفي.

 .توفير ابغوافز للطلّب حوؿ توقعاتهم الل غوي ة كبؿاكلة إرضائهم (ز )
 ابؼدخل غير التحليلي .4
يشير إلى ابؼفاىيم اللغوي ة النفسية كابؼفاىيم التربوية كلا يشير إلى مفاىيم  (أ )

 لغوية مثل الدراسات السابقة.
 لوصف ىذا ابؼدخل، إنو نهج عابؼي كتكاملي كطبيعي. (ب )
من ابؼتوقع أف تكوف عملية تعليم الل غة في فركؼ معيشية كطبيعية.  (ج )

ب كينصب التركيز على ابؼوض وعات ابؼعركضة ابؼتعلقة بحياة الطلّ 
 كالقطاع الإنساني العاـ.

يجب أف تكوف ذات صلة بالدراسات السابقة، بالإضافة إلى إعداد  (د )
 مواد تعليمية جديدة.

ب، ككذلك الاستجابة  (ق ) من الصعب أف  برديد الل غة التي يعبر عنها الطلّ 
 رين جاد كليس مزحة.اللغوي ة التي تأتي منهم، كلذا فإف تعليم الل غة ىو بس

دة للطلّب، كيركز  (ك ) يشير إلى بؾموعة من الافتراضات أك الأىداؼ المحد 
 على استكماؿ فرص استكشاؼ الل غة، كليس على تعليمها فقط.

ب على التواصل مع الناطقين الأصليين كابؼشاركة في فركؼ  (ز ) برفيز الطلّ 
 27اتصاؿ جادة.

الل غة النفسي يعتمد ابؼدخل غير التحليلي على مفهوـ علم 
كالتعليم، كليس على مفهوـ الل غة، كيعُرؼ ىذا ابؼدخل أيضنا باسم 

 الطبيعية الشاملة كابؼتكاملة. كتدريس الل غة بطريقة طبيعية.
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بية كجوانب ابغياة  كركزت على ابؼواضيع ابؼتعلقة بابغياة الطلّ 
 ـ. البشرية بشكل عا

28 
 العربيّة اللّغةطرق تدريس . ب

 العربيّة اللّغة تعليمطرق م و فهم (أ 
الطريقة اصطلحنا تعي الأسلوب، الطريق، النظاـ، ابؼدرسة، الابذاه، 
الدكلة، ابؼأكل، النبيل، ابػدكش )خطوط على شيء ما(. كأم ا التعريف 

ين في تقديم ابؼوضوع عند حدكث عملية ابؼعل مالاصطلّحي للطريقة ىو أسلوب 
ظرم يدكن أف يحفز عملية أنشطة التعليم. كلذلك، فإف الطريقة ىي جانب ن

التعليم إلى أقصى حد كمثالي، بدعنى آخر أف الطريقة ىي خطة شاملة لعرض 
بشكل منهجي بناءن على نهج بؿد د، كلكنها ليست ابؽدؼ النهائي لتعليم  الل غة
 29.، بسبب تلك الطريقة تكوف إجرائيةالل غة

  metodos اليونانية، ىي الل غةمن    metodologi كأما لغة، فتأتي مصطلح
التي تعي الأسلوب أك الطريقة، كالشعارات التي تعي ابؼعرفة. كأم ا في علم الد لالة، 

metodologi   تعي العلم الذم يدرس الطرؽ أك ابؼسارات ابؼتخذة لتحقيق
 .ةاءالأىداؼ بنتائج فعالة ككف

تي يتبعها لتقديم ىو الأسلوب أك الطريقة ال العربي ة الل غةمنهج تعليم كاف 
بحيث يدكن للطلّب قبوبؽا كاستيعابها كإتقانها  العربي ة الل غةابؼواد التعليمية ك 

 30.بسهولة كبشكل صحيح كبطريقة بفتعة
رأل يوسف كأنور، أف  ابؼنهج ىو نفس ابؼعنى مع كلمة الطريقة 
)ابؼنهجية(، ىي البحث ابؼنهجي كصياغة الأساليب ابؼستخدمة في البحث. 
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آخر، ابؼنهج ىو علم الأساليب التي تدرس أك تناقش طرؽ التدريس  بدعنى
ابؼختلفة، كمزاياىا كعيوبها، مناسبا بنوع عرض الدرس ككيفية تنفيذه كغير 

 31.ذلك
ابؼنهج ىو خطوات عامة فيما يتعلق بتنفيذ النظريات ابؼوجودة على نهج 

التي يجب أف  معين. في ىذا ابؼستول، ابزاذ ابػيارات حوؿ ابؼهارة المحددة
تدرس ها، كابؼواد التي يجب تسليمها، كبأم ترتيب. يدكن ملّحظة أف الطريقة 

 .أكثر فاعلية من ابؼنهج، لأف الطريقة قد دخلت بدستول التنفيذ في ىذا المجاؿ
ىذا ابؼستول التنفيذم ىو كصف للّفتراضات أك ابؼواقف ابؼعبر عنها في 

مع  الل غةريقة ابؼستخدمة في تدريس . لذلك يجب ألا يتعارض شكل الطابؼنهج
 .ابؼنهجفي المجاؿ، كلكن يجب أف يدعم الافتراضات ابؼوجودة في  ابؼنهج

كبالنسبة للمعلم، يجب أف يعرؼ أنواع بـتلفة من الأساليب لتصبح 
بمرجعنا في التعليم. الطريقة ىي إحدل القواعد لربط ابؼوضوع مع  . الطلّ 

طط التي برتوم على القدرات كالأىداؼ يعبر الطريقة عبارة عن سلسلة من ابػ
 .في أنشطة التعليم ابؼعل م، كالأنماط التي سيتبعها ابؼعل معنها 

شاملة( ترتبط ارتباطنا  -ابؼنهج ىو عبارة عن خطة برنامج شاملة )كلية 
كثيقنا بطريقة تقديم ابؼوضوع بانتظاـ كلا تتعارض كتستند إلى نهج معين.  إذا كاف 

هينا، فإف  الطريقة إجرائية.ابؼنهج بدي
، ابؼنهجبهذا  الل غةكلذلك، إذا التزـ مدرس  32

فقد يؤدم ذلك إلى فهور بؾموعة متنوعة من الأساليب ابؼختلفة. الأساليب 
 .ابؼختلفة تعتمد على العوامل ابؼختلفة التي تساىم فيها

 مهارةالتدريس مهنة تتطلب معرفة ك  أف   قاؿ ابن خلدكف: "في ابغقيقة،
كاجتهاد  الذم يتطلب نصائح كاستراتيجيات هارةكدقة لأنها مثل التدريب على ابؼ

                                                             
31

 Tayar Yusuf,  Metodologi Pembelajaran, (Jakarta, Gramedia, 2009), hlm. 176 
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 Izzan, Metodologi Pembelajaran.., hlm. 86 



 
 

 
 

54 

لن يعمل تطبيق طرؽ التدريس بفعالية ككفاءة كوسيلة  33".حتّ يصبح مهنينا
لإدخاؿ ابؼواد التعليمية إذا كاف التطبيق لا يعتمد على ابؼعرفة الكافية بالطريقة. 

كليست مكوننا يدعم لية التدريسية بحيث تصبح الطريقة عقبة أماـ سير العم
ا فكلذلك، إذا كاف التطبيق غير صحيح. برقيق الأىداؼ هم ، من ابؼهم جدن

 خصائص الطريقة بشكل صحيح كجيد.
في  ة أف تستنتج أف  ، يدكن للباحثالت عليمآراء تتعلق بفهم طريقة  بعض من
، لأف الطريقة ىي بالطلّ  طريقة لربط ابؼواد بالفهم ي أف ابؼعل ميجب على  الت عليم

أف ابؼراد  ابؼاد ةالتي يجب أف تكوف متوافقة مع  الت عليمسلسلة من عملية 
 .مها بحيث تكوف نتائج الأىداؼ بحد أقصىكتسل  . تستخدمها 

 العربيّة اللّغة تعليمأنواع طرق ب(. 
 طريقة القواعد و الترجمة (1
 الافتراضات (أ‌)

"منطقنا عابؼينا" تقوـ عليو بصيع تعتمد ىذه الطريقة على افتراض أف ىناؾ 
 تعليم، فإف زء من الفلسفة كابؼنطق. كبالتالي، كأف القواعد ىي جغات في العالمالل  

 34.يدكن أف يعزز القدرة على التفكير ابؼنطقي كحل ابؼشكلّت كابغف  الل غة
، كبالتالي فإف إتقاف ىي أساسنا نظاـ بكوم الل غةالافتراض التالي ىو أف 

الأـ  غةل. تفترض ىذه الطريقة أيضنا أف الكلّـالقواعد شرط أساسي للقدرة على 
 .الأكلى ىي نظاـ ىو ابؼرجع للحصوؿ على الكفاءة الثانية الل غةأك 

 ب( ابػصائص
 35:يقولو أفندم ىي كما يلي عندماالتربصة ك  القواعد خصائص طريقة

                                                             
33

 Martinis yamin, strategi pembelajaran bebbasis kompetensi,(Cipayung:Persada 

Pres,2005),Hal. 127 
34
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35
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 غةلالتمكن من قراءة الأعماؿ الأدبية ب من دراسة لغة أجنبية ىو ابؽدؼ (1)
 .إندكنيسياب العربي ة الل غة تعليم، أك الكتب الدينية في حالة ابؽدؼ

قواميس أك قوائم كلمات كقراءة الو ك النحيتكوف ابؼوضوع من: كتب  (2)
 .نصوصال

، أم أنها تبدأ بتقديم القواعد تقد ـ القواعد النحوية بشكل استنتاجي (3)
 .تفصيل كاستفاضةشرحها ب مثلة، كيتممتبوعة بأ

 ابؼفردات كابعمل كالتراكيب بناءن على ابغاجة إلى شرح قواعد تعطي (4)
 النحو.

نصوص القراءة ىي في شكل أعماؿ أدبية كلّسيكية أك كتب دينية  (5)
 .قديدة

، ث التربصة ابغرفية و حف  القواعد النحوية كابؼفرداتى الت عليمأساس  (6)
 .عكس صحيحكال ابؼتعلمينللغة ابؽدؼ إلى لغة 

 .الت عليملتدريس في أنشطة التدريس ك الأـ للطلّب كلغة ا غةلاستخداـ  (7)
 .ةابؼاد السلبيين كمستسلم ابؼتعلمينة. دكر نشط كمقدـ ماد   ابؼعل مدكر  (8)

 ج( نقاط القوة كالضعف
 :ىي كما يليك التربصة ك  القواعد مزايا طريقة

بتقن ي (1)  .بدعنى حف  قواعد النحو للغة الأجنبية ابؼراد دراستها الطلّ 
بفهم ي (2) المحتويات التفصيلية بؼواد القراءة التي يدرسونها  الطلّ 

 .كيستطيعوف تربصتها حرفينا
بيفهم  (3) من الأشياء الأخرل  بعضابؽدؼ ك  الل غةخصائص  على الطلّ 

 .الأـ غةل، ث يدكنهم مقارنتها بخصائص النظرية
 .على التذكر كابغف  معل  تريقة قدرة ابؼتقوم ىذه الط (4)
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، بدعنى ابؼثالية ابؼعل م مهارةذىا في فصوؿ كبيرة كلا تتطلب أف تنف   يدكن (5)
 .العربي ة الل غة تعي ، في ىذه ابغالةلغوية مستهدفة مهارةامتلّؾ أف  

 :التربصة ىي كما يليك  القواعد طريقة عيوب
 .الل غةبدلان من تدريس إتقاف  الل غة كثيرا في تعل م ىذه الطريقةإف   (1)
ا م  كأ، الكتابة مهارة، القليل من القراءة مهارة عن فقط متعل  طريقة ىذه  (2)

 .الكلّـالاستماع ك  مهارةل يهم
، كتكوف فية بين معنى ابعمل في سياؽ كاسعغالبنا ما بزلط التربصة ابغر  (3)

 .بلّللط الأ ـ  غةلنتائج التربصة غير معتادة في صورة 
ب متعل  ي (4) ا فقط من  الطلّ  الكلّسيكية  الل غة، كىي الل غةنوعنا كاحدن

با لا يكتسب م  كأ، ابؼكتوبة  .ابؼكتوبة ابغديثة كلغة المحادثة الل غة الطلّ 
بها تعليماستخداـ ابؼفردات كالتراكيب كالتعبيرات التي ككاف  (5) أك  الطلّ 

 36.غات ابغديثةفي معاني بـتلفة في الل   أف تستخدمها 
 المباشرةطريقة ( 2

 أ( الافتراضات
لغة ثانية أك لغة  تعليمر ىذه الطريقة على أساس افتراض أف عملية تطو  

. يعتمد أيضنا على الافتراضات التي تأتي من نتائج الأ ـ  غةل تعليمأجنبية بفاثلة ل
، يجب أف يكوف تعليم النفس النقابي. بناءن على ىذين افتراضيندراسات علم 

ةن بالأشياء أك العينات أك ، مرتبطنا مباشر الكلمات كابعمل لتعليم، كخاصة الل غة
، كار كما إلى ذلك. في ىذه الطريقةالعركض التوضيحية كلعب الأد من، أك الصور

 الل غة، كبالتالي بذنب استخداـ ابؽدؼ غةلوف على التفكير بمتعليجب أف يعتاد ابؼ
 37.ين بسامنامتعلالأـ للم
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 ب( ابػصائص
 38:ىي كما يليك ، عند أفندم، ابؼباشرة خصائص ىذه الطريقة

بابؽدؼ شفويا حتّ يتمكن  غةلابؽدؼ الرئيسي ىو إتقاف  (1) من  الطلّ 
 .ابؽدؼ غةلالتواصل ب

أف ت ك ابؼفردا يشمل علىيكوف ابؼوضوع في شكل كتاب مدرسي  (2)
، تكوف ابؼفردات ملموسة كموجودة في في ابعمل. بشكل عاـ تستخدمها 

ببيئة   .الطلّ 
، أم البدء من الأمثلة ث بشكل استقرائي الل غةيتم تدريس قواعد  (3)

 .استخلّص النتائج
ظاىرات كالأشياء العركض التوضيحية كابؼ منس ابؼفردات ابؼلموسة تدر  (4)

الارتباط كالسياؽ  منا تدريس الكلمات المجردة م  كأ، ابؼباشرة كالصور
 .كالتعريف

الأسئلة كالأجوبة ابؼخطط بؽا في  منالاتصاؿ الشفوم بسرعة  مهارةب تدر  (5)
 ابؼتنوعة. بؾموعة أنماط التفاعل

 .كالاستماع الكلّـ مهارةب تدر   (6)
بك  ابؼعل م (7) افز و ابغىو توفير  ابؼعل م، لكن دكر سواء نشيطوف على حد   الطلّ 

با يجب على م  كأ، أمثلة كأسئلة عن الكلّـ التوضيحيفي شكل   الطلّ 
 .، إلخوذج، كالنمالاستجابة في شكل بؿاكاة، كالإجابة على الأسئلة

 .التأكيد على دقة النطق كالقواعد (8)
الأـ  غةل، كيعتبر استخداـ ابؽدؼ بشكل صارـ كوسيلة التعليم غةلـ استخد (9)

 .للطالب جريدة
 ابؽدؼ غةلة على أنها مصطنعة أك تشبو بيئات الد راسيإنشاء الفصوؿ  (10)
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ب، حيث يدارس "الل غةبذمع "  .ابؼستهدفة مباشرة الل غة الطلّ 
 ج( نقاط القوة كالضعف

 :مزايا الطريقة ابؼباشرة ىي كما يلي
ب (أ )  .الكلّـماىركف في الاستماع ك  الطلّ 
بيتقن  (ب ) ا مثل  الطلّ  ين الأصليين أك يتعاملوف ابؼتكل مالنطق جيدن

 .معها
بيعرؼ  (ج )  .لفي ابعم أف تستخدمها من ابؼفردات ك  اكثير  الطلّ 
ب (د )  .لديهم الشجاعة كالعفوية في التواصل الطلّ 
بيتقن  (ق )  .، كليس فقط من الناحية النظريةالقواعد كفيفيا الطلّ 

 :تتمثل عيوب الطريقة ابؼباشرة فيما يلي
ب (أ ) لأف ابؼواد كالتمارين  قركءفهم ابؼضعفاء في القدرة على  الطلّ 

 ابؼنطوقة الل غةتركز على 
كخفة ابغركة  اللغوي ة هارةابؼيتطلب مدرسين مثاليين من حيث  (ب )

 .في عرض الدرس
 .لا يدكن تنفيذىا في فصل دراسي كبير (ج )
ؤدم إلى إضاعة الوقت التي تالأـ  غةلعدـ السماح باستخداـ  (د )

 .في شرح كلمة بؾردة
 39.نماذج التمرين التي براكي كبرف  بفلة للطلّب (ق )

 طريقة القراءة( 3
 أ( الافتراضات
لا يدكن أف يكوف  الل غةر ىذه الطريقة على أساس افتراض أف تعليم تطو  

، كأف القدرة على القراءة ىي ابؽدؼ الأكثر كاقعية من حيث متعدد الأغراض
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إتقاف القراءة ىو شرط ك الأجنبية كسهولة اكتسابها.  الل غة ىمتعلاحتياجات م
اض براغماتي كليس ين لتطوير معارفهم بشكل مستقل. كبالتالي فإف الافتر متعلللم

 40.فلسفينا نظرينا
 ب( ابػصائص

 41:ىي كما يليك خصائص طريقة القراءة 
ب، كىو بسكين ابؽدؼ الرئيسي ىو إتقاف القراءة (1) من فهم  الطلّ 

 .راسةالنصوص العلمية لأغراض الد  
يكوف ابؼوضوع في شكل كتاب قراءة رئيسي مع قوائم مفردات  (2)

، كدعم قراءة الكتب للتوسعؿ بؿتول القراءة، تكميلية كأسئلة حو 
 .ككتب بسارين كبؿادثات توجيهية

، مسبوقنا بإدخاؿ ىو فهم بؿتول القراءة الت عليمأساس أنشطة  (3)
، ث مناقشة بؿتول القراءة بدساعدة كمعانيها الأساسي ةابؼفردات 
، كليس عن طريق هم بؿتول القراءة بعملية التحليل. يدر فابؼعل م

في  الأ ـ  غةلرغم من إمكانية استخداـ ، على اللتربصة ابغرفيةا
 .مناقشة النصوص

 .القراءة الصامتة بؽا الأسبقية على القراءة ابعهرية (4)
 .على أنها ضركرية كلا ينبغي إطالة أمدىا الل غةكصف قواعد  (5)

 ج( نقاط القوة كالضعف
 :مزايا طريقة القراءة ىي كما يلي

بيفهم  (1)  منابؼدربوف القراءة عن طريق التحليل كليس  الطلّ 
 .التربصة

بتقن ي (2) ا الطلّ   .ابؼفردات جيدن
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بيفهم  (3)  .استخداـ القواعد على الطلّ 
 :تمثل عيوب طريقة القراءة فيما يليي

ب (1  .القراءة بصوت عاؿ   مهارةضعفاء في  الطلّ 
ب (2 ، لأف الشاغل الكلّـليسوا ماىرين في الاستماع ك  الطلّ 

 .القراءة مهارةالرئيسي ىو 
ب (3  .أقل مهارة في الكتابة ابغرة الطلّ 
ب، يكوف ابؼفردات ابؼقد مة تتعلق بالقراءة فقط لأف   (4  الطلّ 

 42.ضعيفين في فهم النصوص ابؼختلفة
 طريقة السمعية الشفوية. (4

 أ( الافتراضات
ىي  الل غةأف  منها، ى عدة افتراضاتعلالشفوية تعتمد الطريقة السمعية 

بالاستماع إلى  الل غةلذلك يجب أف يبدأ تعليم ك شيء.  الكلّـ أكلان كقبل كل  
 .على شكل كلمات أك بصل ث نطقها قبل قراءة الدركس ككتابتها الل غةأصوات 

معتادة. سيصبح السلوؾ عادة إذا  الل غةافتراض آخر بؽذه الطريقة ىو أف 
 .بتقنيات ابؼغامرة أك ابؼتكررة الل غةس تدر  ، يجب أف كلذلكة مرات. تكرر عد  

أيضنا مبدأ أساسينا في ىذه الطريقة.  الل غةكعدـ تدريس  الل غةيعد تدريس 
قواعد  تعليمكليس الأنشطة ل الل غةبأنشطة  الل غة، يجب أف بستلئ دركس كلذلك
 .الل غة

تعتمد ىذه الطريقة أيضنا على افتراض أف لغات ىذا العالم بزتلف عن 
، يجب أف يعتمد اختيار ابؼواد التعليمية على نتائج التحليل لذلك. بعضها بعضا
، ها. إلى جانب ذلكتعليمابؼستهدفة التي ي الل غةللطالب ك  الأ ـ  غةلابؼقارف بين 
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ىناؾ افتراض آخر كىو أف ىذه الطريقة تعتمد أيضنا على نظرية القواعد البنائية. 
 43.لأنماط ابعملة، تعتبر البنية النحوية بفاثلة ىذه النظريةفي 

 ب( ابػصائص
 44:ىي كما يليالسمعية الشفوية خصائص ىذه الطريقة 

 .لغوية بطريقة متوازنة مهارةفي أربع ابؽدؼ التدريسي ىو التحكم  (1)
 .، ث القراءة كالكتابةالكلّـترتيب العرض ىو الاستماع ك  (2)
 .فظهابرـ نماذج ابعمل بلغة أجنبية في شكل بؿادثة تقد   (3)
يتبع سلسلة من  بسارين النمط. التمرين منابعملة  أنماط التمكن في (4)

 .التعزيز –الاستجابة  -التحفيز 
، دائمنا بسياؽ ابعملة أك التعبير ابؼفردات بؿدكدة بشكل صارـ كترتبط (5)

 .كلمات مستقلةليست  ك 
يدكن استخدامو / بفارستو من  التدريس ابؼخفي بأسلوب منظم بحيث (6)

ب كالتقليد كابؼقارنة كالتباين كما إلى ، باستخداـ تقنيات العرض الطلّ 
 .ذلك

، بدعنى أف كتابة الدركس تتكوف الكلّـدركس الكتابة ىي بسثيل لدركس  (7)
 .ها شفهينامتعل  من أنماط ابعمل كابؼفردات التي 

 ج( نقاط القوة كالضعف
 :ىي كما يليالسمعية الشفوية مزايا الطريقة 

بيدتلك  (1)  .متازةابؼ الكلّـ مهارة الطلّ 
بيصنع  (2)  .هاعن أنماط بصل معيارية بسارس رةاابؼه الطلّ 
اتصاؿ شفهي بابؽيكل الصحيح بسبب بفارسة  أف يجرميدكن للطلّب  (3)

 .كالتدريبات ابؼكثفة على نمط ابعملة الكلّـالاستماع ابؼكثفة كبفارسة 
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بالفصل مفعم بابغيوية لأف  جو   (4) ، يجب أف لا يلتزموف الصمت الطلّ 
 .ابؼعل ميستجيبوا باستمرار لمحفزات 

 :فيما يلي الشفهيةتتمثل عيوب الطريقة السمعية 
ببسيل استجابات  (1) ، كغالبنا ما لا تعرؼ أك لا إلى أف تكوف آلية الطلّ 

 .بها الكلّـتفكر في معنى الأقواؿ التي يتم 
 يدكن للطلّب التواصل بطلّقة فقط إذا تم بفارسة ابعمل ابؼستخدمة (2)

 .الد راسيفي الفصل  سابقنا
،  يتم تدريسها مستقلّن عن السياؽعادة ما يكوف معنى ابعمل التي (3)

ببحيث يفهم  ا فقط الطلّ  ، على الرغم من أف بصلة كاحدة معنى كاحدن
 45.أك تعبير يدكن أف يكوف لو عدة معاف  

 طريقة الاتصالية (5
 أ( الافتراضات
  الل غة، ألا كىو جوىر ككفيفة ا أساس نظرم قومبؽ ةلياصتالا الطريقة

كوسيلة للتواصل كالتفاعل الاجتماعي. تعتمد طريقة التواصل أيضنا على افتراض 
، فإف القدرة ذلكلك ". الل غةأف كل إنساف لديو قدرة فطرية تسمى "أداة اكتساب 

، فإف دىا العوامل الداخلية. كبالتاليبطبيعة ابؼعجبين الإبداعية برد   الكلّـعلى 
 كفعالية أنشطة التعود مع نموذج التدريب التحفيزم كالاستجابة كالتعزيز أهمية
 .تساؤؿالموضع  تكوف

 مهارةلا يتكوف فقط من أربع  الل غةالافتراض التالي ىو أف استخداـ 
حسب دكر ، ة قدرات ضمن إطار تواصل كاسععد   على ، بل يشملةلغوي

 .التفاعل ابؽدؼ، ك ابؼشاركين، كالوضع
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لغة ال تعليملغة ثانية كلغة أجنبية ىو نفس  تعليمافتراض آخر ىو أف 
ب التي تنحرؼ عن احتياجات كاىتماـ، ك الأكلى ، فإف برليل كلذلك. الطلّ 

ب لاحتياجات كاىتماـا  46.ىو الأساس لتطوير ابؼوضوع الطلّ 
 ب( ابػصائص

 47:خصائص طريقة التواصل ىي كما يلي
بكفاءات. يتواصل من التدريس ىو تطوير ال ابؽدؼ (1)  غةلمع  الطلّ 

 .ابؽدؼ في سياقات اتصاؿ حقيقية أك في مواقف ابغياة ابغقيقية
شكل من أشكاؿ  في التواصل ىو معنى كل   الأساسي ةأحد ابؼفاىيم  (2)

مع الوضع  الل غةابؼدركسة كالعلّقة بين أشكاؿ كأنواع كمعاني  الل غة
 .الل غةكسياؽ 

ب، يعمل الت عليمفي عملية التدريس ك  (3) كمتصلين يلعبوف دكرنا نشطنا   الطلّ 
كيصمم أنماطنا بـتلفة من  ابؼعل م، يبدأ أم افي أنشطة التواصل ابغقيقية. ك 

بالتفاعل بين   .، كيعمل كميسرالطلّ 
لغالب عن بشكل ملحوظ كفي ا تقوـ الد راسيالأنشطة في الفصل  (4)

قليد الذم لا ، كليس التدريبات ابؼتلّعبة كالتطريق الأنشطة التواصلية
 .معنى لو

، كلكن قط بالاعتماد على الكتب ابؼدرسية، ليس فمةابؼقد   بزتلف ابؼواد   (5)
 .التأكيد على ابؼواد الأصلية

 .، كلكن يتم تقليلوالد راسيفي الفصل  الأ ـ  لغةلا يُحظر استخداـ  (6)
ب، يتم التسامح مع أخطاء في الت واصل (7) لتشجيع شجاعة  الطلّ 

ب  .على التواصل الطلّ 
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، في ابغياة الواقعية الل غةقدرة استخداـ يؤكد التقييم في التواصل على  (8)
 .غوي ةالل  كليس على استخداـ ابؽياكل 

 كالعيوب اياز ج( ابؼ
 :مزايا طريقة التواصل ىي كما يلي

ببرفيز  (1) لأنو في اليوـ الأكؿ من الدركس يدكنهم  الت عليمفي  الطلّ 
 .ابؼستهدفة الل غةالتواصل مباشرة مع 

بواصل يت (2)  غوي ةالل  ، بدعنى إتقاف الكفاءات النحوية ك بطلّقة الطلّ 
 .الاجتماعية كابػطابية كالاستراتيجية

 .ينبض بابغياة الد راسيجو الفصل  (3)
 :عيوب طريقة التواصل ىي كما يلي

 .ابؽدؼ غةلالتواصل بشكل مناسب في  مهارةيتطلب مدرسين يتقنوف  (1)
 .مستول العتبة على جزء كاؼ  ، لا برصل مهارة القدرة على القراءة (2)
بقد يكوف القفز مباشرة إلى الأنشطة التواصلية أمرنا صعبنا على  (3)  الطلّ 

 48.في مرحلة مبكرة
 طريقة الانتقائية (6

 الانتقائية الطريقة فهم( أ
 خليط أك مركبة أك بـتلطة طرؽ أنها على الانتقائية ةقيالطر  تعريف يدكن

 (.بـتارة طرؽ) الإندكنيسية اللغة في
 اللغة تعلم مواد تقديم خلّؿ من الانتقائية الطريقة تقنية تنفيذ يدكن

 الطريقة ابؼثاؿ سبيل على ، طرؽ عدة من بـتلفة بدجموعات الفصل أماـ العربية
 .التدريس شرط في تطبق أك تستخدـ الوقت نفس في ابؼباشرة
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لذلك فإف ىذه الطريقة عبارة عن مزيج من العناصر ابؼوجودة في الطريقة ف
التربصة، يتم التأكيد بشكل أكبر على عملية التدريس ك  قواعدالابؼباشرة كطريقة 
ينة. من خلّؿ ىذه ابؼع كالكتابة كالقراءة كفهم تعريف الكلّـعلى القدرة على 

بؼثاؿ: بفارسة المحادثة باللغات الطريقة يدكن إعطاء الطلّب بسارين، على سبيل ا
الأجنبية كالتي يدكن إجراؤىا بشكل فردم أك في بؾموعات بين الطلّب أك 
ابؼعلمين كالطلّب.لم يتم برديد موضوع المحادثة بدقة، فالطلّب أحرار في 

 .التحدث بلغات أجنبية، كفقنا بؼفردات الكلمات التي يجيدكنها

 مع الفصل، أماـ التدريس مواقف في الانتقائية الطريقة ىذه تطبيق يدكن
 .الطريقة ىذه بفارسة في كابعدية ابعيد الإعداد

 كلن للغاية متنوعة ستكوف كالتعلم التدريس أنشطة إف ىرمواف اسيب قاؿ
 برفيز النشاط ىذا يحفز أف ابؼؤمل كمن الطريقة، ىذه في كاحد نشاط على تركز

 .العربية اللغة تعلم على الطلّب

 الانتقائية الطريقة لظهور خلفية ب(

 أك الأخرل الأساليب عن الرضا عدـ من الانتقائية الطريقة ىذه فهرت
 أف بؽا سبق التي الضعف نقاط في بؿاضرة نفسو الوقت في لكنها السابقة، الطرؽ
 .كالضعف القوة نقاط مع كتذىب تأتي الأساليب. انتقدتها التي الطريقة فهرت

 موضوعية فركفنا الأجنبية اللغات تعليم يواجو أف يجب أخرل، ناحية من
 أخرل، إلى الفترة كمن أخرل، إلى ابؼؤسسة كمن أخرل، إلى دكلة من بـتلفة
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 الطلّب، كحالة ابؼعلم، كفركؼ التدريس، أىداؼ ابؼوضوعية الشركط كتشمل
 التحتية غير ذلك. البنية كحالة

 كالتي الإنتقائية، الطريقة فهرت السابقة، ابؼذكورة ابغقائق على بناءن 
 :طرؽ منها بعدة الطريقة ىذه تسمى. كالدمج الاختيار على تنطوم

 الطريقة الإنتقائية، الطريقة ابؼختارة، الطريقة التوفيقية، الطريقة ابؼزدكجة
 49كعير ذلك.

 لتبسيط الأجنبية اللغات معلمي إبداع ىو الانتقائية الطريقة ىذه فهور
 إنشاء حرية أيضنا الطريقة ىذه بسنحهم. الأجنبية اللغات لتعليم التعلم عملية
 .الأساليب من متنوعة بؾموعة

 الانتقائية للطريقة الأساسي المفهوم (ج

 للطرؽ استجابة كاف الانتقائية الطريقة ىذه فهور فإف عندعلي ابػولي،
 :ىي الطريقة بؽذه الأساسية كابؼفاىيم. السابقة الثلّث

 اللغات تعليم في تستخدـ كالتي التدريس في مزايا بؽا طريقة كل . 1
 .الأجنبية

 منها لكل كلكن خاطئة، طريقة توجد لا أك مثالية طريقة توجد لا . 2
 ابؼزايا ىذه استخداـ يدكن الطريقة، ىذه خلّؿ من. كعيوبها مزاياىا
 .التدريس لتبسيط

 كتسمية ابؼنطقي كأساس كخصائص بؽا خلفية الطريقة لكل .3
 الطريقة ترفض لأنها تظهر طريقة تكوف أف يدكن بل ابؼختلفة،
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 مثالينا تعاكننا فسيصبح الأساليب، ىذه بين ابعمع تم إذا. السابقة
 .متبادؿ بشكل

 كبصيع الطلّب كبصيع ابعميع، تناسب كاحدة طريقة توجد لا. 4
 .الأجنبية اللغات تعليم برامج كبصيع ابؼعلمين

 كليس كاحتياجاتهم، بالطلّب الاىتماـ ىو التدريس في شيء أىم. 5
 .ما طريقة برقيق

 طرؽ استخداـ في الأساليب أك ابػطوات استخداـ حرية معلم لكل .6
 50.لقدراتهم ككفقنا طلّبو احتياجات تناسب التي التدريس

 بإتقاف مدعومة كانت إذا مثالية طريقة الانتقائية الطريقة تكوف أف يدكن
 طريقة كل في القوة نقاط يأخذ أف يدكنو كبالتالي،. بـتلفة لطرؽ للمعلم كاؼ  
. معو يتعامل الذم التدريس برنامج احتياجات مع كتكييفها التحديد، كجو على
 .باحتراؼ طبقها ث

 طريقة أك مؤقتة طريقة الانتقائية الطريقة تكوف أف يدكن أخرل، ناحية من
 أم على أك ابؼعلم، ذكؽ على فقط يعتمد الاختيار كاف إذا" الرغبة حسب"

 ما فإف كذلك، الأمر كاف إذا. للمعلم أسهل أك ملّئمة الأكثر ىو أساس
 التعلم ىذا نتائج توقع يدكن لا لذلك، نتيجة. التعلم في اليقين عدـ ىو يحدث
 51.ابؼنتظم غير
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 بين إلا يتم أف يدكن لا الأساليب ىذه بين ابعمع أف على التأكيد يجب
 تتعارض طريقتين بين ابعمع يدكن لا أنو ابؼؤكد من. ابعانب أحادية الطرؽ

 أك الفي ابؼستول على تنفيذه ليتم ملّءمة أكثر أيضا ىو الاندماج. أىدافهما
 .التشغيلي

 الطريقة لاختيار إنو يقوؿ أف للباحث يدكن السابق، الوصف على بناءن 
 كمزايا الطرؽ بأنواع معرفتو قدرة مع التكيف ابؼعلم على يجب دبؾها، سيتم التي
 يدكن بحيث كعيوبها مزاياىا بؽا طريقة كل لأف. طريقة كل كعيوب طريقة كل

 نفس في بالفعل ىي التي الأساليب بؽذه الإيجابية ابعوانب يأخذ أف للمدرس
 .التعلم في النجاح لتحقيق الإيجابي ابعانب من الابذاه

 الانتقائية الطريقة خطوات د(
 الانتقائية، للطرؽ الأقل على نموذجين ىناؾ أف النقح كامل بؿمود كذكر

 .الوفيفية كالطريقة ابؼكثف الشفهي العلمي ابؼنهج كهما
 (.الطريقة الشفهية ابؼكثفة) ابؼكثف الشفهي العلمي ابؼنهج. 1

 الذم ابؼنهج. طرؽ عدة مزايا من تستفيد انتقائية طريقة ىي الطريقة ىذه
 نموذج يطبق ث ،(مدخل الشفهي) الشفوم ابؼنهج ىو الطريقة ىذه تستخدمو

 في كافية بدرجة ناضجين يعتبركف الطلّب كاف إذا كالكتابة القراءة( بفارسة)
 مثل ابؼختلفة أنشطة خلّؿ من الصحيح النطق مع الشفوية اللغة مهارات
 .الشعبية كالتعبيرات ابؼفردات بعض كحف  الاستماع
 بشاني بؼدة مكثف بشكل اللغة يدرسوف الذين للطلّب الطريقة ىذه تعُطى
 من مدرس قبل من الطريقة ىذه توجيو يتم ما عادة. تقريبنا يومينا ساعات
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 الصحيح النطق بظاع على مبكرة سن منذ الطلّب يعتاد بحيث أصلي متحدث
 يتعلمونها التي باللغة التحدث على يعتادكا حتّ حفظو، كحتّ اتباعو يجب الذم
 الطلّب أيضنا الطريقة ىذه بسنح. الأصليين ابؼتحدثين من. الصحيح بالنطق
 .ابؼنطوقة اللغة تعلم من أشهر ثلّثة حوالي بعد القراءة بؼمارسة الفرصة

 (.الوففي ابؼدخل الطريقة) الوففية الأساليب. 2
 في لاستخدامها مناسبة طريقة اختيار في الصعوبة ابؼعلموف يجد أحيانا،

 ىي ابزاذىا ابؼعلم على يجب التي الأكلى ابػطوة فإف ىذا، حدث إذا. التدريس
 النظر كجهة في. بعناية سيفعلها التي اللغة تعلم أىداؼ كبرليل أخرل مرة التحقق
 لذلك،. ككتابينا شفهينا للتواصل، كوسيلة ىي للغة الرئيسية الوفيفة فإف ابغديثة،
 فهم على الطلّب قدرة برسين ىو الأجنبية اللغة تعلم من الغرض فإف

 فهرت الأساس، ىذا على. كفيفينا يتعلمونها التي الأجنبية اللغة كاستخداـ
 موجودة طرؽ عدة من بـتلفة مزايا بصع إلى تسعى طريقة كىي الوفيفية، الطريقة
 .كفيفينا اللغة استخداـ على الطلّب لتدريب بطريقة كدبؾها

 اللغة تعلم في التفكير طريقة تغيير ابؼعلم على يجب الوففية، للطريقة كفقنا
 ابؽدؼ ابؼثاؿ، سبيل على كالقواعد، ابؼفردات إتقاف يكوف ألا يجب. الأجنبية
 على الطلّب قدرة لتحسين كسيلة فقط هما اللغة عنصرا. التعلم في الرئيسي
 طرائق ىي كالقواعد ابؼفردات فإف أخرل، كبعبارة. كدقيق فعاؿ بشكل التحدث
 .اللغة استخداـ بؼمارسة

 ابؼهارة ىذه برقيق يدكن أنو على ابػبراء يتفق الشفوية، ابعوانب لإتقاف
 تطبيق يدكن أنو التجارب بعض أفهرت. ابؼباشرة الأساليب استخداـ خلّؿ من



 
 

 
 

61 

 من الأكلى ابؼراحل في لذلك،. الطريقة ىذه من لاحقة مرحلة في القراءة مهارات
 من التحدث جانب درس يبدأ أف ابؼعلم على يجب الوفيفية، الطريقة استخداـ
 اللغة باستخداـ البسيطة التواصل أسئلة على الإجابة على الطلّب تدريب خلّؿ
 .تعلمها يتم التي

 ىذه في للطريقة نموذجاف الأقل على يوجد السابق، توضيحو تم كما
 فإف الناقو كامل بؿمود كبحسب. الوفيفية الطريقة ىو أحدهما الانتقائية، الطريقة
 :يلي كما ىي الوفيفية بالطريقة التعلم خطوات
 شفهينا، نقلها يتم ابؼثالية ابعمل في ابعديدة ابؼفردات ابؼعلم ينقل. 1
 أك الوقت، نفس في كالبصرية السمعية أك السمعية، أك ابؼرئية الوسائط باستخداـ
 على التركيز في الطلّب يبدأ ابؼرحلة، ىذه في. ذلك إلى كما التوضيحية العركض
 .لديهم السمع حاسة باستخداـ عليهم غريبة بصل إلى الاستماع
 ىذه في(. بو يحتذل كنموذج) للجملة الصحيح النطق ابؼعلم يعيد. 2
 التي ابعمل سياؽ حقنا الطلّب يفهم أف إلى ابؼعلم يسعى أف يجب ابؼرحلة،
 .فردم كبشكل معنا نطقهم يدارسوف ث ،( الوسائل بدساعدة) يدرسونها
 يتمكن حتّ السبورة، على سابقنا نطقها تم التي ابعملة ابؼعلم يكتب. 3
 .بصرىم خلّؿ من بصمت كقراءتها الكتابة شكل رؤية من الطلّب
 حوؿ البسيطة الأسئلة بعض طرح في كيبدأ ابعمل نطق ابؼعلم يكرر. 4
 فهم مستول من للتحقق الأسئلة، أسهل من بدءنا تدريسها، يتم التي ابعمل
 .الطلّب
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 ابؼطركحة، الأسئلة على الإجابة من يتمكنوا لم طلّب ىناؾ كاف إذا
 كاف لذلك،. الدرس إلقاء في ناجح غير ابؼعلم يعتبر ، الطريقة ىذه لقياس كفقنا
 على الإجابة يدكنهم الطلّب بصيع أف من ابؼعلم يتأكد عندما. يكررىا أف عليو

 ىذه في. التالي القسم إلى الانتقاؿ فيمكنو الصحيح، بالنطق ابؼقدمة الأسئلة
 من ابؼعلم يطلب ذلك، بعد. أكثر أك دقيقة 20 الأمر يستغرؽ قد ابؼرحلة،
 52.شفهينا تسليمها تم التي ابؼواد كقراءة فتح الطلّب

 الاستفادة ىو الأجنبية اللغة تدريس في الإنتقائية الطريقة استخداـ إف
 سبيل على. ابؼعينة الطريقة في القصور أكجو على للتغلب معينة طريقة مزايا من

 قراءة فهم على القدرة إلى بالإضافة التحدث مهارات بفارسة ابؼعلم يعتزـ ابؼثاؿ،
 مع ابؼباشرة الطريقة مع التعاكف من يتمكن حتّ النحوية، كالقواعد النصوص
 .القراءة طريقة إلى بالإضافة كالتربصة القواعد طريقة

 اللغات تدريس في العاديين ابؼتعلمين لغة استخداـ ابؼباشرة الطريقة برظر
. العاديين ابؼتعلمين لغة إلى التربصة كأنشطة للتعليم كوسيلة الأـ اللغة أك الأجنبية

 مع كالتربصة العامية اللغة استخداـ يتداخل أف يدكن الطريقة، ىذه ضوء في
 يتعلمونها التي الأجنبية اللغة استخداـ على الطلّب يثقف لا لأنو النجاح،
 .ابؼباشر بشكل

 ىذه لاستخداـ استخدامها يدكن التي ابػطوات فإف نهى، لأكلين كفقنا
 :ىي ابؼتخذة ابػطوات ابؼثاؿ، سبيل على. مرنة الطريقة
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 .الأخرل الأساليب مع ابغاؿ ىو كما مقدمة،. 1
 الأنشطة كموضوع كمريحة قصيرة حوارات شكل على مادة تقديم. 2

 أك ابغركات مع شفهينا أكلان  ابؼادة ىذه تقديم يتم. ابؼتكررة اليومية
 .الصور أك الدرامي التمثيل أك الإيداءات

 ث ، ابغوارات إلى الاستماع في الانضباط إلى الطلّب توجيو يتم. 3
 .بسلّسة تتم حتّ تقديدها يتم التي ابغوارات تقليد

 .بدكرىم الأصدقاء مع ابغوارات لتطبيق الطلّب توجيو يتم. 4
 قراءة نص إعطاء يتم ، بسلّسة تعلمها تم التي ابغوارات تطبيق بعد. 5

 عن أمثلة ابؼعلم يعطي ث. أعلّه ابؼذكورة بالمحاكرات موضوعو يرتبط
 بشكل الطلّب يتبعها ، كصحيح صحيح بشكل القراءة كيفية
 .متكرر

 البداية في ، ابؼعلم يستخدمها صعبة، مفردات ىناؾ كانت إذا. 6
 ذلك يكن لم إذا. آخر شيء أم أك صورة، أك حركة، أك بإشارة،
 .شائعة لغة إلى يترجم ابؼعلم فإف ىذا، كل مع بفكننا

 كفقنا يناقشها ث ، القراءة نص في ابؼهمة التراكيب بعض ابؼعلم يقدـ. 7
 .لذلك

 .المحتويات ناقش ث. النص لدراسة الطلّب بتوجيو ابؼدرس يقوـ. 8
 حوؿ أسئلة شكل في النهائي التقييم يكوف الأمر، لزـ إذا ابػتاـ، في. 9

 أك فردينا التنفيذ يكوف أف يدكن. مناقشتها بست التي القراءة بؿتول
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 سبيل على الوقت، بسبب أمكن إذا. كالظركؼ ابغالة حسب بصاعينا
 53.منازبؽم في بها القياـ يجب مهمة تقديم للمدرس يدكن ابؼثاؿ،

 ابػطوات أف يقوؿ أف للباحث يدكن التفسيرات السابقة، بعض من لذلك
 نقل ث تقديم للمدرس يدكن بؾمعة، طرؽ عدة ىي الانتقائية الطريقة في ابؼستخدمة
 للغاية مألوفين غير الطلّب يكوف لا حتّ دراستو ابؼراد ابؼوضوع في ابؼوجودة ابؼفردات
 شكل على تكوف أف يدكن التي ابؼفردات بتقديم ابؼعلم يقوـ ث. سيتعلمونها التي ابؼفردات
 .الدام ابؼفردات معنى بزمين الأسهل من أنو الطلّب يجد حتّ إشارات أك صور

 ابؼفردات ابؼعلم يقرأ ث السبورة على ابؼفردات يكتب أف للمدرس يدكن ذلك بعد
 من يطلب أف للمدرس يدكن ث. ابؼفردات يتذكركا حتّ الطلّب كيتابعها كتكرارنا مرارنا

 يؤدم أف يدكن القليلة، ابػطوات بهذه ، كبالتالي. النظر دكف ابؼفردات تكرار الطلّب
 .السواء حد على كالطلّب للمعلمين جيدة نتائج إلى العربية اللغة تعلم

الية لأف لكل منها نقاط ( لا توجد طريقة مث1تعتمد ىذه الطريقة على افتراض )
( 3، )لتبسيط التدريس أف تستخدمها ة يدكن ( لكل طريقة نقاط قو 2، )قوة كضعف

( لا توجد 4، )تنقيحتها كرفض للطريقة القديدة، كلكن البغي رؤيلا ينكلادة طرؽ جديدة 
ب، بصيع ينابؼعل م، كل ريقة كاحدة مناسبة بعميع الأغراضط ، كبصيع برامج الطلّ 

ب( أىم شيء في التدريس ىو تلبية احتياجات 5، )التدريس ، لا تلبي احتياجات الطلّ 
بلاحتياجات  رألمعلم السلطة كابغرية في اختيار الطريقة  ( لكل  6، )طريقة ما  .الطلّ 

يدكن أف تكوف ىذه الطريقة الانتقائية طريقة مثالية إذا كانت مدعومة بإتقاف  
، بحيث يدكنها أف تأخذ نقاط قوة كل طريقة على كجو م بؼختلف الأساليبكاؼ  للمعل  

                                                             
53

 Ulin Nuha, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, h. 198-199. 

 



 
 

 
 

74 

، ث تطبقها بشكل ذم تتعامل معوبرنامج التدريس ال التحديد كتكييفها مع احتياجات
 54.متناسب

تعتبر  التي الل غة، يوجد ثلّث طرؽ لتدريس ة أعلّهبالإضافة إلى الأساليب ابؼذكور 
التغييرات( كغالبنا ما تكوف موضوع مناقشة للطلّب  بعضمبتكرة )جديدة كبردث 

غات مية. الل  العمل كالندكات كابؼؤبسرات التعلي ةغويين كالأطباء النفسيين في كرشكالل  
 الأجنبية من سنة إلى أخرل في أمريكا كأكركبا. الطرؽ الثلّث ابؼشار إليها ىي

Suggestopedia فهرت ىذه الطرؽ بعد أف  55الإرشادم، كالطريقة الصامتة. الت عليم، ك
 .من نهايتها الش فهية-اقتربت الطريقة السمعية
التي تستند إلى الرأم الش فهية  -الطريقة السمعية  الل غة تعليمتستخدـ طريقة 

بها الأطفاؿ لغتهم  متعل  يالغين يجب أف يتبع الطريقة التي لغة ثانية للب تعليمالقائل بأف 
يشبو  تعليم، كبالتحديد عن طريق التقليد كالتكرار مرات عديدة يعتبر أسلوب الأـ

مثل  عليمتالىذه من نعوـ تشومسكي الذم قاؿ إف  الت عليمطريقة  تدحضك الببغاء. 
بـزنة في نفسها  الل غةا إهماؿ معنى م  كأ، يتعلق فقط بالبنية السطحية للغة الل غةىذه 
 56.ابؼتكل م

غويوف في برويل انتباىهم أكثر إلى ابعوانب ، بدأ الل  منذ ثورة لغة تشومسكي
الذين دراسة ابؼتغيرات النفسية ابؼختلفة التي تؤثر على الأشخاص ك . الل غة تعليمالنفسية ل

 .وف لغة ثانية من أجل ابغصوؿ على الطريقة ابؼناسبةمتعل  ي
 للباحثة، يدكن التي تم كصفها العربي ة الل غة تعليممن بين الأنواع ابؼختلفة لطرؽ 

أنواع طرؽ  ابؼعل م، يجب أف يعرؼ كلذلككل طريقة بؽا مزاياىا كعيوبها.   ف  أف تقوؿ أ
بع فركؼ من أجل التكيف م العربي ة الل غة تعليم كابؼواد كفركؼ كل عملية  الطلّ 
 ية.تعليم
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 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 

2004), hlm 18 
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 الطريقةمعايير اختيار  (3
 :ىي الت عليممعايير اختيار طرؽ 

 .ابؼعل مطبيعة )شخصية(  (1
 .مستول التطور الفكرم كالاجتماعي للطفل (2
 .تتوفر مرافق ابؼدرسة (3
 .ابؼعل ممستول قدرة  (4
 .منو ابؽدؼطبيعة ابؼوضوع ك  (5
 .الت عليمكقت  (6
 .الوضع الطبقي (7
 .الت عليمسياؽ بؾاؿ أىداؼ  (8

 :ىي الت عليم، فإف معايير اختيار طرؽ (98: 2003سلّميت ) رأل أم اك 
ب، كىي السلوؾ الذم يتوقع من أىداؼ التدريس .1 إفهاره بعد  الطلّ 

 .الت عليمعملية التدريس ك 
ابؼقدمة في التدريس في شكل حقائق تتطلب  ابؼاد ة، كىي التعليمية ابؼاد ة .2

عن الأساليب ابؼستخدمة في تدريس ابؼواد في شكل مفاىيم طريقة بـتلفة 
 .أك إجراءات أك قواعد

ب، أم عدد حجم الفصل )عدد الفصوؿ( .3 الذين يأخذكف الدركس  الطلّ 
طلّب طريقة  10-5في الفصل ابؼعي. تتطلب الفصوؿ ابؼكونة من 

 .طالب 100-50تدريس بـتلفة عن فئة 
ب، أم قدرة قدرة الطالب .4 ليمية التي لتقاط كتطوير ابؼواد التععلى ا الطلّ 

على مستول النضج العقلي كابعسدم  اكثير يتم تدريسها. يعتمد  
 .كالفكرم للطلّب
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، أم القدرة على استخداـ أنواع بـتلفة من طرؽ التدريس ابؼعل مقدرة  .5
 .ابؼثلى

أف التسهيلّت ابؼتاحة كابؼواد أك الوسائل كابؼرافق الأخرل التي يدكن  .6
 .لتحسين فعالية التدريس تستخدمها 

الوقت ابؼتاح كمقدار الوقت ابؼخطط لو أك ابؼخصص لتقديم مواد  .7
يم الكثير من ابؼواد في كقت قصير، . لكي يتم تقدسابقناالتدريس المحددة 

قليل من مواد العرض نسبينا كلكن مع قدر  فإنها تتطلب طريقة بـتلفة مع 
 .كبير نسبينا من كقت العرض

( أف الشركط التي يجب مراعاتها عند 53: 1997)أبضدم ر يذك
 :استخداـ طرؽ التدريس ىي

بيجب أف تكوف طرؽ التدريس قادرة على إثارة دكافع  .1 أك اىتمامهم  الطلّ 
 .مالت عل  أك شغفهم ب

 .بلّعلى تطوير أنشطة شخصية الط يجب أف تضمن طرؽ التدريس .2
لّب لتحقيق يجب أف تكوف طرؽ التدريس قادرة على توفير الفرص للط .3

 .عملهم
بيجب أف تكوف طرؽ التدريس قادرة على برفيز رغبة  .4  الت عليمفي  الطلّ 

 (.كالاستكشاؼ كالابتكار )التجديد
بيجب أف تكوف طرؽ التدريس قادرة على تثقيف  .5  الت عليمفي تقنيات  الطلّ 

 .ابعهد الشخصي منابػاصة بهم ككيفية اكتساب ابؼعرفة 
قادرة على نفي العرض اللفظي كاستبدالو يجب أف تكوف طرؽ التدريس  .6

 .بتجارب أك مواقف حقيقية كىادفة
يجب أف تكوف طريقة التدريس قادرة على غرس كتطوير القيم كابؼواقف  .7

 .ابؼتوقعة من عادة بفارسات العمل ابعيدة في ابغياة اليومية الرئيسي ة
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للطلّب  الت عليمطة كمصدر تعليمي بتوفير بيئة تعليمية إبداعية لأنش  ابؼعل ميلتزـ 
في الفصل. أحد الأنشطة التي يجب القياـ بها ىو برديد كاختيار الطرؽ. يجب أف يتقن 

من  وف للتدريس. بحيث يدكن عند استخدامو خلق جو  ابؼعل مالأسلوب الذم يستخدمو 
 .التفاعل التعليمي

 الت عليمأف يقوؿ إف اختيار معايير أسلوب  ةابقة يدكن للباحثمن بعض الآراء الس  
يجب أف تكوف قادرة على برقيق عمل  ابؼعل مالتي يطبقها  الت عليمطرؽ  لأف   مهم

ب بقيادة ك . الطلّ  توفير  منليكونوا قادرين على التفكير بشكل نقدم كإبداعي  الطلّ 
ة مع طبيعة ابؼواد أقل دق  أفكارىم. يؤدم اختيار الأساليب الفرص للطلّب لنقل 

بيصبح الفصل أقل بضاسنا كأف يكوف حالة  إلى أف الت عليمكأىداؼ  أقل إبداعنا.  الطلّ 
لذلك فإف تطبيق الطريقة الصحيحة مع أنواع بـتلفة من ابؼؤشرات يدكن أف يزيد من ك 

باىتماـ  بابؼوضوع ابؼقدـ كسيؤثر الاىتماـ الكبير في النهاية على الإبقازات التي  الطلّ 
 .سيحققونها

 العربيّة اللّغةتخطيط تعليم  .‌ب
 التّعليمم تخطيط و فهم .1

  تخطيطال (أ 
ياـ ، أم ابزاذ القرارات حوؿ ما يجب القيأتي التخطيط من كلمة خطة

، يجب أف تبدأ عملية التخطيط من برديد بو لتحقيق الأىداؼ. كبالتالي
، ث برديد ل كامل بؼتطلبات كابؼستنداتبرلي من التي تريد أف برققهاالأىداؼ 

( إف 1979ابػطوات التي يجب ابزاذىا لتحقيق ىذه الأىداؼ. قاؿ إيلي )
التخطيط ىو في الأساس عملية كطريقة تفكير يدكن أف تساعد في برقيق النتائج 

( إلى التخطيط باعتباره عملية برديد "إلى أين 1972ينظر كوفماف )ك ابؼتوقعة. 
. تيرم أكثر الطرؽ فعالية ككفاءةنذىب" ككيفية الوصوؿ إلى ذلك "ابؼكاف" ب
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( يعبر  أف  التخطيط في الأساس ىو برديد الأعماؿ التي سوؼ تعملها 1993)
 57بؾموعة للوصوؿ إلى الأىداؼ المحد دة.

 ل الإدارم للتنظيم كالإدارة: "يشيركليم ىػ. نيوماف في كتابو "تقنيات العم
التخطيط على سلسلة  على أف "التخطيط ىو برديد ما سيتم القياـ بو. يحتوم

، عة من القرارات كتفسيرات الأىداؼ، كبرديد السياسات، كبرديد البرامجكاس
. "كبرديد الأساليب كالإجراءات المحددة كبرديد الأنشطة بناءن على جدكؿ يومي

أف التخطيط ىو بداية كل العمليات العقلّنية ( 1973رأل باغارت كتركؿ )
 تقاد بأنو سيكوف قادرنا على حل ابؼشكلّتكيحتوم على تفاؤؿ قائم على الاع

التخطيط ىو عملية منهجية في  ف  أ (2000:61نانا سوجانا ) . تقوؿابؼتنو عة
 58.ابزاذ القرارات بشأف الإجراءات التي يجب ابزاذىا في ابؼستقبل

، يجب أف برتوم كل خطة على العناصر الأربعة التالية من الرأم أعلّه
 :على الأقل

 .قهاأف برق   بىناؾ أىداؼ يج (1
 .ىناؾ استراتيجية لتحقيق الأىداؼ (2
 ها.ابؼوارد التي يدكن أف تدعم (3
 .تنفيذ كل قرار (4

  التّعليم (ب 
بين ك ابؼعل معلى أنو عملية تعاكف بين  الت عليمر تفس   في استخداـ  الطلّ 

الإمكانات التي تأتي من داخل  كانت  ، سواءيع الإمكانات كابؼوارد ابؼوجودةبص
ب ، بدا في ذلك الأساسي ة، مثل الاىتمامات كابؼواىب كالقدرات أنفسهم الطلّ 
بكالإمكانيات ابؼوجودة خارج  الت عليمأساليب   الت عليممثل البيئة كمرافق  .الطلّ 
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 Prof. Dr. H. Wina Sanjaya, M.Pd. Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran, 

(Jakarta: Kencana, Maret 2011), cet II, hal. 24 
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، ىو تربصة "التعليمات" الت عليمكابؼوارد في بؿاكلة لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة. 
في الولايات ابؼتحدة. يتأثر ىذا كالتي تستخدـ على نطاؽ كاسع في عالم التعليم 

ب، كالتي تضع بددرسة علم النفس ابؼعرفي الشاملة ابؼصطلح بشد   كمصدر   الطلّ 
للأنشطة. بالإضافة إلى ذلك ، يتأثر ىذا ابؼصطلح أيضنا بالتطورات التكنولوجية 

بالتي يفُترض أنها تسهل على  ابؼختلفة مثل  الوسائل منشيء  كل    تعليمل الطلّ 
كالصور الصوتية كغيرىا, حيث كل ها تؤد م إلى ، ابؼطبوعة كالبرامج التلفزيونيةد ابؼوا

تغيير دكر ابؼع م في معابعة عملي ة التعليم كالتعل م, من ابؼعل م كمصدر التعل م إلى 
 59ابؼعل م كالوسيلة في التعليم كالتعل م.
 60:ابػبراء عند الت عليمفيما يلي تعريف لتخطيط 

 ريتشي (1
يصمم تفاصيل بؿددة لتطوير كتقييم كصيانة ابؼواقف مع مرافق العلم الذم 

 .ابؼعرفة بين الوحدات الكبيرة كالصغيرة من ابؼوضوع
 راجاف بظيث ك (2

إلى تصاميم بؼواد كأنشطة  الت عليمك  الت عليمالعملية ابؼنهجية لتفسير مبادئ 
إلى  مل  الت عك  الت عليمتعليمية. العملية ابؼنهجية كالتفكير في تفسير مبادئ 

 .بؼواد كأنشطة تعليميةاتصميمات 
 زكؾ (3

بعملية التفكير ابؼنهجي بؼساعدة   (مالت عل  على الفهم ) الطلّ 
 ابراىيم (4

، كما ىي الت عليمنشاط  منأنشطة لصياغة الأىداؼ التي سيتم برقيقها 
الأساليب ابؼستخدمة لتقييم برقيق ىذه الأىداؼ ، كما ىي ابؼواد التي سيتم 

 .ابؼطلوبة وسائل، كالأدكات أك الفية نقلهاككيتسليمها ، 
                                                             

59
 Ibid, Prof. Dr. H. Wina Sanjaya, M.Pd. Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran, 

(Jakarta: Kencana, Maret 2011), cet II, hal.  26-27 
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ىو  الت عليمفهم أف ي أف ، يدكنالأكصاؼ ابؼختلفة ابؼذكورة أعلّهمن 
بين ك ابؼعل متفاعل تعاكني بين  استخداـ كل ما ىو موجود ، سواء من  من الطلّ 

دة المحد   الت عليمالداخل )داخلينا( أك من ابػارج )خارجي( بهدؼ برقيق أىداؼ 
 .قناباس

ج أف أف نستنت ، يدكنالت عليمبعد معرفة معنى الكلمتين بين التخطيط ك 
يث يدكن برقيق الأىداؼ ىو قرار يتم برديده في الدرس بح الت عليمبزطيط 
 .بقنااسالمحددة 

 
 العربيّة اللّغة تعليمتخطيط  فاهدأ .2

ين ابؼعل مأنشطة  إشراؼإلى توجيو ك  الت عليم، تهدؼ خطة بشكل عاـ
بك  من  ابؽدؼ: "أف   (2003ساغالا ) . كما اقترحالت عليمفي عملية  الطلّ 

، كلكن أيضنا لتطوير موقف الأساسي ةالتخطيط ليس فقط التمكن من ابؼبادئ 
. من الناحية الت عليممشاكل كالبحث كإيجاد حلوؿ  الت عليمإيجابي بذاه برامج 

واد كابؼواد التعليمية كطرؽ في إتقاف ابؼ الت عليم، تتمثل أىداؼ بزطيط ابؼثالية
ة على أساس ابؼناقشة الد راسي، كتقديم ابؼناىج الت عليمكاستخداـ أدكات كمعدات 

بكإدارة بزصيص الوقت ابؼتاح كتعليم  حسب البرنامج. كرأل عمر  الطلّ 
 :ىي بضاليك، فإف أىداؼ بزطيط التعليم

 التي الت عليمفي توضيح أفكاره حوؿ مساهمة  ابؼعل ممساعدة  (أ 
 .بقنااسقدموىا لتحقيق أىداؼ بؿددة 

 .يدكن أف يوضح للمدرس أىدافو في التعليم ابؼدرسي (ب 
 .مو للإجراء ابؼتبعالذم تقد الت عليمفي تقييم  ابؼعل ميوفر الثقة في  (ج 
في التعرؼ على الاحتياجات التي  ابؼعل ميدكن أف تساعد  (د 

بيحتاجها   .متعل  اىتماماتهم كدكافعهم لل منها الطلّ 
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ين أكثر إبداعنا كبضاسنا في التدريس كأيضنا عدـ ابؼعل مجعل  (ق 
 61.التعليمية أيضنا نسياف تقديم أحدث ابؼواد  

 العربيّة اللّغة تعليمأهمية تخطيط  .3
، سيقوـ أكلان ابؼبنى، قبل أف يقوـ ببناء كاف مهندس معمارم بؿترؼ

بتحديد ابؼواد  ، ث يقوـؼ التربةبؽيكل كفرك حسب ابتصميم شكل ابؼبنى 
، كحساب التكاليف ابؼطلوبة بدا في ذلك برديد عدد ابؼوففين ابؼختلفة اللّزمة

بؼاذا يحتاج ابؼهندس ابؼعمارم ابؼطلوب. ذلك برديد عدد ابؼوففين ك ابؼطلوبين 
د التخطيط الدقيق، يدكن أف برد   منلعمل كل ذلك؟ ىذه ىي أهمية التخطيط. 

التنبؤ بقوة ابؼبنى. حاكؿ ، كيدكنو حسب التوقعات الوقت ابؼقدر اللّزـ لبناء مبنى
 .لو قاـ ابؼهندس ابؼعمارم ببناء مبنى دكف بزطيط دقيق بفال أف تتخ

، العمل حسب خبرتوعامل بؿترؼ آخر. قبل أف يعمل  ككذلك
، سيدرس أكلان كبؿاـ بؿترؼ، قبل أف يتولى قضيتو القانونيةسيخطط للمستقبل. 
، قبل أف يلعب فريقو كمدرب كرة القدـو القانونية. ابؼقالات ابؼتعلقة بقضيت

نافس. ىذا تقييم قوة الفريق ابؼ منكيف يفوز فريقو بابؼباراة   أكلا، سيصمم ابؼباراة
ديشيمر  رأل. المحققةم التخطيط لتحقيق الأىداؼ ىو جوىر التخطيط. تنظ

 :( ، ىناؾ سبباف للحاجة إلى التخطيط1990)
حسب الطبيعة البشرية التي لديها القدرة كالاختيار على الإبداع  (أ 

 .آرائو
بحيث  بعضها بعضاإنساف في بؾموعات مترابطة مع  يعيش كل   (ب 

 ا.أبدفي تنفيذ الأنشطة ابؼختلفة يحتاجوف إلى التنسيق 
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 Muhammad Joko Susilo, Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan, Jogjakarta: Pustaka 
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إلى التخطيط؟ إذا كنا نؤمن  ابؼعل م. ىل يحتاج الت عليم كيف،  الآف
م يقوـ بعملو إلى التخطيط. معل   ، فبالطبع يحتاج كل  افيةين كوفيفة احتر ابؼعل مب

 .بؼاذا التخطيط للدرس مطلوب؟ ىذا يرجع إلى عدة أشياء
عملية ىادفة. بغض النظر عن مدل بساطة عملية  الت عليم (أ 

 .، يتم توجيو العملية لتحقيق ابؽدؼابؼعل ممن  الت عليم
على الأقل  الت عليمستشمل عملية  عملية تعاكنية. الت عليم (ب 

بين ك لمعل مل  .الطلّ 
ليس بؾرد نقل ابؼوضوع.  الت عليمىي عملية معقدة.  الت عليمعملية  (ج 

 .بلّكمع ذلك، فهي عملية تكوين سلوؾ الط
مؤثرة عندما تستخدـ بـتلف ابؼرافق كالبنية  الت عليمستكوف عملية  (د 

 .ابؼختلفة الت عليم، بدا في ذلك استخداـ موارد تاحةالتحتية ابؼ
عملية معقدة  الت عليم، يعتبر بزطيط ابقسالمع الأخذ في الاعتبار 

، بحيث تكوف بدثابة دليل لب عملية التخطيط تفكيرنا دقيقناكليست بسيطة. تتط
 .الت عليمفي برقيق أىداؼ 
بصفتو معلمنا سيقوـ  د التخطيط كالأىداؼ قبل تنفيذ النشاط.ككاف برد  

، و أنو يعرؼ ما الذم يجب أف يعلمو، يجب عليو أف يحدد في نفسبالتدريس
م يعد برضيرينا . التخطيط الذالت عليمككيفية التدريس كما ىو متوقع من عملية 

 62على احتياجات كل اجتماع. ، كعادةن ما يتم بناءن للتدريس في الفصل
إلى  العربي ة الل غة، يحتاج معلم الد راسيفي الفصل  الت عليمقبل تنفيذ عملية 

كالتي  العربي ة الل غةفي مادة  الت عليمأفضل كجو بفكن لتوزيع أدكات التخطيط على 
بحيث  خطة التدريسك  الد راسيكبرامج الفصل  تشمل أسابيع فعالة كبرامج سنوية

 الت عليممن أجل تنفيذ  63النسبي كالصحيح. الت عليميدكن تنفيذ تقييم التنفيذ. 
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س.  يدر التخطة  أف يعد راسيالد  من بداية الفصل  ابؼعل م، يجب على بشكل جيد
كما كشف عن ضركرة قياـ اختصاصي التوعية بعمل أدكات تعليمية مثل ابؼناىج 

ركس قبل تنفيذىا مع الإشارة إلى معايير الكفاءة كالكفاءات كخطط الد  
 .الأساسي ة

 الدّراسي المنهج (‌ب
 الد راسي تعريف ابؼنهج (1

ابؼلخص لغوينا على أنو بـطط تفصيلي أك  الد راسي يعُرَّؼ ابؼنهج
(. يستخدـ 1987، ة أك نقاط رئيسية للموضوع )سالمصلّبػأك ا

مصطلح ابؼنهج للإشارة إلى منتج تطوير ابؼناىج في شكل كصف إضافي 
ابؼطلوب برقيقها كنقاط كأكصاؼ  الأساسي ةبؼعايير الكفاءة كالكفاءات 

بابؼواد التي يحتاج  كالكفاءة جل برقيق معايير الكفاءة لأ إلى دراستها الطلّ 
 الأساسي ة.

ىو أيضنا تصميم برنامج تعليمي يحتوم على معايير  الد راسي ابؼنهج
بالتي يجب على  الأساسي ةالكفاءة كالكفاءة  ، قهاأف برق   الطلّ 

بكابؼوضوعات التي يجب أف يدرسها  ة برديد ، ككيفيهاتعليم، ككيفية الطلّ 
ها تعليمعبارة أخرل تطوير ابؼناىج ك في ك ، ابقناسبرقيق الكفاءات المحددة 

 :ب عن السؤاؿبذ
 كابؼوضوع(؟ الأساسي ة)معايير الكفاءة كالكفاءات  تدرسأ( ما الذم 
 ؟الوسائل(، ، الأساليبمالت عل  و )خبرات تعليمب( كيف 

 64 ج( كيف تعرؼ الإبقاز )نظاـ التقييم / التقييم(؟
، فإف ابؼنهج ىو خطة تعليمية بؼوضوع أك اءن على الوصف أعلّهبن

 الت عليمكابؼوضوع /  الأساسي ةبؾموعة تتضمن معايير الكفاءة كالكفاءات 
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كمؤشرات إبقاز الكفاءة للتقييم كبزصيص الوقت  الت عليمكأنشطة 
، خطة التدريسفي  الد راسي، كصف ابؼنهج . في تنفيذهالت عليمكمصادر 

 .معلم كتقييمو كالتصرؼ بناءن عليو من كل   تنف ذك 
دليل في تطوير فوائد ىذا ابؼنهج ىي  ، فإف  إذا كاف الأمر كذلك

نظاـ  ، كتطويرالت عليم، كإدارة أنشطة مثل كضع خطط الدركس الت عليم
ابؼنهج ك صغيرة كفردية.  في بؾموعة أك ،التقييم سواء بشكل كلّسيكي

للكفاءة  ستدريمفيد كمورد أساسي في إعداد خطط ال الد راسي
 الأساسية / الكفاءة الر ئيسي ة.

 الد راسيابؼنهج خطوات إعداد  (‌ت
 :، فإف خطوات إعداد ابؼنهج ىي كما يليمارتيونو رأل 
 تخطيطال (1

ابؼنهج أكلان إلى بصع ابؼعلومات كإعداد الأدبيات  اعدادفريق ابؼكلف بيحتاج 
البحث عن  أف يجرم . يدكنالد راسيأك ابؼراجع ابؼناسبة لتطوير ابؼنهج 

ابؼتعددة  وسائلاستخداـ أدكات التكنولوجيا كابؼعلومات مثل ال منابؼعلومات 
 .كالإنترنت

 التنفيذ (2
ابؼنهج  اعدادى ، يحتاج القائموف علالد راسيعند القياـ بإعداد ابؼنهج 

، مثل معايير الد راسيإلى فهم بصيع الأدكات ابؼتعلقة بإعداد ابؼنهج  الد راسي
 .المحتول ابؼتعلقة بابؼوضوع ابؼعي كمنهج مستول كحدة التعليم

 يححالتص (3
. يدكن الت عليمقبل استخدامو في أنشطة  الد راسيابؼنهج  بزطيطيجب مراجعة 

، كخبراء ، كخبراء ابؼوضوعالد راسيهج نابؼتخصص في ابؼأف يشمل التقييم 
ين / ابؼدربين، كابؼديرين، ابؼعل م، ك لتقييم، كعلماء النفس، كخبراء اابؼنهج
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ب، كبفثلي أكلياء أمور وففين المحترفين في مكتب التعليم، كابؼكابؼشرفين ، الطلّ 
بك   .أنفسهم الطلّ 
 تدقيقال (4

الأكلي. إذا كاف  لتصحيح ابؼاد ةراجعة في الاعتبار يدكن أخذ ابؼدخلّت من ابؼ
، فيمكن تقديدو على الفور إلى رئيس الد راسي يفي ابؼعايير تصميم ابؼنهج

 .مكتب التعليم كالأطراؼ ابؼعنية الأخرل
 الد راسينهج تقييم ابؼ (5

دكرم باستخداـ نماذج تقييم  بشكل الد راسي يجب إجراء تقييم تنفيذ ابؼنهج
 .هجابؼن
 65:، كىيالد راسي، ىناؾ عدة مراحل في تطوير ابؼنهج لقماف ابغكيم رأل

 تخطيطال (1
، أكلان بصع أنواع بـتلفة ابؼنهج الد راسي اعدادة الأكلى من حلفي ابؼر 

 .من ابؼعلومات أك مصادر مرجعية مناسبة لتطوير ابؼنهج
 التنفيذ (2

، من الضركرم أيضنا فهم بصيع الأدكات ابؼتعلقة منهج دراسي عدادلا
بشكل  عداد، بحيث يدكن أيضنا تنفيذ الاالد راسيبإعداد ابؼنهج 

 .منهجي
 يححالتص (3

راجعتو قبل استخدامو بد أف يقوـ ، يجبهاعدادميم منهج أك عند تص
 .الت عليمفي أنشطة 

 تدقيقال (4
 الد راسي تقييم ابؼنهج (5
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لوزارة التربية كالتعليم  رأل الد راسيابؼنهج  اعدادفيما يلي خطوات 
 :2013كالثقافة 

 الأساسي ةأ( مراجعة معايير الكفاءة كالكفاءات 
ابؼنصوص للموضوعات  الأساسي ةمراجعة معايير الكفاءة كالكفاءات 
 ؛عليها في معايير المحتول، مع مراعاة الأمور التالية

يعتمد الترتيب على ابؼفهوـ ابؽرمي للّنضباط / مستول صعوبة  (1
 .ابؼعل م

 في ابؼوضوعات الأساسي ةالعلّقة بين معايير الكفاءة كالكفاءات  (2
 بين ابؼوضوعات الأساسي ةربط معايير الكفاءة كالاختصاصات  (3

 ب( برديد ابؼوضوع
 / التعليمية التي تدعم برقيق الكفاءات الأساسي ةبرديد ابؼواد 

 ؛النظر في من الأساسي ة
مستول التطور ابعسدم كالفكرم كالعاطفي كالاجتماعي  (1

 كالركحي للطلّب
 فوائد للطلّبال (2
 ابؽيكل العلمي (3
 التعليمية ابؼاد ةعمق كاتساع  (4
بارتباطها باحتياجات  (5  كمتطلبات البيئة كالزماف كابؼكاف الطلّ 

 مالت عل  ج( تطوير خبرات 
 مالت عل  د( صياغة مؤشرات بقاح 

التي تظهر الكلمات كالأفعاؿ /  الأساسي ةابؼؤشرات ىي تطوير الكفاءات 
بالاستجابات التي يقوـ بها  . ابؼؤشرات ىي الأنشطة التي يقوـ بها الطلّ 

ب بكالتي تظهر أف  ابؼعل مكالتي يدكن أف يراىا  الطلّ  وا أك يدكن تعليمقد  الطلّ 
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ابؼؤشرات ابؼعرفة كالقيم كابؼواقف ، أم كعلّمات. تقيس أيضنا تسميتها مؤشرات
بالتي أفهرىا  هارةكابؼ الذين استوعبوا أك أتقنوا عملية الكفاءة. ىناؾ عدة  الطلّ 

 :معايير للمؤشرات
بستول تنمية تفكير بدفق او م (1  .الطلّ 
 الأساسي ةتتعلق بدعايير الكفاءة كالكفاءات  (2
ب تعليمنتائج  على تشمل (3 فية ابعوانب ابؼعرفية كالعاط الطلّ 

 كالنفسية ابغركية
 ذات الصلة الت عليمانتبو بؼصادر  (4
 إنو قابل للقياس كابؼلّحظة (5
 استخداـ أفعاؿ عملية أك بؿددة (6

 :ما يليكتشمل تقنيات صنع ابؼؤشرات  
 الأساسي ةمعرفة معايير الكفاءة كالكفاءات  (1
 تشمل ابؼعرفة النابذة ابغركية كابؼعرفية كالعاطفية (2

 ىػ( برديد نوع التقييم
عبارة عن سلسلة من الأنشطة للحصوؿ على البيانات  ىو التقييم

ب تعليمابؼتعلقة بالعملية كنتائج   يتم تنفيذىا بشكل التيكبرليلها كتفسيرىا  الطلّ 
، بحيث تصبح معلومات ذات مغزل في صنع القرار لتحديد منهجي كمستمر

 .بقنااسنجاح في برقيق الكفاءات المحددة مستول ال
كالتقييم للطلّب على ابؼؤشرات.  الأساسي ةبرقيق الكفاءات  يعتمد تقييم

ير الاختبارات ابؼكتوبة كالشفوية، كملّحظات الأداء، ـ الاختبارات كغيستخد
، كاستخداـ المحاف  يم العمل في شكل مشاريع / منتجات، كتقيكابؼواقف

 66.كالتقييمات الذاتية
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 برديد بزصيص الوقتك( 
لكل كفاءة أساسية على عدد الأسابيع يعتمد برديد بزصيص الوقت 

النظر في عدد الكفاءات  منالفعالة كبزصيص الوقت للموضوعات في الأسبوع 
كاتساعها كعمقها كمستول الصعوبة كمستول أهمية الكفاءات  الأساسي ة
 .الأساسي ة

بدثابة تقدير  الد راسييعد بزصيص الوقت ابؼنصوص عليو في ابؼنهج 
بالتي يحتاجها  الأساسي ةلوقت لإتقاف الكفاءات ا  .ابؼختلفوف الطلّ 

 مالت عل  برديد مصادر م( 
التي  الد راسيإلى الصيغ ابؼوجودة في ابؼنهج  الت عليميشير اختيار مصادر 

كتابة   ككانت، الد راسي، على عكس ابؼنهج ورتها الوحدة التعليمية. كمع ذلكط
بؼنهج مكتوبنا في كتاب مرجعي س عملينا. إذا كاف اتدريال في خطة الت عليممصادر 

عنواف الكتاب ابؼدرسي من  خطة التدريس على تضمنفقط، فيجب أف ي
 .كابؼؤلف كصفحة الكتاب

. يدكن أف الت عليم، مراجع تستخدـ لأنشطة ىي كائنات الت عليممصادر ك 
ة مادية ، كمصادر كبيئمطبوعة كإلكتركنية كسائلفي شكل  الت عليمتكوف مصادر 

 .كطبيعية كاجتماعية كثقافية
 الأساسي ةعلى معايير الكفاءة كالكفاءات  الت عليميعتمد برديد موارد 

 67.كمؤشرات إبقاز الكفاءة الت عليمكأنشطة  الت عليم/  الرئيسي ةبالإضافة إلى ابؼواد 
 خطة التدريس (2

ىي في الأساس "بزطيط" قصير ابؼدل لتقدير إبقازه في  خطة التدريس
؛ ي، كىالت عليملتنسيق مكونات  خطة التدريس رأف تطو   س. يجبيدر تال

 .كالتقييمات الت عليمكابؼواد القياسية كمؤشرات نتائج  الأساسي ةالكفاءات 
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 خطة التدريسخطوات إعداد  (‌أ
 2013من منهج  خطة التدريسفيما يلي خطوات جعل  

، لذا اكتب 2013من منهج  خطة التدريسعمل تنسيق  (1
سين ، سيسهل على ابؼدر كتابة التنسيق  منالتنسيق أكلان. لأنو 

مكوننا لذا اكتبها  14، ىناؾ ملء كل مكوف. كما كاف من قبل
 .بصيعنا

، كىوية املأ ىذه ابؼكونات من أسهلها، مثل ىوية ابؼدرسة (2
 .ابؼاد ة، كالصف إلى ابؼعل م

 .ذم تم إجراؤهنتائج التحديد الحسب  الكفاءة الر ئيسي ة أدخل (3
، إذا كنت لا من الكفاءة الر ئيسي ةضع مؤشرات جيدة كصحيحة  (4

، فيرجى الاطلّع على الشرح هم كيفية عمل ابؼؤشراتتزاؿ لا تف
 ".في مقالة "كيفية عمل مؤشرات جيدة كصحيحة

ابعيدة  الت عليمكتابة أىداؼ ب يعي، الت عليمإنشاء أىداؼ  (5
، بدءنا من ابؼوضوع كابؽدؼ ككيفية برقيقها كابؼعلومات. بوضوح

ب، يستطيع مراقبة بيئة السوؽ منثاؿ: ابؼ د أف يحد   الطلّ 
 .ابؼكونات ابؼوجودة في السوؽ بشكل مناسب

ىي تقنيات أك طرؽ  الت عليمطرؽ , الت عليمبؿتول طرؽ  (6
وف في التدريس. كمثل الشرح في بداية منهج ابؼعل ميستخدمها 

التي يدكن أف تزيد من  الت عليم، حاكؿ استخداـ طرؽ 2013
 .نشاط الطالب

، في ىذه ابغالة اكتب خطوات مثل ما الت عليمبؿتويات أنشطة  (7
 2013منهج  ، فيلتحقيق الأىداؼ المحققة. نعم ابؼعل مسيفعلو 
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عن طريق تقسيمها إلى  الت عليملا يزاؿ بإمكاننا تدكين خطوات 
 .اميةأنشطة أكلية كأساسية كخت

 كابؼوارد التي تستخدمها الت عليماكتب أدكات  (8
: التقنيات كالنماذج على التي تشملأكمل عملية التقييم،  (9

 دكات كابؼفاتيح كالتسجيل كالواجبة.كالأ
  خطة التدريس كفائف (‌ب

هما كفيفة التخطيط ككفيفة ، خطة التدريس ىناؾ نوعاف من كفائف
حالة ، من ابؼمكن تعديل التخطيط حسب الت عليمالتنفيذ. أم أنو عند تنفيذ 

أف رىا ك تطو  ، يجب تعديل ابؼواد القياسية التي الفعلية. في ىذا الصدد الت عليم
باحتياجات كقدرات حسب كمواد تعليمية   تستخدمها  ، كبرتوم على الطلّ 

يئة كابؼدارس / ابؼدارس قيم كفيفية كعملية كتكييفها مع فركؼ كاحتياجات الب
أنشطة معينة مع  من الت عليمم أنشطة أف تنظ   ، يجبكلذلكبؼناطق. االدينية, ك 

 .الاستراتيجيات الصحيحة
 :للمعلمين فيما يلي ية بزطيط التعليمتكمن أهم

، كالوقت ابؼاد ة، كتركيز يكوف دليلّن للمعلمين في التدريسأف  (أ 
، كالأىداؼ ابؼطلوب ابؼطلوب، كالأساليب التي سوؼ تطبقها

 .قهالأف برق  
، لأف عملية ة على توفير شعور بالراحة للطلّبإنها أكثر قدر  (ب 

 .التي تتبعها تكوف أكثر منهجية الت عليم
 الت عليمتحكم للمؤسسة بذاه عملية الكأداة   أف تستخدمها يدكن  (ج 

 .ةالد راسي، بدا في ذلك من حيث برقيق أىداؼ ابؼناىج ابؼستمرة
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بؿددة بوضوح  الد راسيصل في الف بذرم، فإف بصيع الأنشطة التي كبالتالي
يكوف من ابؼؤكد أنو لا توجد أنشطة تعليمية أخرل غير تلك كتعمل بدقة. ك 

 .خطة التدريسابؼنصوص عليها في 
، تدريسال ة أف يقوؿ أف ابؼنهج، كخطة، يدكن للباحثمن الوصف أعلّه

كالكتب / ابؼواد التعليمية للطلّب ىي مكونات مهمة للغاية مثل صور بزطيط 
على أشياء يجب القياـ بها  الد راسي. يحتوم ابؼنهج ابؼعل مالذم يقوـ بو  عليمالت  

خطة  أم اك . طة التدريسالكامل كلا تزاؿ عابؼية مقارنة بخلإكماؿ الكفاءة ب
إلى تنفيذىا لكل اجتماع كىي  ابؼعل مىي مراحل الأنشطة التي يحتاج  التدريس
 .ذابؼنهج ابؼنف   من كصف

 
 

 العربيّة اللّغة تعليمتخطيط  إعدادخطوات  .4
بشكل أساسي إلى برقيق أىداؼ  خطة التدريستهدؼ خطوات إعداد 

للطلّب.  الأساسي ةتعليمية عامة كبؿددة يتم تعديلها بؼعايير الكفاءة كالكفاءات 
 :خطة التدريس إعدادفيما يلي بعض الآراء حوؿ خطوات 
 أليت ماريانا:عند إ مادم  خطة التدريسفيما يلي خطوات إعداد 

 صياغة أىداؼ تعليمية بؿددة (أ 
لا يقتصر فقط على تدكين ابؼلّحظة كابغف ، كلكن  الت عليم (ب 

ب، لذلك يجب تشجيع عملية ذات خبرة بنشاط على  الطلّ 
 .القياـ بأنشطة معينة كالبحث عن ابغقائق كاكتشافها بأنفسهم

 نمابؼناسبة بشكل أساسي  الت عليميدكن برديد أنشطة التدريس ك  (ج 
 .نهج بصاعي أك نهج فردم

 .الت عليمبرديد الأشخاص ابؼشاركين في عملية  (د 
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 الت عليممها لدعم عملية ستستخداختيار ابؼواد كالأدكات التي  (ق 
 الت عليمفي توافر ابؼرافق ابؼادية التي ستستخدمها  (ك 
 68.مالت علتقييم التخطيط كبرليل بـرجات  (ز 

 :ىي كما يلي، ، حسب بضزة ب. أكنوخطة التدريسخطوات إعداد 
 .تضمين ابؽوية (1
 الت عليمصياغة أىداؼ  (2
 الت عليمصياغة أىداؼ  (3
 الت عليمبرديد طرؽ  (4
 الت عليمإنشاء أنشطة  (5
 الت عليماختيار مصادر  (6
 69.برديد التقييم (7

 :عبد المجيد عند الت عليمفيما يلي خطوات إعداد خطة 
 صياغة أىداؼ بؿددة (1
 الت عليماختر بذربة  (2
 الت عليمبرديد أنشطة التدريس ك  (3
 .الت عليمبرديد الأشخاص ابؼشاركين في عملية  (4
 اختر ابؼواد كالأدكات (5
 توافر ابؼرافق ابؼادية (6
 70ة.يكالتنم التقييم بزطيط (7

 اعدادستنتج أنو في ة أف تمن بعض الآراء ابؼذكورة أعلّه يدكن للباحث
التخطيط التعليمي يدكن أف يتم البدء من برديد أىداؼ تعليمية بؿددة إلى 

                                                             
68

 I Made Alit Mariana, Pengantar Perencanaan Pembelajaran  Bahasa Arab di Sekolah 

Dasar,Denpasar: LPMP Bali,hal.30-32. 
69

 Hamzah B. Uno, Perencanaan Pembelajaran, (Cet. V; Jakarta: PT Bumi Aksara, 2009) 
70

 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran; Mengembangkan Standar Kompetensi Guru, 

(Bandung: Rosdakarya,2014) 
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هما ألت ماريانا ككذلك عبد رأيين،  منحو توض، كما الت عليمبرديد بزطيط 
 .المجيد
 التّعليممعايير إعداد خطوات تخطيط  .5

 الت عليم، تُستخدـ معايير إعداد خطوات إ مادم أليت ماريانا رأل
ابؼلهمة. بعض الأشياء التي يجب مراعاتها قبل  الت عليملتحسين جودة خطوات 

 :الت عليمإعداد خطوات 
  ؛ تدعم كتثبط بقاح برقيق الأىداؼبرديد العوامل التي (أ 
  ؛الت عليمتوافر مصادر  (ب 
 ؛التي تريد أف برققها الت عليمصياغة أىداؼ  (ج 
  ؛برديد المحتول كابؼواد التعليميةاختيار ك  (د 
 71.الت عليمبزطيط كتقدير بزصيص كقت  (ق 

خطة تعليمية جيدة، بالطبع، يجب أف تفي  ، لإنتاجكينا سابقايا رألك 
، بدا في كمعايير للتخطيط  أف تستخدمها يدكن  القيم التي بعض، ك بدعايير معينة

 :ذلك
 أهمية (أ 
 ذك صلة (ب 
 السياقات (ج 
 القدرة على التكيف (د 
 بساطةال (ق 
 72.التخطيط التنبئي (ك 

، ىناؾ عدة أمور يجب أخذىا في الاعتبار قبل إعداد كرأل عبد المجيد
 :الت عليمخطوات 

                                                             
71

 I Made Alit Mariana, Op. Cit. 
72

 Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem Pembelajaran. Bandung : Kencana,2011. 



 
 

 
 

14 

 اعمة كابؼثبطةبرديد العوامل الد   (أ 
 الت عليمتوافر مصادر  (ب 
 التي تريد أف برققها الت عليمصياغة أىداؼ  (ج 
 (المحتول )ابؼواد التعليمية تعييند ك يدبر (د 
 73.ابؼناسبةبزطيط كتقدير متطلبات الوقت  (ق 
ت الباحثة إلى ، خلصط التعليمبزطيإف  معايير إعداد ، بعض الآراءمن 

إ  من برديد العوامل الداعمة كابؼثبطة بؼتطلبات الوقت للتخطيط كما قاؿ ابدءأف 
عوامل داعمة كمثبطة للمعلم عرفة بدك عبد ابؼاجد نظرنا لأف  مادم أليت ماريانا
للمدرس أيضنا ، يدكن العوامل عن طريق تعديلها بصيعنا ح ىذهيدكن أف تصح  

 اعاة الوقت كابؼكاف ابؼطلوب.مر 
 
  التّعليممراحل  .6

، ىناؾ عدة خطوات أك الت عليمفي إدارة برنامج  أف   ،رأل عبد المجيد
. ىذه ابؼراحل ىي نفس مراحل إدارة موضوع ابؼعل ممراحل يجب أف يقوـ بها 

 ". ، كىي: "مرحلة الإعداد أك التخطيط كالتنفيذ كالتقييمها، منالت عليم
 مرحلة الإعداد أك التخطيط (أ 
 مرحلة التنفيذ (ب 
 74مرحلة التقييم. (ج 

 العربيّة اللّغة تعليمتنفيذ د.
 التّعليمتعريف تنفيذ  .1

بخطوات فق او مىو عملية مرتبة  الت عليم، فإف تنفيذ رأل نانا سودجانا
 75.تنفيذ النتائج ابؼتوقعةمعينة بحيث يحقق 

                                                             
73

 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran, (Bandung: Rosdakarya,2014) 
74

 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran, (Bandung: Rosdakarya,2014) 
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ىو نشاط لو قيمة  الت عليم، فإف تنفيذ سيف البحر كأسواف زين رأل
بين ك ابؼعل م، كقيمتو التعليمية تلوف التفاعلّت التي بردث بين تعليمية . الطلّ 

موجو لتحقيق أىداؼ معينة  الت عليمتنفيذ  التفاعلّت التي بؽا قيمة تربوية لأف  
 76.الت عليمتنفيذ  تصاغها قبل بداية

ىو عملية  الكبير لل غة الإندكنيسي ة قاموسالمستند إلى إف تعريف التنفيذ 
كطريقة كإجراءات تنفيذ التصميم كالقرار كما إلى ذلك. التنفيذ ىو إجراء أك 

 77.ذ بعد اعتبار التخطيط جاىزناتنف  ، كعادة تعد ىا بعناية كبالتفصيلتنفيذ بػطة 
من بعض التعريفات أعلّه يدكن القوؿ أف التنفيذ ىو نشاط أك جهود 

تصاغ كبرد دىا كاملة مع بصيع ع ابػطط كالسياسات التي ميبعذىا تنف  
كيف ، حيث يبدأ التنفيذ ك الاحتياجات، كالأدكات اللّزمة، كمن يقوـ بتنفيذىا

بعة بعد كضع ، ىي عملية سلسلة من أنشطة ابؼتاالطريقة التي يجب تنفيذىا
ات ، كالتي تتكوف من ابزاذ القرار كابػطوات أك السياسالبرنامج أك السياسة

الإستراتيجية كالتشغيلية لتصبح حقيقة كاقعة من أجل برقيق أىداؼ البرنامج التي 
 .بقنااس دىابرد  
 التّعليمخطوات تنفيذ  .2
 :ىي كما يلي الت عليم، فإف عملية تنفيذ إ مادم أليت ماريانا رأل

 التمهيدم الت عليم ( أ
ب، يلفت انتباه التوجيو بؼادة التي سيتم حسب اإلى القضايا  الطلّ 
طريق إفهار أشياء مثيرة، كتقديم الرسوـ يدكن القياـ بذلك عن ك مناقشتها. 
 .، كما إلى ذلكتبلغ عنها حالينا، كقراءة الأخبار في الصحف التي التوضيحية

                                                                                                                                                                       
75

 Nana Sudjana, Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2010), h. 136 
76

 Syaiful Bahri dan Aswan Zain. Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), 

h. 1 
77

 http://id.shvoong.com/social-sciences/sociology/2205936-pengertian-pelaksanaan-

actuating/, diakses pada hari kamis 21 Januari 2021 pukul 15.00 
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ب، يعطي الإدراؾ سها صورات أكلية حوؿ ابؼواد التي سوؼ تدر  ت الطلّ 
ضنا استخداـ ىذه ابؼرحلة بؼعرفة يدكن أيك م. لة بؽكينشط ابؼعرفة ذات الص

بالتي يجب أف يدتلكها  الأساسي ةابؼتطلبات   من، كالتي يدكن استكشافها الطلّ 
 .بق أك مناقشة منظمةاسإجراء اختبار 

دراسة  منلمحة عامة عن الفوائد في ابغياة اليومية  , الدافعيروفت
ها في بناء بسارسها كالعملية العلمية التي تدرسابؼوضوعات كابؼواضيع التي 

 .الاستدلاؿ العلمي
يدي ابؼراد دراستو كاتساعو توفير ابؼراجع ابؼتعلقة بدراسة ابؼفهوـ الأكاد

يدكن أف يكوف ابؼرجع في شكل شرح للموضوع الرئيسي كبـطط  كعمقو.
راسة ، على شكل تقسيم بؾموعات الد  لموضوع. إستراتيجيات إدارة الفصلل

( من البداية إلى خطة التدريسحسب خطوات ) الت عليمتنفيذ  كشرح خطوات
 .النهاية ككذلك الاستعداد الذاتي

 الأساسيالتعليم  ( ب
 الأساسي ةلكفاءات حسب ا الت عليمعملية توفير النشاط الأساسي ىو 

ببطريقة بذعل  الأساسي ة. يجب تفصيل ىذه الأنشطة التي تريد أف برققها  الطلّ 
قها. ترد ىذه التفاصيل أف برق   التي يجب الأساسي ةالكفاءات عن يفهموف حقنا 
، كىي الاستكشاؼ كالتوضيح ا النشاط الأساسي إلى ثلّث مراحلفي تقسيم ىذ

 .كالتأكيد
بعلى خطوات منهجية يدر بها الأساسي التعليم برتوم خطوات   الطلّ 

م تنظ  بـططاتهم ابػاصة )عمل الإطار(. حسب ليكونوا قادرين على بناء ابؼعرفة 
ها إفهار التغييرات في السلوؾ كما ىو موضح منبطريقة يدكن للطلّب  ابػطوات

، من الأفضل إكماؿ الأنشطة . لتسهيل الأمرالت عليمفي أىداؼ كمؤشرات 
بباستخداـ أكراؽ عمل  الأساسي ة  .الطلّ 
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  التعليم ابػتاميج( 
، كالتأكيد / بالتحية؛ إنهاء الدرس تعليماـ ىو النشاط الأخير للتختالا

؛ كصياغة الاستنتاجات القائمة على وع كالعملية العلمية أثناء الدرسيز ابؼوضتعز 
العمليات العلمية كخطط ابؼتابعة كشخص لديو  منل عليها برصابؼعلومات التي 

يجرم الذم  الت عليمتقييم كتأمل في ال فهم جديد. في النشاط ابػتامي أيضنا يجرم
بو أف توج   و. يدكن للمدرس أيضناب لتقديم ملخصات كاستنتاجات بناءن  الطلّ 

على ابؼعلومات التي يحصلوف عليها. قدـ اختبارنا مكتوبنا أك اختبارنا شفهينا أك 
باطلب من  عها أك في شكل مناقشة عامة تكرار الاستنتاجات التي تم بذم الطلّ 
 .للصف

في شكل سلسلة كاملة من  الت عليمب خطوات أف ترت  من ابؼمكن 
، باستخداـ تسلسل بكوم المحدد الت عليمائص نموذج خصحسب ، الأنشطة

 الأساسي ة، لا يجب أف تكوف الأنشطة الأكلية كالأنشطة كلذلكللنموذج. 
 78.كالأنشطة ابػتامية حاضرة في كل اجتماع

ا قبل تنفيذ  مهم   الت عليم، يدكن القوؿ أف بزطيط وـ أعلّهفهمن ابؼ جدن
 .الت عليمكتنفيذه مرتبطاف معنا أثناء عملية  الت عليمابؼباشر لأف بزطيط  الت عليم

 للمستوى الإبتدائي العربيّة اللّغةتعليم تقييم ه.
 يم والقياس والتقويم والاختباراتتعريف التقي .1

، التقييم بار كالقياس كالتقدير. في جوىرىاالتقييم مصطلح أشمل من الاخت
، بناءن على لشيء ماد جودة )القيمة كابؼعنى( ىو عملية منهجية كمستمرة لتحدي

 79.الاعتبارات كابؼعايير في إطار صنع القرار
أف تفسر الاختبار على أنو  ، يدكنالت عليمقياس. في الالاختبار ىو أداة 

ثاؿ ابؼ، أك إجراء أك سلسلة من الأنشطة ابؼستخدمة للحصوؿ على أداة / آلة
                                                             

78
 I Made Alit Mariana, Opcit. 

79
 Zaenal Arifin, Evaluasi Pembelajaran (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 2016), h. 2 
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ؿ على و حصقدراتو في منطقة تعليمية معينة لللسلوؾ شخص ما يعطي فكرة عن 
 .ابؼعلومات التي يستخدمها الشخص يحتاج الاختبار

ات من الناحية ىو نشاط للحصوؿ على ابؼعلومات / البيان القياس
شيء كما ىو الذم القياس ىو بؿاكلة لاكتشاؼ حالة ، الكمية. بدعنى آخر

 .س نتائجويقي أف يدكن
م أك التقييم( ىو عملية لابزاذ القرارات باستخداـ يحكتالتقييم )ال
، سواء باستخداـ أدكات الت عليمقياس نتائج  منعليها  تلحصابؼعلومات التي 

، أك يتخذ التقييم قرارنا بشأف شيء ما بدقياس نوعي. مالاختبار أك غير الاختبار 
 80.كعادة ما تستخدـ نتائج التقييم كأساس لتحديد العلّج الإضافي

التي تدخل في سلسلة  الت عليم، التقييم ىو أداة قياس وـ أعلّهفهابؼمن 
بجل معرفة مدل فهم لأ الت عليممن عمليات  سها من تدر  بؼواد التي عن ا الطلّ 

 .ابؼعل مقبل 
 العربيّة اللّغة تعليميم تقي فاهدأ .2

ىو ابغصوؿ على  مالت عل  ك الت عليم الرئيسي من التقييم في عملية  ابؽدؼ
بمعلومات دقيقة حوؿ مستول برصيل  بؼؤشرات مصاغة  رألللكفاءة  الطلّ 

)أىداؼ تعليمية( بحيث يدكن متابعة ابؼتابعة. يدكن أف تكوف ابؼتابعة ابؼشار إليها 
 الإستجابة ( تقديم 2( كضع في ابؼكاف ابؼناسب )1بوفيفة التقييم على شكل: )

ب يمتعل( تشخيص صعوبات 3الراجعة )  .( برديد التخرج4) الطلّ 
 :، أىداؼ التقييم ىيبشكل عاـ، في التعليم

لحصوؿ على البيانات الاستدلالية التي ستوجو مستول قدرة ل (أ 
بكبقاح   .الطلّ 

                                                             
80

 Aziz Fakhrurrazi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab,(Jakarta: Direktorat 

Jendral Pendidikan Islam Kementrian Agama RI, 2012), h. 425-426 
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ين كأنشطة ابؼعل مقياس كتقييم مدل فاعلية أساليب التدريس من  (ب 
بقوـ بها التي ت الت عليم  81.الطلّ 

 :المحددة لأنشطة التقويم في التعليم فهيا بالنسبة للأىداؼ أم  
ببرفيز أنشطة  (أ   .في أخذ البرامج التعليمية الطلّ 
ببقاح كفشل  إلى البحث كإيجاد العوامل التي تسبب (ب  في  الطلّ 

 82.متابعة البرامج التعليمية
 :الأخرل للتقييم في التعليم ىي الأىداؼ

مثل زيادة برديد الفصل كالتخرج  ها، منبلّالط تعليمبرديد نتائج تقدـ  (أ 
بكالتقرير لأكلياء أمور   .الطلّ 

برسين دة( للمعلم كأساس ابؼرت الإستجابة الراجعة ) الإستجابةبرسين  (ب 
، برسين طرؽ التدريس التالية. على سبيل ابؼثاؿ الت عليمعملية التدريس ك 

ببععل   .أكثر بقاحنا الطلّ 
بكضع  (ج  بشكل مناسب حسب مستول  يمالت علفي مواقف التدريس ك  الطلّ 

 .قدراتهم
بيدكن بعد ذلك استخداـ معرفة ابػلفية النفسية كبيئة  (د  خاصة ، الطلّ 

، كتحسين / توجيو بؽؤلاء الت عليمصعوبات في الكلئك الذين يعانوف من لأ
ب  83(.1998، . )أمير الدينالطلّ 
دائمنا ، تنفذه، في كل نشاط ىذا التقييم ؼاىدأ، من رأت الباحثة لأف  

ا في عليه تلحصبؼعرفة مدل النجاح الذم  التي تريد أف برققهاد الأىداؼ برد  
 .الت عليم، خاصة في عملية ىذه الأنشطة

 التّعليمخطوات تقييم  .3

                                                             
81

 Anas Sudjono, Pengantar Evaluasi Pendidikan (Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 
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 ـ  ، يقسم ابػبراء في بؾاؿ التقييم التربوم أنشطة التقييم إلى بشكل عا
 .خطوات رئيسية ست  

 الت عليمإعداد خطة تقييم بـرجات  (‌أ
، يجب إعداد التخطيط بشكل صحيح الت عليمقبل إجراء تقييم نتائج 
، على ستة أنواع من الأنشطة بشكل عاـ الت عليمكدقيق. يتضمن بزطيط نتائج 

 :كىي
 من التقييم ؼاىدالأصياغة  (1
 برديد ابعوانب ابؼراد تقييمها (2
 مها في إجراء التقييمتستخداختيار كبرديد الأساليب التي س (3
مها في قياس كتقييم نتائج القياس التي ستستخدترتيب أدكات  (4

ب تعليم  .الطلّ 
مها كمبادئ توجيهية أك تستخدبرديد ابؼعايير أك القواعد التي س (5

 معايير في تقديم تفسير بيانات التقييم
ذ ستنفنفسو )متّ ككم مرة  الت عليمبرديد كتيرة نشاط تقييم نتائج  (6

 (.الت عليمتقييم نتائج 
 بصع البيانات (‌ب

، يتمثل الشكل ابغقيقي لأنشطة بصع البيانات في الت عليمقييم نتائج في ت
)إذا كاف  الت عليمطريق إجراء اختبارات نتائج ب، على سبيل ابؼثاؿ القياساتإجراء 

، أك إجراء ابؼلّحظات أك يستخدـ تقنيات الاختبار( الت عليمتقييم نتائج 
 النموذج بؼقياس تصنيف أك ابؼقابلّت أك الاستبيانات باستخداـ أدكات معينة في

يستخدـ  الت عليمستبياف )إذا كاف تقييم نتائج لاقابلة أك اابؼراجعة أك دليل ابؼقائمة 
 (.مأسلوبنا غير اختبار 

 ق البياناتيبرقإجراء ج( 
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 بنجاح قبل ابؼعابعة الإضافية وعةميجب تصفية البيانات المج
 معابعة البيانات كبرليلهاد( 

التقييم كبرليلها بهدؼ إعطاء معنى للبيانات التي تم تتم معابعة نتائج 
 .بصعها بنجاح في نشاط التقييم

 تقديم التفسير كاستخلّص النتائجق( 
ىو في الأساس شرح  الت عليمبيانات نتيجة تقييم ال شرحتفسير أك الإف 

 .لفظي للمعنى الوارد في البيانات التي بست معابعتها كبرليلها
 التقييممتابعة نتائج ك( 

ستنتاجها لها كابذمعها كترتيها كتعابعها كبرلبدءنا من بيانات التقييم التي 
، سيتمكن ابؼقيم في النهاية من ابزاذ القرارات أك صياغة بحيث يدكن معرفة ابؼعنى

 84.حتّ نشاط التقييم - ياسات التي تعتبر ضركرية على سبيل ابؼتابعةالس  
يجب مراعاتها عند إعداد التقييم ، فإف ابػطوات التي ح. مولادم رألك 

 :ىي كما يلي
 .الت عليممتّ ينبغي إجراء تقييم نتائج  يعي يقُصد بزخم التقييم (1
، ىي ابعانب أك من حيث تنفيذ تقييم نتائج أىداؼ التقييم (2

 .مالت عل  
ابؼعايير القياسية ابؼستخدمة بؼعرفة قيمة بـرجات  يصاغ أف يجب (3

 .ة كقابلة للقياسبطريقة كاضحة كتشغيلي الت عليم
، برتاج المجالات الت عليم، في خطة تقييم نتائج نموذج التقييم (4

، كنموذج النفسية ابغركية إلى صياغة كاضحةابؼعرفية كالعاطفية ك 
 .التقييم الذم سيتم تطبيقو
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، من الضركرم الت عليم، في التخطيط لتقييم نتائج أدكات التقييم (5
مها مع الأخذ في ستخدكبرديد أنواع الأدكات التي ستدراسة 

 (.الاعتبار الصلّحية )قابلية القياس( كموثوقيتها )اتساؽ قياسها
 .يجب إعداد تقنية تنفيذ التقييم ككيفية إجراء التقييم بعناية (6
 .تقنيات ابؼعابعة كالتحليل كاستخلّص النتائج (7
نشاط  ، يجب أف يوضع في الاعتبار أف كل  ابؼتابعة، في ىذا ابغاؿ (8

 85.ابؼتابعة تقييم يتطلبال
 :على النحو التالي الت عليم، ىناؾ سبع خطوات لإعداد تقييم داريانتو رأل

 خطوة بزطيط البيانات (1
 خطوات بصع البيانات (2
 خطوات بحث البيانات (3
 خطوات معابعة البيانات (4
 خطوات تفسير البيانات (5
بخطوات زيادة استيعاب  (6  الطلّ 
 86.البحث نتائج تقرير (7

ف إعداد التقييم ة أف تقوؿ أ، يدكن للباحثأعلّهمن بعض الآراء ابؼذكورة 
التقييم كليس فقط تقييم البيانات، كلكن ا يحتاج إلى ممهم جدنا حتّ تعرؼ أيه
 .البيانات يجب متابعة نتائج تقييم

 التّعليميم إجراءات تقي .4
، الت عليممراحل تنفيذ أنشطة تقييم  ىي الت عليمتقييم  اتإجراءإف  

م كالأدكات، كبصع البيانات التي فيها إعداد التصامي الت عليمكتصميم تقييمات 
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، كالإبلّغ عن الت عليم، كإدارة تقييمات كابؼعلومات، كبرليل البيانات كابؼعلومات
 .الت عليم لاستخداـ تقييم الت عليمتقييمات 

إلى  الت عليمتقييم  اتإجراء موجيونو عن ك دمياتي في أريكونطا يقسم
 :، كىيبطس مراحل
 التصميمإعداد  (أ 
 الأدكاتإعداد  (ب 
 بصع البيانات (ج 
 التحليل كابؼعلومات (د 
 87.إعداد التقارير (ق 

 :تطوير التقييم على النحو التاليات إجراءمرحلة  عارفين عن ، أكضح أم اك 
 بزطيط التقييم (أ 
 تنفيذ التقييم (ب 
 مراقبة تنفيذ التقييم (ج 
 معابعة البيانات (د 
 الإبلّغ عن نتائج التقييم (ق 
 88.التقييماستخداـ نتائج  (ك 

تي يجب ابزاذىا في ال الرئيسي ةابػطوات  ا ىيابؼشار إليه اتالإجراء
 :، كىيأنشطة التقييم
 الشبكات كالاختبار اعداد: على كضع ابػطط التي تشمل (أ 
 بصع البيانات (ب 
 معابعة البيانات (ج 
 تفسير البيانات ك (د 
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 89.التقارير اعداد (ق 
ج أف إجراء أف تستنت ، يدكنالباحثة أعلّه حوؿ إجراء التقييممن شرح 

فيها إعداد التي  الت عليم، كتصميم تقييمات الت عليمتركيز تقييم على  التقييم يشمل
، التصاميم كالأدكات، كبصع البيانات كابؼعلومات، كبرليل البيانات كابؼعلومات

 .الت عليمباستخداـ تقييم  الت عليم ، كالإبلّغ عن نتائج تقييمالت عليم كإدارة تقييم
 يات التقييمتقن .5

لذلك في مصطلح ك ر مصطلح "تقنيات" على أنو "أدكات". أف تفس   يدكن
" يحتوم على معنى الأدكات )التي تستخدـ من أجل الت عليم"تقنيات تقييم نتائج 

 90.الت عليمتنفيذ( تقييم نتائج ال
 رمأف يج ، يدكنأبو بضادم ككيدكدك سوبريونو رأل، في عملية التنفيذ

 91.مالاختبار  هما: تقنيات الاختبار كتقنيات غيرالتقييم بطريقتين أك تقنيتين، 
 تقنية الاختبار (‌أ

، يقوؿ: "الاختبار  كتابو بعنواف "تقنيات التقييم"، فيبـتار بخارم رأل
س معينة موجودة أـ لا في طالب ك لتحديد ما إذا كانت نتائج در  بذرمىو بذربة 

بأك بؾموعة من  الاختبار عبارة عن  ف  أ، كبستير جولليغيت رأل أم ا". ك الطلّ 
أك ابؼعرفة  هارةسلسلة من الأسئلة أك التدريبات أك الأدكات ابؼستخدمة لقياس ابؼ

، فإف كلذاأك الذكاء أك القدرات أك ابؼواىب التي يدتلكها فرد أك بؾموعة. 
يكوف  ،لكن عند مقارنتو بالأدكات الأخرلالاختبار ىو كسيلة بعمع ابؼعلومات ك 

اء تقنية الاختبار ىذه ىذا الاختبار أكثر ربظية لأنو مليء بالقيود. يدكن إجر 
 :، كىيبثلّث طرؽ
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، اختبار شفوم يهدؼ إلى التقييم؛ القدرة على حل ابؼشكلّت (أ 
 .عنها ةالآراء أك ابؼفاىيم ابؼعبر  مسؤكليةكالقدرة على 

 برريرماختبار  (ب 
 الإنشاء اختبار (‌أ

 :يجب الانتباه إلى الأمور التالية، أسئلة ابؼقالة اعدادعند 
 الرئيسي ةالأفكار  بصيعيجب أف تكوف أسئلة الاختبار قادرة على  (1

 .أسئلة شاملة اعداد، كإذا أمكن للمادة التي يتم اختبارىا
يجب ألا تأخذ الأسئلة بصل منسوخة مباشرة من الكتب أك  (2

 .ابؼلّحظات
كابؼبادئ التوجيهية ز الأسئلة بدفاتيح الإجابة بذه  ، عدادعند الا (3

 .لتقييمها
"بؼاذا" ك  يجب السعي إلى أف تتنوع الأسئلة بين "شرح" ك (4

ب، من أجل برديد إتقاف "كيف" ك "إلى أم مدل"  الطلّ 
 .للمادة بشكل أكبر

 .سهل على الناس فهمهاب أف تتم صياغة الأسئلة بطريقة تيج (5
الاختبار. يجب ذكر نموذج الإجابة الذم يريده القائموف على  (6

ا بؽذا ، كلكن يجب أف تكوف يجب ألا تكوف الأسئلة عامة جدن
 92.بؿددة

 الإختبار بدتعدد الاختيار (‌ب
 ؛ها، منتها في اختبار متعدد الاختياربالنسبة للأشياء التي يجب مراعا

، يجب يجب أف تكوف تعليمات العمل كاضحة، كإذا رأت ضركرة (1
 كأف تكوف مصحوبة بدثاؿ عن كيفية القياـ بذل
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، توجد إجابة كاحدة صحيحة فقط. في اختبار متعدد الاختيار (2
، على سبيل لا يتعرؼ على ابؼستويات الصحيحة لذلك فهوك 

 .ابؼثاؿ الرقم ابغقيقي الأكؿ كالعدد الصحيح الثاني كما إلى ذلك
أينا من المجموعات ابؼختارة  الرئيسي ةيجب أف تتضمن ابعملة  (3

 .كتتوافق معها
 قدر الإمكاف على ة في كل عنصر قصيرةيجب أف تكوف ابعمل (4
في كل عنصر من عناصر السؤاؿ  الرئيسي ةيجب ألا تعتمد ابعملة  (5

 .على عناصر أخرل
 إجابة أفضل ، اخترالإجابة"أفضل  اـ الكلمات: "أيناستخد (6

 ."، متّ كاف ىناؾ أكثر من إجابة صحيحةبالتأكيد من الأخرل
 صعبة. تكوف العناصر ، يجب ألاالل غةمن حيث  (7
، صر في السؤاؿ على فكرة كاحدة فقطيجب أف يحتوم كل عن (8

 .الفكرة يدكن أف تكوف معقدة أف   مهما
عمل ترتيب منطقي بين الاختيارات، فقم  إذا كاف من ابؼمكن (9

، حسب السنة كالترتيب الأبجدم كما بفرزىا )على سبيل ابؼثاؿ
 (.إلى ذلك

مع ابعملة رتبهم بحيث يكوف لأم من ابعوابين تطابق بكوم  (10
 .الرئيسي ة

ما من حيث  يجب أف تكوف البدائل ابؼقدمة موحدة إلى حد   (11
 .الطوؿ كطبيعة الوصف ككذلك في ابؼستول التقي

يجب أف تكوف البدائل ابؼقدمة متجانسة إلى حد ما من حيث  (12
 .المحتول كالشكل
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تكوف ىناؾ  اصنع أربعة بدائل متعددة ابػيارات. عندما (13
إضافية للوصوؿ إلى إبصالي أربعة. ، حدد خيارات صعوبات

يجب ألا تكوف ابػيارات الإضافية متوقعة للغاية بسبب بؿتواىا 
 .أك شكلها

في  الرئيسي ةبذنب التكرار السليم أك تكرار الكلمات في ابعملة  (14
ب، لأف البدائل يديلوف إلى اختيار البدائل التي برتوم على  الطلّ 

ه ىي الإجابة يدكن افتراض أف ىذ تكرار. ىذا لأفال
 .الصحيحة

بذنب استخداـ بنية ابعملة في الكتب ابؼدرسية. لأف ما نزؿ  (15
 .على الأرجح ليس الفهم بل ابغف 

يجب ألا تتداخل البدائل كأف لا تكوف شاملة كلا يجب أف  (16
 .تكوف مترادفة

 93.مثل دائمنا كأحياننا بشكل عاـ اتؤشر ابؼلا تستخدـ كلمات  (17
 

تهدؼ إلى؛  التي يعمل على تقييم ابغركيةالذم اختبار العمل، ج( 
، كىي القدرة على أداء القدرة على استخداـ أدكات معينة، يدكية ، أممتلّعبة

 .الإجراءات بناءن على تعليمات عمل معينة
بمن حيث الفائدة من قياس  أف تقس م ىذا الاختبار إلى  ، يدكنالطلّ 

 :، كىيأقساـ 3
أك التقييمات ابؼستخدمة  الاختبارات ختبار الشخصي، كىوالا (1

بلاكتشاؼ نقاط ضعف  بحيث يدكن، بناءن على نقاط  الطلّ 
 لحصوؿ على العلّج ابؼناسبالضعف ىذه، ل

                                                             
93

 Suharsimi Arikunto, Dasar-Dasar Evaluasi Pendidikan, h. 170-172. lihat juga 

Muhammad Ridla al-Bagdadi, Al-Ahdaf wa al-Ikhtibarat Baina al-Nadhariyyat wa al-Tathbiq fi 

al-Manahij wa Thuruq al-Tadris, (Kuwait: Maktabah al-Falah, 1984), cet. Ke-2, h. 141-158 



 
 

 
 

18 

بالذم يستخدـ لتحديد مدل تكوين الاختبار التكويي،  (2  الطلّ 
بعد ابؼشاركة في برنامج معين. كتتمثل الفائدة في معرفة ما إذا  

بكاف   .لبرنامج بسامنا كأيضنا تعزيز للطلّبقد أتقنوا مواد ا الطلّ 
، كىو تقييم يتم إجراؤه بعد نهاية إعطاء بؾموعة الاختبار النهائي (3

من البرامج أك البرامج الأكبر. الفائدة ىي برديد القيمة كبرديد 
ما إذا كاف يدكن للطفل الانضماـ إلى المجموعة أـ لا في تلقي 

 .البرنامج التالي
تقنية الاختبار نفسها إلى قسمين، هما الاختبار الذاتي كالاختبار  تنقسم

، أم ابؼوضوعي. غالبنا ما يتم تعريف الاختبار الذاتي على أنو اختبار مقالي
التي تتكوف من أسئلة أك أكامر تتطلب إجابات في شكل  الت عليماختبارات نتائج 

ة ىذا سؤالان يتطلب من ، يعد اختبار ابؼقالؼ ك / أك تفسيرات. بشكل عاـأكصا
ب الإجابة في شكل كصف كشرح كمناقشة كمقارنة كإعطاء الأسباب  الطلّ 

، ستخداـ كلماتهم كلغتهم. كبالتاليبؼتطلبات السؤاؿ با رألكأشكاؿ أخرل بفاثلة 
بقدرة  على يتطلب ىذا الاختبار  الل غة منالتعبير عن أفكارىم  في الطلّ 

هما اختبار الذاتية أك الاختبارات ابؼقالية،  باراتابؼكتوبة. ىناؾ نوعاف من الاخت
 .الفحص المجاني كاختبار الفحص المحدكد

الاختبار ابؼوضوعي ىو اختبار يدكن إجراؤه بدوضوعية الفحص.  أم اك 
 يهدؼ ىذا بالفعل إلى التغلب على نقاط الضعف في اختبار نموذج ابؼقالة. في

 أكبر بكثير من ابؼقد مة ، يكوف عدد الأسئلة استخداـ ىذا الاختبار ابؼوضوعي
دقيقة  60، قد يؤدم الاختبار الذم يستمر أسئلة الاختبار. في بعض الأحياف

سؤالان. يُطلق على الاختبار ابؼوضوعي أيضنا اختبار الإجابة  40-30إلى 
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القصيرة أك اختبار النوع ابعديد. كالتي تتكوف من عناصر يدكن الإجابة عليها 
 94.أكثر صحةبات البديلة التي تعتبر صحيحة ك يق الاختيار بين الإجاعن طر 

يد كأداة قياس بدتطلبات يجب أف يفي الاختبار الذم يدكن القوؿ بأنو ج
 :، كىيالاختبار

 صلّحيةال (‌أ
ريد قياسو بدقة. يسمى الاختبار صابغنا إذا كاف الاختبار يدكنو قياس ما ت

 يقيس، لا الت عليمفي عملية التدريس ك  ، لقياس مشاركة الطالبعلى سبيل ابؼثاؿ
: ابغضور، كالتركيز على من، كلكن تي تم ابغصوؿ عليها كقت الاختباربالقيمة ال
في بدعنى أنو كثيق  ابؼعل م، كالدقة في الإجابة على الأسئلة التي طرحها الدرس

 .الصلة بابؼشكلة
 ابؼوثوقية (‌ب

ن القوؿ أف تعي جدير بالثقة. يدكمشتقة من أصل كلمة موثوقة 
الاختبار موثوؽ إذا أعطى نتائج متسقة عند اختباره عدة مرات. يقاؿ إف 

باتنا. إذا كاف مرتبطا الاختبار يدكن الاعتماد عليو إذا أفهرت نتائج الاختبار ث
 .، إذف: الصحة ىي الدقة كابؼوثوقية ىي التوفيربالصلّحية

 ابؼوضوعية (ج 
كن ىناؾ عوامل ذاتية تؤثر يقاؿ إف الشخص يتمتع بابؼوضوعية إذا لم ت

التسجيل. عندما تقترف عليو أثناء إجراء الاختبار. ىذا ىو ابغاؿ خاصة في نظاـ 
ا تؤكد ابؼوثوقية الثبات في م  كأ، ؤكد ابؼوضوعية ثبات نظاـ التسجيل، تبابؼوثوقية

 .نتائج الاختبار
 العملية (د 
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ار عملينا يقاؿ إف الاختبار يتمتع بخصائص عملية عالية إذا كاف الاختب
، كيأتي مع الاختبار ابعيد ىو: سهل الإدارة، سهل الفحص كسهل الإدارة.
 .تعليمات كاضحة

 قتصاديةالا (ق 
ىنا أف تنفيذ الاختبار لا يتطلب تكاليف أك  يةكابؼقصود بالاقتصاد

 .، ككقتنا طويلّن ىظة، ككثيرنا من الطاقةتكاليف با
 مالاختبار  غير تقنيات (2

لقد قيل أف النشاط "يقيس" أك يؤدم كىو النشاط الأكثر 
. باستخداـ الت عليمشيوعنا كىو إجراء يبدأ أنشطة التقييم في تقييم نتائج 

ب تعليم، يتم إجراء التقييم أك التقييم لنتائج تقنيات غير الاختبار  الطلّ 
بدكف "اختبار"  على  تصنفالتي سوىارسيمي أريكونطا،  رأل 95.الطلّ 

 96:ىي مختبار لاا تقنيات غير اأنه
مقياس التصنيف ىو مقياس يصف قيمة في شكل رقم لنتائج أحد  (أ 

 .رقاـالأالاعتبارات. بحيث يتم تقديم ابؼقياس في شكل 
ىو قائمة الأسئلة التي يجب أف يدلأىا الشخص ابؼراد  الاستبياف (ب 

الوضع / البيانات  أف يعرؼ ، يدكن للناسبهذا الاستبيافقياسو. 
 .الشخصية كابػبرة كابؼعرفة كغيرىا

تكوف عبارة عن صف العبارات )التي عادة  ىي قيقائمة التحق (ج 
فقط كضع علّمة  مي  تق، حيث يجب على ابؼستجيب الذم بـتصرة(

 .مطابقة في ابؼساحة ابؼتوفرة
ىي طريقة تستخدـ للحصوؿ على إجابة من ابؼستفتّ عن  ابؼقابلة (د 

 .واب من جانب كاحدابعك  سؤاؿالطريق 
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إجراء ملّحظات دقيقة كملّحظات  منذىا تنف  ىي تقنية  ابؼلّحظة (ق 
 .منهجية

دراسة  منحالة الشخص خلّؿ حياتو. تاريخ ابغياة ىو كصف  (ك 
ستنتاج حوؿ لا، سيقوـ موضوع التقييم باستخلّص االسيرة الذاتية

 .الشخصية كابؼواقف ابؼعتادة للكائن الأصلي
، مثل: بكن ت التقييم، ىناؾ حاجة إلى عدة خطواتعند برديد تقنيا

يكوف "عينة سلوكية" بسثل بسامنا يجب أف  للتلّميذجانب شخصي  بقمع أف كل  
خجولان  التلميذ، لتحديد ما إذا كاف وؾ العاـ للتلّميذ. على سبيل ابؼثاؿسللل

، لا يكفي الانتباه فقط أقل ذكاءن أـ لا التلميذ، كما إذا كاف ىذا بطبيعتو أـ لا
 التلميذ، يجب أف بكاكؿ معرفة كيف يتفاعل في مناسبة كاحدة التلميذإلى سلوؾ 

 .الفرصةمن  مع مواقف بـتلفة مرارا كتكرارا
الوحدات  تقييمفي  أف تستخدمهالتقييم التي يدكن تشمل تقنيات ا

م المحفظة، كالتقييم التعليمية؛ الاختبار الكتابي، كابؼلّحظة، كاختبار الأداء، كتقيي
. لتقديم صورة أكضح لتقنيات التقييم ابؼختلفة التي بين الأصدقاء، كتقييم الذاتي
 .في ابؼدارس أف تستخدمهايدكن 
 لاختبارالخطوات في اعداد ا .6
 :الاختبار ىو كما يلي اعدادفي  ةتسلسل ابػطوات المحددإف  

 من إجراء الاختبار ابؽدؼد يدبر (1
 ابؼواد ابؼختبرةيفرض قيودنا على  (2
 صياغة أىداؼ تعليمية بؿددة لكل قطعة من ابؼواد (3
بصيع تقنيات ابؼعلومات كالاتصالات )أىداؼ تعليمية قائمة  (4

بؿددة( في جدكؿ الإعداد الذم يحتوم أيضنا على جوانب 
السلوؾ الواردة في تقنية ابؼعلومات كالاتصالات )أىداؼ تعليمية 
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، ؼ على السلوؾ ابؼطلوببعدكؿ للتعر بؿددة(. يستخدـ ىذا ا
 .ضي عنويتغبحيث لا 

، كجوانب بؼواصفات الذم يحتوم على ابؼوضوعجدكؿ ا اعداد (5
 .التفكير التي يتم قياسها بالتوازف بين الأمرين

اكتب أسئلة مفصلة بناءن على تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات  (6
 97.التي بست كتابتها حوؿ ابعوانب السلوكية التي بست تغطيتها

 اعدادخطوات في  بعض، ىناؾ فوركانطا بؿمد عالم رأل
 :الاختبار على النحو التالي

كنطاؽ ابؼواد التعليمية التي يجب الكشف  الت عليمبرديد أىداؼ  (1
 عنها

 .الشبكة اعداد (2
 إنشاء أك كتابة الأسئلة في كقت كاحد باستخداـ مفتاح الإجابة (3
 فحص البند بطريقة عقلّنية (4
 ابؼقد مة تنظيم الاختبارات حسب أنواع الأسئلة  (5
 تعليمات للعمل على الأسئلة إنشاء (6
 إجراء التجربة (7
 مراجعة الأسئلة (8
 إعادة تنظيم الأسئلة بشكلها النهائي (9
 98تعدد الأسئلة. (10

 عند سوىارسيمي أريكونطا:فيما يلي خطوات تأليف الاختبار 
 من إجراء الاختبار ابؽدؼد يدبر (1
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 ابؼواد ابؼستخدمة في الاختبارالقيود على فرض  (2
 صياغة أىداؼ تعليمية بؿددة لكل قطعة من ابؼواد (3
ضع قائمة بجميع ابؼؤشرات في جدكؿ الإعداد الذم يحتوم أيضنا  (4

 99.على ابعوانب السلوكية الواردة في ىذا ابؼؤشر
 اعدادأف يستنتجوا أنو في  للباحثة، يدكن بعض ابػطوات عند ابػبراءمن 

ستستخدمها   ابؼاد ة، كبرديد من إجراء الاختبار ابؽدؼديد الاختبار ىو بر
كإدراجها في  ابؼاد ة، كصياغة أىداؼ تعليمية بؿددة لكل جزء من كاختبار
جوانب  بصيع ابؼؤشرات في جدكؿ الإعداد الذم يحتوم أيضنا علىك القائمة. 

 على لكتسه  تنظ م التقييم بصيعنا بحيث  كلها ترت ب السلوؾ الواردة في ابؼؤشرات.
 .إدارتو
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