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 استيعاب
فردات من خلال الطريقة السمعية والشفوية في الصف ترقية استيعاب الم

 الخامس في مدرسة السنية الاسلامية الأىلية تولانج باوانج الغربية
 الاىليوالإسلبمية  السنية لا تزاؿ عملية التعلم في الصف الخامس في مدرسة

تولانج باكانج الغربية تستخدـ الأساليب التقليدية. أم باستخداـ طريقة لزاضرة  
سييية بسيةة للغاية   يررح الدعلم الدادة م  يةلب الدعلم م  الةلبب همم الدادة كلب

كحفظ الدفردات التي تم تقديدما باستخداـ كسائل التعلم في شيل كتب مدرسية ك 
السبورة ك الدقلمة. كلي  لا يزاؿ ىناؾ طلبب يجدكف صعوبة في ممارة اليلبـ   كبرديدان 

د م  الةلبب لا يحبوف اللغة العربية لأنهم يرعركف أف مع عدة عوامل منما أف العدي
 الدواد العربية تعتبر غتَ سملة كلشلة كيصعب هممما.

ترقية استيعاب الدفردات م  ىو إثبات أف ىناؾ زيادة في  ىذا البحث ىدؼ
خلبؿ الةريقة السمعية كالرفوية في الصف الخامس في مدرسة السنية الاسلبمية الأىلية 

. لتحقيق الذدؼ   تم استخداـ منمج البحث النوعي مع ىذا النوع نج الغربيةتولانج باكا
م  البحث   كىو البحث العملي   كالذم تم إجراؤه في دكرتتُ م  البحث. كانت 

 تقنيات جمع البيانات الدستخدمة ىي الدلبحظة كالدقابلبت كالتوثيق كالاختبارات.
خلبؿ الةريقة السمعية  ترقية استيعاب الدفردات م نتائج ىذا البحث 

. كالرفوية في الصف الخامس في مدرسة السنية الاسلبمية الأىلية تولانج باكانج الغربية
ٝ هقط. م  في ٖ.ٖٔدرجات الاختبار للةلبب في البداية قبل الحدث   كاف متوسط 

. زيادة في قدرة ٚ٘درجات الةلبب في الاختبار إلى الحلقة الأكلى ارتفع متوسط 
ٝ. في الدكرة الثانية   بينت أف متوسط ٚ.ٙٔب عل  القراةة باللغة العربية بدعدؿ الةلب

 ٝ.ٓٗقيمة النص العربي زاد أعل  م  ذم قبل   أم بنسبة 
كبالتالي يدي  استنتاج أف استخداـ طريقة السمعية كالرفوية يدي  اف ترقية 

تدائية السّونيّة تولانج ممارة القراةة لةلبب الصف الخامس في مدرسة الإسلبمية الاب
 طريقة السمعية ك الرفوية  استيعاب  الدفردات :الكلمات الرئيسية باكانج الغربية.

 الةريقة السمعية كالرفوية, اقاف الدفرداتكلمات الرئيسية : 
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 لإقرارا
 الدوقع أدناه : أقرأ أنا 
 : إقباؿ حبيبي زي  اللّو الاسم 

 1611616ٔٛٔ:  رقم القيد 
 : تعليم اللغة العربية  القسم 
 : التًبية كإعداد الددرستُ اليلية 

 

)ترقية استيعاب الدفردات م  خلبؿ الةريقة السمعية كالرفوية في الصف الخامس في أف بحثي الدعنوف 
( ىو عمل خاص بي  أصيل غتَ مستل مدرسة السنية الاسلبمية الأىلية تولانج باكانج الغربية

عمل منرور  كما أقر بالالتزاـ بالأمانة العلمية كأخلبقيات البحث  كلا منتحل م  أم
العلمي في كتابة البحث الدعنوف أعلبه. ك أبرمل كاهة التبعات القانونية جراة الحقوؽ 
الفيرية ك الدادية للغتَ  ك للجامعة الحق في ابزاذ الإجراةات اللبزمة ك الدتًتبة عل  

 ذلك.

 ٕٕٔٓأبريل  ٜٓ, برريراببندارلانبونج       
           الةالب, 

 
 

         وإقباؿ حبيبي زي  اللّ 
 1611616181رقم القيد :      
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 إىداء
 بسينت   مباركتو كبفضل   العالدتُ با الرير إلي الله تعالى رب الله الحمد
 الرسالة العلمية قدر ىذه إكماؿ خلبؿ العلمية م  الرسالة ىذه إكماؿ م 

 :أجل م  الصغتَ العمل ىذا أكرس .الإمياف
ا بذلوا مسلمة كأمي سفياف  أبي المحبوباف كالديتٍ .1  التًبية في جمدن

 كالحماس الترجيع دائمنا كيقدموف سةالدرا أثناة كالتمويل كالتعليم
 .لنجاحي الصادقة كالدودة كالمحبة كالدرورة كالصلبة

 الداهع ييوناف اللذاف قد  ديستيا كصوها   نيتا هيا ميا المحبوباف أختاف .1
 النماية في عائلتنا مع يوحدنا أف الله يسعد   أحلبمي لتحقيق

 اسكالحم الداهع قدموني الذي    ٕٙٔٓ أصحابي لدرحلة .3
 .رادي  انتاف الاسلبمية الحيومية لامبونج زملبئي المحبوبتُ بجامعة .4
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 ترجمة الباحث
 مايو ٕٛ كلد .للمؤلف اليامل الاسم ىو إقباؿ حبيبي زي  اللّو 
 الأكؿ ىو البلبغ صاحب .إييي كأـ زي  الدي  اب    جيمبتَ في ٜٜٚٔ

 .صغر أخ كلو   أطفالاف بتُ م 
موؤني  ٕالابتدائية الحيومية  الددرسة م  للمؤلف كليالأ التعليم بدأ 

   الابتدائي التعليم م  سنوات ٙ إكماؿ بعد   ٕٙٓٓ عاـ في كابسو   جايا
 عاـ في الدتوسةة جوموؾ ماس كبزرج الدرحلة في تعليمو الدؤلف كاصل
, كابسو الثانوية دراستو الدؤلف كاصل   إكمالو بعد .ٜٕٓٓ  في في دار العلوـ

 في كاحد مستول إلى العالي تعليمو الدؤلف كاصل   التخرج بعد ٕ٘ٔٓ عاـ
 .العربية اللغة تعليم جامعة رادي  إينتاف الإسلبمية الحيومية لامبونج بقسم
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 كلمة شكر وتقدير
 

حمدا لله عز كجل عل  جميع النعمة كالذداية التي قد أعةاه للباحث حتى 
ترقية استيعاب المفردات  علمية بدوضوع "يقدر عل  إبساـ ىذه الرسالة ال

من خلال الطريقة السمعية والشفوية في الصف الخامس في مدرسة 
". ىذه الرسالة العلمية السنية الاسلامية الأىلية تولانج باوانج الغربية 

لإبساـ الرركط للحصوؿ عل  الدرجة الجامعية الأكلى في كلية التًبية 
 ف الإسلبمية الحيومية لامبونج .رادي  إينتا كالتعليم بجامعة

كالصلبة كالسلبـ عل  النبي اليرنً لزمد صل  الله عليو كسلم الذم قد 
حمل الناس م  الظلمات إلى النور. كفي إبساـ ىذه الرسالة العلمية حصل 

الباحث عل  كثتَ الدساعدات م  جميع الأطراؼ. هبمذه الدناسبة أف يقدّـ 
 الأهاضيل: الباحث جزيل الرير إلى سادات

الداجستتَة  كعميدة كلية التًبية كالتعليم  . الأستاذة الدكتورة نتَها ديانا ٔ
التي قد أعةتتٍ الفرصة كالتوجيو طواؿ الدراسة بجامعة رادي  إينتاف 

 الإسلبمية الحيومية لامبونج .
كرئيسة قسم تعليم اللغة  . الأستاذة الدكتورة أمي ىجرية  الداجستتَةٕ

لأستاذ إركاندني  الداجستتَ كسيريتً بحامعة رادي  إينتاف العربية  كا
الإسلبمية الحيومية لامبونج الذم قد أعةاني الترجيع كالداهع في تةوير 

 العلوـ طواؿ الدراسة.
الأكؿ  دكتورأحمد بخارم مسلم  الداجستتَ كالدررؼ. الأستاذ الٖ

نية التي قد أعةاني الدكتورة أمي ىجرية  الداجستتَة كالدررهة الثا كالأستاذة
 التجيمات كالإرشادات بالإخلبص في إبساـ ىذه الرسالة العلمية.



 

 ك

 

. جميع المحاضري  كالمحاضرات كأعضاة الدوظفتُ اللذي  أعةوني علوما ٗ
كمعرهة طواؿ الدراسة في كلية التًبية كالتعليم  بجامعة رادي  إينتاف 

 الإسلبمية الحيومية لامبونج .
ح الذي  ساعدكني كأعةوني الداهع  أشيرىم جزيل . أصدقائي في السلب٘

 الرير عل  جميع الذكريات الجميلة.
 PPLك  KKN. أصحابي في ٙ
جميع الأطراؼ التي قد ساعدكا في كتابة ىذه الرسالة العلمية بريل .  ٚ

 مباشر أك غتَ مباشر.
هبمذه الرسالة العلمية  عس  أف تيوف ناهعة لنفسما ك نفس القارئتُ. 

لله أف يعةيمم الجزاة لحسنمم بأحس  الجزاة عل  جميع الدساعدة عس  ا
 كالدراركة.  آمتُ يا رب العالدتُ.

 
 ـ ٕٕٔٓمارس  ٕٓباندر لامبونج 
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 الباب الأول
 مقدّمة

 خلفية البحث  .أ
اعتنق معظم الإندكنيسيتُ الدنترري  في جميع ألضاة الأرخبيل الإسلبـ.  

بي لزمد كما ىو معلوـ أف الإسلبـ دي  أنزلو الله سبحانو كتعالى عل  الن
ية جبريل. تم بذميع الآيات التي نزلت عل  النبي لزمد بصفتو ئككسةو الدلب

آخر رسوؿ   في كتاب القرآف اليرنً باللغة العربية   ككذلك الأحاديث 
النبوية التي ىي تفستَات كتفستَات القرآف التي تم بذميعما كترجمتما باللغة 

كىو القرآف كالحديث   كلبهما العربية. لذا هإف الدصدر الرئيسي للئسلبـ   
قاؿ الله سبحانو كتعالى ع  اللغة العربية في القرآف اليرنً  ٔباللغة العربية.

 :ٕ( الآية ٕٔيوسف )سورة 

 إِنَّا أنَْ زَلْنَاهُ قُ رْآناً عَرَبيًِّا لَعَلَّكُمْ تَ عْقِلُونَ 

"لأف اللغة العربية ىي اللغة الأهصح   كالأكضح   كالأكسع   كالأكثر 
تعابتَ الدعاني التي تهدئ الركح. لذلك   هإف ىذا اليتاب الأكثر كرامة   

 ”القرآف   نزؿ بأشرؼ اللغات كىي العربية 

 (.ٕ  الآية  ٕٔ) يوسف: 

                                                         
1
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran bahasa Arab. 

(Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 1614), hal. 86 
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خاصة بالنسبة اللغة العربية في إندكنيسيا   إذا نظرنا إلى أعراض 
نسبة للبيئة استخدامما في المجتمع   هقد تيوف كلغة أجنبية أك كلغة ثانية. بال

أك المجتمع بريل عاـ   تعتبر اللغة العربية لغة أجنبية كليست لغة ارتباط 
يومي. يديننا أف نرل ىذا في الددارس الإسلبمية بريل عاـ   م  ركضة 

الأطفاؿ إلى اليلية. يتم كضع اللغة العربية كلغة أجنبية   بدا في ذلك ميانتما 
ستخدامو كمؤشر عل  الاغتًاب في في الدناىج الدراسية. شية آخر يدي  ا

 ٕالددارس ىو أف اللغة العربية لا تسُتخدـ كلغة تدريس   كلي  كموضوع.
كمع ذلك   بالنظر إلى الظركؼ الديدوغراهية في إندكنيسيا كالنظر إليما م  
منظور التدي  حيث يعتنق غالبية السياف الإسلبـ   هإف اللغة العربية ىي 

 ستيعاب ىا.إحدل اللغات التي يجب ا
اللغة العربية ىي أيضنا إحدل اللغات الرسمية الدستخدمة في العلبقات 
الدكلية   كخاصة في اجتماعات كاجتماعات ككثائق الأمم الدتحدة أك 

الدنظمات الدكلية الأخرل لذلك هإف استيعاب  اللغة العربية أمر ممم يجب 
الأغراض الدينية عل  الرعب الإندكنيسي هعلو. كلا يقتصر استخدامو عل  

 هقط.
برأف  ٕٛٓٓلعاـ  ٕفي لائحة كزير الدي  لجممورية إندكنيسيا رقم 

معايتَ اليفاةة كمعايتَ المحتول للتًبية الإسلبمية كاللغة العربية. تنص اللبئحة 
( تنمية القدرة عل  التواصل باللغة ٔعل  أف أىداؼ الدواد العربية ىي: )

                                                         
1
 Makalah penerapan metode As-syam’iyyah Asy-syafawiyah 

http://repo.iain-tulungagung.ac.id/6541/  (11 mei 1616) hal. 1 

http://repo.iain-tulungagung.ac.id/6541/
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أربع ممارات لغوية ىي الاستماع كاليلبـ العربية لزادثة ككتابة   كترمل 
( رهع مستول الوعي بأهمية اللغة العربية كلغة أجنبية ٕكالقراةة كاليتابة. )

( ٖلتصبح أداة التعلم الرئيسية كخاصة في دراسة مصادر التعاليم الإسلبمية. )
لتالي تةوير همم للعلبقة الدتبادلة بتُ اللغة كالثقاهة كتوسيع الآهاؽ الثقاهية. كبا

م  الدتوقع أف ييوف لدل الةلبب نظرة ثاقبة عبر الثقاهات كأف يراركوا في 
 التنوع الثقافي.

في استيعاب  اللغة   كخاصة اللغة العربية   ىناؾ أربع ممارات لغوية   
  كممارة اليتابة.    كممارة القراةة كىي ممارة الاستماع   كممارة اليلبـ

قة كثيقة. إف تعليم اللغة العربية لا يخلو م  أخرل لذا علب بتُ ممارة كممارة
بالإضاهة إلى ذلك   لدعم استيعاب   ٖالديونات الأربعة لاستيعاب  اللغة.

 اللغة كالدفردات كالنحوية كالدمارات الدلالية مةلوبة.
ىذا ما يجعل اللغة العربية لغة مممة خاصة للمسلمتُ بريل عاـ 

في استيراؼ الدعرهة الدوجودة في بالنسبة للمجتمع الأكسع الذم يرغب 
القرآف. كلتحقيق ذلك   بدأت اللغة العربية تدرس كدخلت في العملية 
التعليمية   خاصة في إندكنيسيا   دخلت اللغة العربية مناىج التعليم   
خاصة في الددارس ذات الفركؽ الإسلبمية الدقيقة   لينما لا تستبعد 

 رس العامة .إميانية كجود مواد عربية في الددا

                                                         
3
 Rifqiatul Mawadah tentang pembelajaran metode As-syam’iyyah 

Asy-syafawiyah Unuversitas Islam Negri Sunan Kalijaga (Yogyakarta)  

hal.3 digilib.uin-suka.ac.id › .qw 
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لذلك يدي  استنتاج أف اللغة العربية ىي لغة مممة يجب تعلمما. 
بصرؼ النظر ع  الاىتمامات الدينية كىي أيضنا لغة الارتباط الدكلي   لأف 
اللغة أداة اتصاؿ تستخدـ للتفاعل مع الآخري  كتستخدـ لإصدار الأهيار 

أف ييوف الرخص  لذلك في العلبقات الدكلية   يجب 4الدوجودة في العقل.
قادرنا عل  التواصل م  خلبؿ استيعاب  اللغة الأجنبية   كاحدة منما ىي 

 اللغة العربية.
في تعلم اللغة العربية   يةُلق عل  التواصل الدعبر عنو م  خلبؿ اليلبـ 
اسم ممارة كلبـ. في سياؽ تعلم اللغة العربية   تعد ممارة كلبـ كاحدة م  

يجب عل  الةلبب استيعاب ىا كىي كاحدة م   الدمارات الأساسية التي
الأىداؼ النمائية لتعلم اللغة الأجنبية. قاؿ هاليت في هتحي علي يونس إنو 

عامنا   كاف م  بتُ العوامل التي شجعت الةلبب عل   ٕٓمنذ أكثر م  
تعلم اللغات الأجنبية القدرة عل  التواصل مع الدتحدثتُ باللغة التي كانوا 

 بدا في ذلك التواصل الرفمي.يتعلمونها   
بساشيان مع رأم الخادـ   قاؿ لزمود كامل النقا إف إلحاح استيعاب  

اليلبـ في سياؽ تعلم اللغة الأجنبية يظمر في الجوانب الرفوية للغة نفسما. 
جانب اليلبـ ىو الجانب الرئيسي في لشارسي تعلم اللغة الأجنبية الذي  

  5دؼ الرئيسي لبرنامج تعلم اللغة الأجنبية.يعتبركف استيعاب  اليلبـ ىو الذ

                                                         
4
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif 

(Malang: UIN-MALIKI PRESS (Anggota IKPI), 1611). h.3 
5
 Nurmassyithah Syamaun, „Pembelajaran Maharah Al-Kalam 

Untuk Mwningkatkan Keterampilan Berbicara Mahasiswa Program Studi 
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تعتبر الدريلبت في تعلم اللغة العربية عاملبن م  شأنو أف يعيق كيبةئ 
تنفيذ عملية التعليم كالتعلم في لراؿ الدراسات العربية. تنرأ ىذه الدراكل 
م  داخل اللغة العربية نفسما )الدريلبت اللغوية( كغتَ اللغوية أك بتُ 

 6)الدعلمتُ( كالةلبب أنفسمم.الدعلمتُ 
م  الوصف أعلبه   أجرل الباحثوف مسحنا أكلينا في الددرسة الإسلبمية 
الابتدائية السّونيّة تولانج باكانج الغربية. أظمرت نتائج الدلبحظات السابقة 

للمسح عل  طلبب الصف الخامس في الددرسة الإسلبمية الابتدائية السّونيّة 
ة م  خلبؿ مقابلبت مع معلمي مادة اللغة العربية   كىي تولانج باكانج الغربي

الأستاذة لةفية أف عملية تعلم اللغة العربية في الفصل تستخدـ الأساليب 
باستخداـ طريقة المحاضرة اليلبسييية البسيةة   يررح التقليدية. ىذا ىو

ما الدعلم الدادة م  يةلب م  الةلبب همم الدادة كحفظ الدفردات التي تم تقديد
باستخداـ كسائط التعلم في شيل كتب مدرسية كألواح سوداة كعلبمات. 
لي  اتضح أنو لا يزاؿ ىناؾ طلبب يجدكف صعوبة في اليلبـ باللغة العربية 
  كبرديدان بسبب عدة عوامل منما أف العديد م  الةلبب لا يحبوف اللغة 

عبة الفمم كلشلة. العربية لأنهم يرعركف أف الدواد العربية تعتبر غتَ سملة كص
بالةبع سييوف لذا تأثتَ عل  لسرجات التعلم كقدرة الةلبب في الدواد العربية 

                                                                                                                      

Pendidikan Bahasa Arab Fakultas Tarbiyah Dan Keguruan UIN Ar-Raniry 

Banda Aceh‟, 1616. h. 344-345 
6
 Nandang Sarip Hidayat, „Problematika Pembelajaran Bahasa 

Arab‟, 31.1 (1611). h.84 
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كما تم الحصوؿ عليو م  نتائج البيانات الخاصة   1كخاصة في ممرة اليلبـ  
الددرسة الإسلبمية بقدرة اليلبـ الدنخفضة لةلبب الصف الخامس م  

   كما ىو موضح في الجدكؿ أدناه: ربيةالابتدائية السّونيّة تولانج باكانج الغ
 ٔ.ٔالجدول 

الإسلامية قائمة قيم قدرة المفرودات من الدرجة الخامسة للمدرسة 
 السّونيّة تولانج باوانج الغربية الابتدائية

بي رقن  إسنالطلّا

درجة القدرة 
إصا الدفركدات

  بة
 درجة لاتاما\تاما  

 د ج ب أ
1. Seruni Andalas 4 4 5 3 16 86 تاما 

1. Damita 3 3 1 3 11 55 لاتاما 

3. Raditya 4 3 3 1 11 66 لاتاما 

4. 
Bima 

Abimanyu 
 لاتاما 66 11 1 1 4 4

5. M.Abrori   4 4 3 1 13 65 لاتاما 

6. 
M.Ghufron 

Ahsani 
 تاما 15 15 3 4 4 4

1. Cinta Ananda 1 1 1 1 5 15 لاتاما 

8. M.Fajar 3 3 3 1 11 55 لاتاما 

9. Harisa Lutfiana 1 1 1 1 5 15 لاتاما 

16. 
Hanafi 

Setiyawan 
 لاتاما 66 11 3 1 4 3

11. Ibnu Wahid 3 1 1 1 8 46 لاتاما 

11. Arda Natasya 1 1 1 1 4 16 لاتاما 

13. Alfina 1 1 1 1 1 35 لاتاما 

                                                         
1
 Lutfiyah, Wawancara Dengan Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab 

Kelas V di SD Islam Assuniyyah, Tulang Bawang Barat, 18 Februari 1616. 
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Damayanti 

Nilai Terendah   16 

Nilai Tertinggi  86 

Jumlah Semua Nilai   655 

Nilai Rata-rata   56.39 

Jumlah Peserta Didik Yang Tuntas  1  

Jumlah Peserta Didik Yang Tidak 

Tuntas 

 11  

Persentase Ketuntasan Klasikal  15.39: 

ج: التمي  م   ب: التنغيم  الوصف: أ: النةق 
 د: النعومة الدوضوع

طالبنا كانوا موضوع  ٖٔأعلبه   يظمر أنو م  بتُ بناةن عل  الجدكؿ 
  كعدد ممارات اليلبـ باللغة  ٜٖ.ٓ٘الدرجات الدراسة   كاف متوسط 

ٝ غتَ ٔٙ.ٗٛطالبنا أك  ٔٔٝ ك ٜٖ.٘ٔالعربية التي أكملما طالباف بنسبة 
 (KKMمعايتَ اليتماؿ )ميتمل. لأف الةلبب الذي  تصل درجاتهم إلى 

التالي هإف النسبة الدئوية للمسار اليلبسييي ىي ( ىم طالباف   كب٘ٚ)
طالبا. لذلك  ٖٔالعدد الإجمالي ٖٔٝ هقط أك طالباف م  أصل ٜٖ.٘ٔ

يدي  القوؿ أف ممارة اليلبـ اللغة العربية لةلبب الصف الخامس في مدرسة 
السّونيّة تولانج باكانج الغربية لا تزاؿ مصنفة عل  أنها  الإسلبمية الابتدائية

 ة للغاية.منخفض
ا م  طلبب الصف  بناةن عل  ىذه البيانات   يتضح أف عددنا قليلبن جدن

لديمم القدرة عل  اليلبـ  السّونيّة الإسلبمية الابتدائيةالخامس في الددرسة 
باللغة العربية بريل كامل. نظرنا لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد م  الةلبب 
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ىذه الدريلة   يريد الباحث  الذي  لم تيتمل مماراتهم في اليلبـ بعد   مع
إجراة بحث في الددرسة عل  أمل أف يتمي  م  ترقية ممارة اليلبـ اللغة 
العربية للصف الخامس  في مدرسة الإسلبمية الابتدائية السّونيّة تولانج 

 باكانج الغربية.
ابزذ الباحثوف خةوات م  خلبؿ برديث أساليب التعلم الدةبقة في 

 التي سيتم تةبيقما ىي طريقة السمعية كالرفوية.الفصل. طريقة التعلم 
طريقة الغناة ىي طريقة تربط بريل دينامييي الجملة بإيقاع ملبحظة 

أخرل. لأنو م  الجدير بالدلبحظة أنو كهقنا لدوليواف   همو يحب تنغيم 
النغمات كالإيقاعات مع عملية الجمع بينما لترييل نغمة لشتعة. كهقنا 

ما موسيقينا كمعلمة   هإف "أساسيات الدوسيق  لغريس سودارجو بصفت
اليلبسييية بريل عاـ تأتي م  إيقاع نبض الإنساف. بحيث تلعب دكرنا  
كبتَنا في تةوير أداة الدرابك الدماغية   كبرديد الركح كالرخصية كحتى 

تنوع البرر ". يوضح ىذا النراط البحثي أف تةبيق الدوسيق  اليلبسييية 
كيبة نغمة متقلبة بتُ النغمات العالية كالنغمات الدنخفضة التي برتوم عل  تر 

 ستحفز رباعي ج في الدماغ.
كهقنا لسيةيوأدم   قاؿ إف هوائد استخداـ الأغاني )الغناة( في التعلم 

ترمل ردكد الفعل الدقتًحة ع  طريق برييد معدؿ ضربات القلب كموجات 
كخلق عملية تعلم أكثر  الدماغ   كتعزيز الاىتماـ كتقوية جاذبية التعلم  

إنسانية كلشتعة   كتذكر الدواد التعليمية   كبناة الاحتفاظ كجماليات لدس 
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العواطف كالدراعر   عملية تفستَ القيم الواردة في الدواد التعليمية كترجيع 
  8برفيز الأطفاؿ عل  التعلم.

م  الوصف أعلبه   يريد الباحث ترقية الدمارة اليلبـ لةلبب الصف 
م   الإسلبمية الابتدائية السّونيّة تولانج باكانج الغربيةفي مدرسة امس الخ

خلبؿ تةبيق طريقة الغناة في أنرةة التعلم. لذلك هإف عنواف ىذه الدراسة 
ىو ترقية استيعاب الدفردات م  خلبؿ الةريقة السمعية كالرفوية في الصف 

 نج الغربية "الأىلية تولانج باكاالخامس في مدرسة السنية الاسلبمية 
 
 مشكلة البحث .ب

بناةن عل  نتائج البحث التمميدم التي تم كصفما عل  خلفية 
الدريلة   يدي  للياتب أف يصوغ الدريلة كىي: ىل يدي  ترقية 
استيعاب الدفردات م  خلبؿ الةريقة السمعية كالرفوية في الصف 

 ية ؟الخامس في مدرسة السنية الاسلبمية الأىلية تولانج باكانج الغرب

 البحث  دفى .ج
كاف الغرض م  ىذه الدراسة ىو إثبات أف ىناؾ ترقية استيعاب 
الدفردات م  خلبؿ الةريقة السمعية كالرفوية في الصف الخامس في 

 مدرسة السنية الاسلبمية الأىلية تولانج باكانج الغربية
                                                         

8
 Dahlia Amalia and Afifatu Rohmawati, „Peningkatan Penguasaan 

Mufrodat Bahasa Arab Melalui Metode Bernyanyi Pada Anak Kelompok B 

DI Paud Al-Madaniy Gondanglegi-Malang‟, Jurnal LIngkup Anak Usia 

Dini, 1 (1616). h.13-14 
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 فوائد البحث

 الفوائد النظرية  .1
ة مساهمات كمساهمات م  الدتوقع أف تيوف نتائج ىذه الدراسة بدثاب

علمية لإثراة خزينة العلوـ   خاصة هيما يتعلق بتةبيق طريقة السمعية 
كالرفوية الدتعلقة بتًقية استيعاب  الدفركدات العربية. يدي  أف تيوف 
نتائج ىذا البحث بدثابة مساهمة لإثراة الدخزكف العلمي   خاصة هيما 

هة إلى ذلك   همو يتعلق بتةبيق منمج السمعية كالرفوية. بالإضا
مفيد أيضنا للخةاب العلمي الإضافي حوؿ تنوع الأشياة التي يدي  

أف ترارؾ في تةوير الديونات التعليمية كتةوير كسائط التعلم لتةبيق 
طريقة السمعية كالرفوية لتًقية ممارة اليلبـ للةلبب الدتعلقة بدراسة 

 أخرل لشاثلة.
 هوائد عملية  .1
 للةلبب  .أ

لددرسة الإسلبمية الابتدائية السّونيّة تولانج بالنسبة لةلبب ا
باكانج الغربية   سييوف الةلبب سعداة بتعلم اللغة العربية م  
في خلبؿ تةبيق طريقة  كالسمعية كالرفوية في الصف الخامس 
 مدرسة الإسلامية الابتدائية السّونيّة تولانج باوانج الغربية

ية   كيدي  زيادة يصبح الةلبب بارعتُ في توصيل اللغة العرب
 نراط الةلبب كنتائج التعلم. 
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لدعلمي الددرسة الإسلبمية الابتدائية السّونيّة تولانج باكانج  .ب
الغربية يدي  ترقية الفمم النظرم كالعملي للمعلمتُ حوؿ التدريس 
كاستخداـ أساليب التعلم. ترقية جودة التدريس ككذلك لسرجات 

وسيع آهاقمم كتةوير إمياناتهم  التعلم للةلبب في الدواد العربية لت
كمعلمتُ. كم  الدأموؿ أف تيوف قادرة عل  الدساعدة كتسميل 

عل  الدعلمتُ تقدنً الدواد الدراسية   كخاصة الدواد العربية.  
كمدرس الأدب في استخداـ الأساليب كالوسائط كاستًاتيجيات 

 التعلم.
باكانج الغربية  لددير الددرسة الإسلبمية الابتدائية السّونيّة تولانج .ج

يدي  استخداـ نتائج ىذه الدراسة كأساس لوضع سياسات لتًقية 
جودة التعليم. يدي  استخداـ نتائج ىذه الدراسة كمقياس 

 لتحديد مستول إنتاجية الددرسة.
 للباحثتُ الآخري   .د

بالنسبة لليتاب الذي  يجركف أبحاثنا لشاثلة   يدي  استخداـ نتائج 
بة لتًقية جودة التعليم م  خلبؿ تةوير البحث لإضاهة نظرة ثاق
 طريقة السمعية كالرفوية.
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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 

 استيعاب اللغة العربية المفردات .أ
 تعريف استيعاب المفردات اللغة العربية  .1
لا يختلف الدعتٌ الحقيقي للبستيعاب  كثتَنا ع  معتٌ   

. يعرّؼ القاموس الإندكنيسي العاـ الاستيعاب  القدرة   كىي القدرة
بأنو الفمم الصحيح لمجاؿ م  العلوـ   كيدي  أف يعتٍ أيضنا الفمم 

 .1كالدمارات )اللغة أك الدعرهة(
كفي القاموس الإندكنيسي اليبتَ ينص عل  معتٌ 

الاستيعاب    أم: العملية   الةريقة   هعل الاستيعاب    الفمم 
بينما العربية ىي  1تخداـ )الدعرهة   الذكاة(.كالقدرة عل  الاس

3التوكيل   كىي مرتقة م  كلمة قوة كىي ككيل .

الاستيعاب  ىو هعل )شية   إلخ( للتحيم أك التميتُ. 
 4معتٌ استيعاب  اللغة يعتٍ القدرة عل  الاستخداـ.

م  بعض ىذه الآراة   يدي  أف نستنتج أف الاستيعاب  
 لم أك اللغة.ىو ممارة كهمم لراؿ الع
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Pustaka Sinar Harapan, 1996), Hlm. 116 
1
 Departemen Pendidikan Nasional, Kamus Besar Bahasa 

Indonesia, (Jakarta : Balai Pustaka, 1661), Hlm. 664 
3
 Abid Bisri dan Munawir Al Fatah, Op Cit, Hlm. 163 

4
 W.J.S.Purwadarminta, Kamus Umum Bahasa Indonesia, ( Jakarata 

: Balai Pustaka 1999), hlm.519 
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 تعريف المفردات اللغة العربية  .ب
  المفردات .1

في القاموس العربي الإندكنيسي الدعاصر ينص عل  أف كلمة 
الدفردات م  اللغة العربية التي برتوم عل  معاني اليلمات 

  5كالدصةلحات.
في اللغة الإلصليزية   يتم تعريف الدفردات عل  أنها الدفردات  

مثل الدفردات أك جميع اليلمات  برتوم عل  نفس الدعتٌ
  6الدستخدمة.

. ٕ. مفردات ٔكيسم  قاموس الدناكر الدفردات 
 1اليلمات

كما يدي  تفستَ الدفردات   أم اليلمات التي استخدمت في بناة 
الجمل   بحيث ييوف لذا معاني كمعاني معينة. عل  سبيل الدثاؿ 

وؿ بتسامح أف ميتب. في أقص  الحدكد لا تعتٍ شيئنا أك يدي  الق
لذا معاني كثتَة ؛ الديتب كالديواف كالقلم كالددرسة كالوكالة كالعديد 
م  الدعاني الأخرل. كلي  ما معتٌ ميتب في جملة الديتب   كتعتٍ  

 كلمة "ميتب" ىنا الديتب.
كبالتالي   هإف الدفردات ىي كلمة أك كلمة مةبقة في 

عْ ( بينما لا    سياؽ الجملة بحيث ييوف لذا معتٌ سياقي )قملَ 
يزاؿ معناىا غتَ مؤكد   يةلق عليما )معجم  الدعتٌ( أك معتٌ 

                                                         
5
 Atabik Ali dan Ashamd Zuhdi Muhdlor, Kamus Kontemporer 

Arab-Indonesia, Surabaya: Multi Karya Grafika, 1996, h.1181 
6
 Atabik Ali, Kamus Kontemporer Arab-Inggris-Indonesia, Jakarta: 

Multi Karya Grafika, 1663, h 
1
 A.W. Munawir, Kamus Al Munawir, (Surabaya : Pustaka 

Progresif, t. Th), Hlm. 1116 
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القاموس. قاؿ عبد الحميد إف الدفردات العربية ىي كلمة ميَح   
  8كىي تتيوف م  مقةعتُ أك أكثر كلذا معتٌ.

 تعريف اللغة العربية  .2

معتٌ اللغة حسب اللغويتُ الدختلفتُ. ىذا يتأثر بوجمات 
تلفة حوؿ اللغة نفسما. كمع ذلك   كراة ىذه نظرىم الدخ

الاختلبهات   ىناؾ هوائد كبتَة يدي  الاستفادة منما   أم م  ىذه 
الاختلبهات   يدي  أف تيمل همم بعضمم البعض اللغة   ككذلك 
إظمار مدل اتساع معتٌ اللغة. يعرؼ القاموس الإندكنيسي العاـ 

لتوليد الأهيار كالدراعر" "اللغة ىي نظاـ م  الرموز يستخدمو الناس 
كأما في كتاب التعاريف هقد جاة هيو أف اللغة شية يستخدمو جماعة 

قاؿ هتحي علي يونس إف اللغة يدي   9م  الناس للتعبتَ ع  نواياىم.
تفستَىا عل  أنها عدد م  القواعد م  عادات اليلبـ الدختلفة التي 

ـ في شؤكف تستخدـ للتواصل بتُ الأهراد في المجتمع   كتستخد
 16حياتهم.

مصةلح اللغة في الاندكنيسية ىو نفسو في اللغة العربية. قاؿ 
اب  جتٍ ع  شاتيبوؿ أكماـ في كتابو "الجوانب الأساسية لتعلم اللغة 

 العربية" أف اللغة ىي: 

                                                         
8
 Moh. Mansyur, Materi Pokok Bahasa Arab I Modul 1-11, (Jakarta 

: Direktorat Jenderal Bimbaga Islam dan Universitas Terbuka, 1994), Hlm. 

161 
9
 Software Maktabah al Syamilah, al-Ta'rifat, Juz I, hal. 141 

16
 Imam Makruf, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Aktif, ( 

Semarang : Need's  Press, 1669 ), hlm. 1. 
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 11"الأصوات التي يستخدمما كل الناس للتعبتَ ع  رغباتهم".
ة ىي أداة م  الدعنيتُ السابقتُ يدي  أف نعريف اللغ

اتصاؿ يستخدمما كل إنساف في نقل كل هيرة )هيرة( تنرأ م  
 أهياره كمراعره كرغباتو.

أما بالنسبة اللغة العربية   هبالرجوع إلى الفمم السابق   
يستنتج الدؤلفوف أف اللغة العربية ىي اللغة التي يستخدمما العرب  

ىذا كوسيلة للتواصل في نقل أهيارىم كمراعرىم كرغباتهم. ك 
 يتماش  مع تصريح مصةف  القلييتٍ.

ىي اليلمة التي كصلت بها العرب ع  
  11.اغراصمم

م  بعض التعريفات التي ذكرىا الدؤلف أعلبه   يدي  
الاستنتاج أف معتٌ الدفردات العربية ىو مفردات عربية تتيوف م  

 مقةعتُ أك أكثر كلذا معتٌ. 
ب  م  ىذا الررح يدي  الاستنتاج أف همم استيعا

الدفردات اللغة العربية ىو الدقدارة كالدمارة في استيعاب  الدفردات 
اللغة العربية   سواة كاف الرخص يحفظو أك يصنع جملة كيديز أنواع 

 الدفردات. 
 
 

                                                         
11

 Chatibul Umam, Aspek-Aspek Pundamental dalam Mempelajari 

Bahasa Arab, Bandung: AlMa‟arif , 1986, 
11
 Syekh Musthafa al-Ghulayaini, Terjemahan Jamiud Duruusil 

Arabiyyah Jilid 1, Semarang: As-Syifa, 1991, h.  
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 مؤشرات استيعاب  المفردات في تعلم اللغة العربية  .ج

يجب أف يعةي جانب استيعاب  الدفردات الدتحدث الجيد 
ق  الدريلة التي تتم مناقرتما   كالاستيعاب  الجيد الانةباع بأنو يت

للموضوع سيعزز الرجاعة كالةلبقة. بصرؼ النظر ع  استيعاب  
الدوضوع   يجب عل  الدتحدث اليلبـ )التعبتَ ع  أصوات اللغة( 
بوضوح كدقة. قد يؤدم النةق غتَ الصحيح لأصوات اللغة إلى 

ية أك لغة ثانية ىو ممارة ترتيت انتباه الدستمعتُ. اليلبـ بلغة أجنب
الأساسية كىو الذدؼ م  تعلم اللغة. كاليلبـ إلى نفسك ىو 

كسيلة للتواصل مع الآخري . في الحديث   ىناؾ ميوناف ممماف   
كهما همم الرخص الآخر كجعل الرخص الآخر يفمم الرسالة التي 

 سيتم نقلما.
يتماش  ىذا مع ما عبّر عنو أهندم حوؿ عناصر ممارة 

( القدرة عل  ٕ( القدرة عل  الاستماع   )ٔلبـ بدا في ذلك: )الي
( استيعاب  )نسبينا( للمفردات كالتعبتَات التي تسمح ٖالنةق   )

للةلبب بالتعبتَ ع  نواياىم كأهيارىم أك الأهيار. سيتم عقد 
حدث اليلبـ إذا تم استيفاة عدد م  الرركط. تتضم  ىذه 

( ٕذم يسلم الرسالة   )( الدرسل: الرخص الٔالدتةلبات: )
( الدستلم: الرخص الذم يتلق  ٖالرسالة: لزتول المحادثة   )

( التسميلبت: ٘( كسائل الإعلبـ: اللغة الدنةوقة   )ٗالرسالة ؛ )
( ٙالزماف كالدياف كالجو كالدعدات الدستخدمة في نقل الرسائل ؛ )

ات ؛ التفاعل: أحادم الابذاه أك ثنائي الابذاه أك متعدد الابذاى
( الفمم: ىناؾ تفاىم متبادؿ   كبناةن عل  الوصف أعلبه   ٚ)
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يستنتج الباحث أف ىناؾ جانبنا مممنا للغاية في اليلبـ   ألا كىو 
 همم المحاكر  

الحديث في ىذه الحالة ىو قدرة الرخص عل  استخداـ 
اللغة التي تتم دراستما )العربية( كوسيلة للتواصل بتُ بعضنا البعض 

عي كسلس لتلبية احتياجاتهم. لذا هإف القدرة عل  بريل طبي
 اليلبـ ليست هقط التحية كلي  بسيتُ اللغة في موقعما الفعلي.
اليلبـ ىو نراط لغوم نرط م  متحدث لغة يتةلب 

مبادرة حقيقية في استخداـ اللغة للتعبتَ ع  نفسو شفميان. م  ىذا 
الدنتجة النرةة  الدنةلق   يعد اليلبـ جزةنا م  الدمارات اللغوية 

كجزة م  الدمارات اللغوية النرةة كالإنتاجية   تتةلب ممارات 
اليلبـ التمي  م  عدة جوانب كقواعد لاستخداـ اللغة. في الدرهق 

لعاـ  ٕ. )أ( لائحة كزير الدي  بجممورية إندكنيسيا رقم. رقم ٔ
كالمحتول القياسي للدي  الإسلبـ كاللغة  LKSبرأف  ٕٛٓٓ

الخاضع للدي  الإسلبـ  LKS ٔلددرسة   الفصل العربية في ا
كالعربية الددرسة الإبتدائيّة يصيغ اليلبـ كتعبتَ ع  الدعتٌ شفمينا في 

شيل عرض أك حوار حوؿ الدقدمات كالدسائل في الدنزؿ كبيئة 
الددرسة. بناةن عل  الوصف أعلبه   يدي  استنتاج أف اليلبـ ىو 

ث ليتم نقلما إلى الدستمع م  عملية تغيتَ شيل الرسالة م  الدتحد
خلبؿ اللغة كوسيط. لذلك م  ىذا التفستَ يدي  همم أف ممارة 
اليلبـ ىي القدرة عل  التعبتَ ع  أصوات أك كلمات مفصلية 

للتعبتَ ع  الأهيار في شيل أهيار أك آراة أك رغبات أك مراعر 
 للآخري .
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 تعليم اللغة العربية في المدرسة الابتدائية الإسلامية .د

  تم  ٕٙٓٓفي منمج الددرسة الابتدائية الإسلبمية لعاـ 
توضيح أف موضوع اللغة العربية يمدؼ إلى توهتَ الدعرهة كالقدرة 
عل  استخداـ اللغة العربية لفمم التعاليم الإسلبمية م  مصدرىا 
الرئيسي كالأحياـ الأساسية لدزيد م  التةوير إلى مستول التعليم 

النظر إليما م  الواقع الحالي   سواة م  العالي. كمع ذلك   عند 
حيث همم التعاليم الإسلبمية م  الدصدر الأصلي أك كأحياـ 

للةالب لدواصلة دراستو في مؤسسات التعليم العالي اليبرل   هإف 
مريلة اللغة العربية ىي دائمنا عقبة رئيسية. يدي  رؤية ىذا الدؤشر 

وؿ التعليم العالي م  خلبؿ العدد الدتزايد م  التوجيمات لدخ
 الإسلبمي   كالذم يتضم  دائمنا تدريس اللغة العربية.

تظمر ىذه الحقيقة أف تدريس اللغة العربية في الددارس 
 الابتدائية الإسلبمية أك الددارس الثانوية الأخرل لم يي  ناجحنا. 

 ه. أنواع المفردات اللغة العربية 

اع   كىم الإسم تتيوف مفردات اللغة العربية م  ثلبثة أنو 
   ك الفعل   كالحركؼ. 

 . الإسم ٔ
 يعرّؼ علي جارـ كمصةف  أمتُ العصيم كهما: 
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الإسم: اك ام ش ة اكجماد اك نبات اكحيواف إنساف يسم بو كل لفظ 
 13احراكام

كفي الوقت نفسو   يعرّؼ ساني أبو زىرة الإسم   كىو:  
 . عل  كلمة لذا معناىا الخاص   كاستخدامما غتَ مقيد بالزم

 14سبيل الدثاؿ احَد  انا  ىذا
يعتٍ الإسم أيضنا نوعنا م  اليلمات يظمر اسم أك تسمية 

كائ  كخصائص كأرقاـ كما شابو. مقارنة بالفيل كالحرؼ   هإف 
الجملة الإسم أكبر   كبالتالي همي أيضنا الأكثر ذكرنا عند قراةة  

 15كلمة )اليلمة( في قواعد اللغة العربية.
ستنتاج أف ىذا الإسم يختلف ع  الاسم   كىيذا يدي  ا

لأف الإسم يرمل أسماة الأشياة كالخصائص كالأرقاـ كغتَىا. كذكر 
هلبسم يعرؼ بلحفظ كلتنوي   16في الجرمية علبمات العصيم كىي:

 كدخوؿ الالف كاللبـ كحركؼ الحفظ
لذلك   كهقنا لرنماجي   تنقسم علبمات الإسم إلى 

  إدراج ألف لاـ ككجود حرؼ جرة. أربعة   كىي: خفاد   تنوي  
ككاضح أف الإيديم يتميز ع  الفيل كالحرؼ م  ىذه الخصائص 

 الأربع.
 عل  سبيل الدثاؿ: ذىب الى الددرسة مع الددرس 

                                                         
13

 Ali Jarim dan Mustafa Amin, Nahwu Wadih, (Mesir : Darul 

Ma‟arif, t. Th), Hlm. 15 
14

 Sani Abu Zahra, Metode Praktis Balajar Nahwu, (Jakarta : Rica 

Grafika, 1995), Hlm. 13 
15

 Imam Bawani, Tata Bahasa Arab, (Surabaya : Al Ikhlas, 1981), 

Hlm.  31 
16

 Shanhaji, Matan Al Jurumiyah, (Srabaya : Mahkota, t. Th), Hlm. 

5 
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 "ذىب لزمد إلى الددرسة مع الدعلم".  
 الإسم لصدىا:  ٗفي الدثاؿ أعلبه يوجد 

 لزمد= معركؼ م  قبل تنوي   
 وجود الف لاـ )ا  ؿ( الددرسة = معركهو ب 
 11الددرس = معركؼ بوجود ألف لاـ كإعرب خفاد.  

 كالدندرجوف في هئة الإسم ىم:

 اكتب الأسماة   مثل: ارض   رجو   دار   حصاف .أ
 أسماة الأشخاص   مثل: لزمد   هاطَمة   حسَ    طلحو .ب
 مصدار مثل: استغفار   اجتماع   جماد .ج
 لالصفات مثل: غفاز   اهضل   بعيد   طوي .د
 معلومات الزماف كالدياف مثل: اماـ   عند   امس  .ه
 الضمائر مثل: ىو   انت   ق   ؾ   نا .و
 اتصالات )مؤصل (   مثل: التى   الذم   ما   م  .ز
 18كلمات الاستفماـ مثل: كيف   ماذا   ما   م  .ح
 19أرقاـ مثل: عررة كاحد الف مائة .ط
 16كلمات الإرشاد مثل: ذلك   ىذا   تلك   تلك .ي

 . الفعلٕ

                                                         
11

 Sani Abu Zahra, Op Cit, Hlm. 14 
18

 Moh. Mansyur, Op Cit, Hlm. 168 
19

 Imam Bawani, Op Cit, Hlm. 51 
16

 Arifin Jami‟an M., Kursus Cepat Bahasa Arab, (Lamongan : CV 

Bintang Pelajar, 1986), Hlm. 34 
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ؼ مصةف  الغلياني الفعل عل  النحو التالي: مايدؿ يعر 
 11عل  معتٌ فى مقتًف بزماف

كهقنا لأريف    هإف الفعل ىو كل لفظ الذم يظمر  
يدي  أف نستنتج أف "هِعْل" كلمة  11حدكث هعل في كقت معتُ.

تدؿ عل  هعل )هعل(. في متاف الجركميو ذكرت علبمات هاعل   
 ٖٕوؼ كتاة التاةنتُ اسا لينةكىي: كالفعل يعرؼ بقد كلستُ كس

 كأما علبمات الفائل بالتفصيل كىي: 
 . قد = الدثاؿ: قد قاـ الرجل , قد يقوـ الر جل ٔ

 قد يدخل في في الدذم يعتٍ حقا  
 قد يدخل في "في الدضارع" في بعض الأحياف  
 . س = )باختصار(   عل  سبيل الدثاؿ: سيقوـ الر جل ٕ
   عل  سبيل الدثاؿ: سيقف الرجل . سوؼ )عل  الددل الةويل( ٖ
 . ت: كىي مدعومة خصيصان لفيل الدذم   مثل: قامت هاطمة ٗ

 يتيوف الفعل م  ثلبثة أنواع: 
 أ. الفعل الداضي , مثاؿ: 

 كتب = ىو هتى كتب   -
 ذىب = ىو رجل غادر  -

 ب. هعل مضارع, مثاؿ: 
 ييتب = ىو رجل ييتب-
 يقراة = ىو صبي يقرأ -

                                                         
11

 Musthafa Al Ghulayani, Jami‟ud Durus Fil Lughatil „Arabiyyah, 

(Beirut : Al Maktabul Ashriyah, 1981), Hlm. 9 
11

 Arifin Jami‟an, Op Cit, Hlm. 35 
13

شانهاخي،أبسيت،ص . 3 
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 , مثاؿ: ج. هعل الأمر 
 اكتب = اكتب )لصبي(  -
 14إقرأ = اقرأ )للصبي(.  -
 . الحركؼ ٖ

في جامعود دكركس في اللغة العربية   تعريف الحركؼ نيوف: 
 15الحرؼ مادؿ عل  معتٌ في غتَه

ساني أبو زىرة يعرّؼ الحركؼ بأنها كلمات لا يدي  تلقي 
 16التعليمات الخاصة بالفيل كالعصيم. 
 م  "كلمة الجماز" أك حسب معتٌ الحركؼ ىو نوع 

تسم  اليلمات الإندكنيسية )النمط الجديد( "كلمات الدممة"   
 أم أنواع اليلمات 

 الذم م  كاجبو ربط كلمة بيلمة أخرل أك 
 جملة كاحدة بجملة أخرل. كيدي  أيضا أف يقاؿ أف الحركؼ

 )مممة( ىي كلمة تستخدـ لتوسيع ك 
الدثاؿ "ك" ك "في" في قم بتحويل كلمة أك جملة   عل  سبيل 

 "ؼ"
 م    "ب" مع   "لا"   "لم" بعد   كىيذا.

يدي  الاستنتاج أف الحركؼ ىي كلمات أخرل غتَ الإسم ك 
 الفعل 

 الذم يعمل كحلقة كصل لليلمات أك الجمل.

                                                         
14

 Arifin Jami‟an, Loc Cit, Hlm. 35 
15

 Musthafa Al Ghulayani, Loc Cit, Hlm. 9 
16

 Sani Abu Zahra, Op Cit, Hlm. 11 
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مثل الإسم ك الفعل   هإف أحرؼ الجملة لذا أيضنا العديد م  
 الخصائص أك العلبمات   منما ما يلي: 

عاـ   لا يبدأ الحرؼ بػ "اؿ" كلا يتعرؼ "تنوي " عل   بريل .أ
 الحرؼ الأختَ. 

م  الناحية الدةلقة   هإف الحرؼ لو شيل كاحد هقط م  الدعتٌ  .ب
ا. عل  سبيل الدثاؿ: هق أك هق يختلف ع     كلا يغتَ شيلو أبدن

 نوعي الإيزنً كالفيل.
بخصوص حركؼ العلة الدستخدمة عادة في الحرؼ الأختَ م   .ج

سالة   في ىذه الحالة لا يوجد حيم لزدد. ىذا هقط لأف الر 
ا   بدجرد أف تعرهو   ل  ييوف م   الحرؼ لا يغتَ شيلو أبدن

  11السمل نسيانو مرة أخرل.
 طرق تعلم المفردات اللغة العربية .و

في طريقة تعلم الدفردات العربية )الدفردات(   عادةن ما 
رسة أربعة أنرةة لغوية يحفظ الةلبب الدفردات   كيدينمم أيضنا لشا

  كىي الاستماع كالقراةة كاليلبـ كاليتابة   بحيث تزداد مفردات 
 الةلبب. 

هيما يلي شرح قليلبن ع  طريقة تعلم الدفردات   كحفظ 
الدفردات   كالأنرةة اللغوية   أم الاستماع كالقراةة كاليلبـ 

 كاليتابة.

                                                         
11

 Abu Baker Muhammad, Tata Bahasa Arab, (Surabaya, Al Ikhlas, 

1991), Hlm. 31 
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ات العربية   الحفظ: طريقة الحفظ ىي طريقة لعرض موضوع الدفرد (1
كذلك بقوؿ كلمات كتعابتَ جديدة مرتبةة بعنواف الدرس بالدخرج 
الصحيح. يتم النةق بريل متيرر حتى يتمي  الةلبب م  حفظ 

  18الدفردات.
الاستماع: يعد الاستماع نراطنا مممنا في تدريس اللغة   لأف  (1

ا م  خلبؿ ما  الةلبب سيحفظوف بسمولة كلمة أك جملة جيدن
ىذه الدرحلة   يتم التعرؼ عل  اللغة م  خلبؿ  يسمعونو. في

الاستماع إلى عدد م  الجمل سواة م  كلمات الدعلم مباشرة أك 
م  خلبؿ كسائل الإعلبـ مثل التسجيلبت م  مسجلبت الأشرطة 

 19أك الراديو كالتلفزيوف كغتَىا.
القراةة: بعد أف يعتاد الةلبب عل  الاستماع إلى اليلمات أك  (3

دة كطلبقة م  خلبؿ اليلبـ الدباشر أك الجمل بلغة جي
التسجيلبت. هالثاني ىو لشارسة المحادثة بتُ الةلبب كالدعلمتُ أك 
الةلبب كالةلبب. يمدؼ بسري  المحادثة ىذا إلى تعريف الةلبب 

عل  اليلبـ باللغة العربية بةلبقة باستخداـ تراكيب الجمل البسيةة 
ب م  الةلبب اليلبـ كهقنا لدستول قدرة الةالب. عادة ما يةُل

أماـ الفصل بأنفسمم أك في لرموعات ذات مواضيع لستلفة. م  
الأهضل أف يررح الدعلم أكلان باختصار المحتول أك القصة في الحوار   

لتسميل همممم عل  الرغم م  أف التًكيب غتَ صحيح   هم  

                                                         
18

 Tayar Yusuf H., Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa 

Arab, (Jakarta : Raja Grafindo Persada, 1911), Hlm. 165 
19

 Mulyanto Sumardi, Pedoman Pengajaran Bahasa Arab Pada 

Perguruan Tinggi 
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الدمم تدريب حقائق الةلبب عل  اليلبـ باللغة العربية بةريقة 
 36بسيةة.

اليتابة: بساري  اليتابة التي تتم بعد بساري  القراةة   بالإضاهة إلى  (4
غرضما الأساسي كوسيلة للتسجيل بتُ الةلبب كأركاحمم 

كأهيارىم   ككسيلة للتواصل بينمم كبتُ العالم الخارجي   ىي أيضنا 
كسيلة أخرل. كالغرض م  ذلك ىو غمر اليلمات كالتعبتَات في 

 اليتابة م  أجل لشارسة اليتابة قلوب الةلبب عند برريك

تنقسم طريقة تدريس الدفردات م  خلبؿ القراةة إلى ثلبثة 
 أجزاة كىي: 

 الةريقة الجزئية التًكيبة تبدأ م  تعليم الحركؼ لقراة اليلمات. .1
تبدأ الةريقة اليلية التحلية بتعليم قراةة اليلمات أك الجمل لضو  .1

الدناسبة بصرينا   م   مستول معرهة الةالب لدعرهة عدد اليلمات
تؤدم تدريجيان إلى هك رموز اليلمات كالجمل إلى حركؼ كأصوات 
م  ثرقية الحجية تاؼ كدية. قراةة الحركؼ بأصواتها كأسمائما كاحدة 
تلو الأخرل. م  م  ىذه الحركؼ الدعركهة   يتم ترييل اليلمات 

القائل  أك الجمل. تعتمد الةريقتاف الأكلى كالثالثة عل  نفس الدبدأ
بأف عناصر اليلمات أبسط م  اليلمة نفسما   في حتُ أف 
الانتقاؿ م  البسيط إلى الدنظم ىو مبدأ مقبوؿ. ربدا يفتًض 

                                                         
36

 Ibid, Hlm. 186 



11 

 

الرخص الذم يستخدـ الةريقة كيخلط بتُ بساطة الريل 
 31كبساطة الدعتٌ  

يقوؿ علماة النفس إف لشارسة التدريس تيوف أكثر هاعلية 
س م  الحواس الخمس. في ىذا عندما تستخدـ أكثر م  حوا

الصدد   هإف كتابة الحركؼ كاليلمات يدي  أف تسمل حفظ 
الأشياؿ كبذعلما أسمل   لأف جمود اليتابة تتةلب تذكر 

 31الأشياؿ. ىذا يساعد في الحفاظ عل  الريل مرتبةنا بالذاكرة.

 ز. بعض الأساليب التي يمكن للمدرسين استخدامها

نفس الوقت لاستخدامما  لتوضيح معتٌ الدفردات كفي 
كأداة قياس لقياس قدرة الةلبب عل  استيعاب  معتٌ الدفردات 

 العربية: 

إظمار اليائ  الدعتٍ مثل إحضار العينة أك اليائ  الأصلي ؛ عرض  .1
قلم رصاص عل  سبيل الدثاؿ أماـ الةلبب عند تعلم نةق الجملة 

 مرسم
يتم تدريسما النمذجة: يدي  للمدرس إظمار معتٌ الدفردات التي س .1

م  خلبؿ التوضيح   مثل قياـ الدعلم بنمذجة شخص يأكل   
 لررح كلمة أكل 

                                                         
31

 Busyairi Madjidi, Metodologi Penerapan Bahasa Arab Penerapan 

Audio Lingual Method dalam All in one system, (Yogyakarta : Simbangsih 

Offset, 1994), Hlm. 54   
31

 Mulyanto Sumardi, Op Cit, Hlm. 185 



18 

 

 

 

إعةاة كلمات معادلة )مرادهات(: يدي  للمدرس توهتَ كلمات  .3
معادلة للمفردات التي سيتم تدريسما   مثل عند تدريس كلمة قعد  

 يدي  للمدرس ذكر الدرادؼ جلس 
كلمات يتعارض معانيما مع   إعةاة الأضداد: يستةيع الدعلم إعةاة .4

الدفردات الدراد تدريسما   كأف يررح الدعلم كلمة ثويل بذكر اليلمة 
 الدقابلة كىي قصستَ. 

توهتَ ارتباطات ذات مغزل: يدي  للمدرستُ شرح كلمة مدرسة م   .5
خلبؿ توهتَ الجمعيات م  خلبؿ ذكر كلمات مثل: طا لب   

الةلبب عل  معتٌ مدرس   سبّورة   كغتَىا بحيث تركز عقوؿ 
 كاحد   كىو الددرسة

استدعاة جذر اليلمات كمرتقاتها: يستةيع الددرس شرح كلمة  .6
ميتوب بإظمار أصل اليلمة كمرتقاتها مثل: كتب   ييتب   

إلخ. يدي  أف يساعد ىذا الةلبب عل  همم الدفردات كهقنا 
 للتغيتَات في الجملة.

لمدرس أف يةلب اطلب م  الةلبب القراةة بريل متيرر: يدي  ل .1
م  الةلبب قراةة كلمات مفردات جديدة يتم الحصوؿ عليما م  
النص بريل متيرر   بحيث يؤمل أف يتمينوا م  العثور عل  
 معناىا بعد تأليفما بيلمات أخرل في النص الذم يقرؤكنو. 

هتح كالبحث ع  معاني اليلمات في القاموس ؛ عند تدريس   .8
يةلب م  الةلبب البحث كلمات جديدة   يدي  للمدرس أف 
 هورنا ع  معانيما م  خلبؿ القاموس.
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ترجمة الدفردات في اللغة الأـ   ىذه الةريقة ىي الدلبذ الأختَ    .9
عندما تيوف جميع الأساليب الدستخدمة غتَ قادرة عل  توهتَ الفمم 
للةلبب. لا يتم ترجيع الدعلمتُ عل  التسرع في استخداـ ىذه 

يقة لذا تأثتَ سلبي عل  تةور لغة الةلبب   الةريقة   لأف ىذه الةر 
 33مثل اليسل عند هتح القاموس كالربط كما إلى ذلك.

 

 العوامل المؤثرة في استيعاب  المفرودات اللغة العربية .ح

 كل تعليم يتةلب برقيق الأىداؼ التًبوية. 
كبالدثل مع تعليم اللغة العربية   يؤمل أف تتحقق الأىداؼ الدرجوة. م  بتُ 

الأىداؼ أف يتق  الةلبب الدفردات العربية بريل هعاؿ كسلبي. في ىذه 
 استيعاب  ىذه الدفركدة العربية   ىناؾ عدة أمور تؤثر عليما   كىي:

 . عوامل الةالب ٔ
 أ. عادات تعلم الةلبب اللغة العربية

كهقنا لقاموس الإندكنيسي اليبتَ   تعُرَّؼ العادة بأنها "شية يتم القياـ بو 
كفي قاموس علم النفس   تعُرَّؼ العادة بأنها سلوؾ ييُتسب  34عادةن".

كيتجل  باستمرار   أهعاؿ تم تعلمما كأصبحت ثابتة نسبينا كتلقائية نسبينا م  
 خلبؿ التيرار الدستمر. 

 35بريل متواصل. 

                                                         
33

 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab Untuk Studi 

Islam, (Malang : UIN Maliki Press, 1616), Hlm. 34-35 
34

 Departemen Pendidikan Nasional, Op Cit, Hlm. 145 
35

 Kartini Kartono dan Dani Gulo, Kamus Psikologi, (Bandung : 

Pionir Jaya, 1981), Hlm. 198 
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م  بعض التعريفات أعلبه   يدي  أف نستنتج أف العادة ىي موقف 
بح شيئنا يتم بريل ركتيتٍ. ىناؾ العديد ناتج ع  أهعاؿ متيررة   بحيث تص

م  الأشياة التي يجب أف تصبح عادات تعلم للةلبب   سواة عند أخذ 
الدركس في الفصل أك عند الدراسة في الدنزؿ م  أجل برقيق أىداؼ التعلم 

   بدا في ذلك دراسة الدوضوع أكلان كتيرار الدركس في الدنزؿ.

  ادرس الدادة الدراد تدريسما أكلان  (1
إحدل عادات التعلم التي يدي  أف تدعم برقيق التعلم الناجح ىي 
دراسة الدواد التي سيتم تدريسما أكلان. في ىذه الحالة   يقرأ الةلبب أكلان 
كيحاكلوف حفظ الدفردات العربية ليتم تدريسما. كهقنا لحينر سوريا   م  

ب م  خلبؿ دراسة الدواد التي سيتم تدريسما أكلان   سيتمي  الةلب
 36الرد عل  الدوضوع الذم يقدمو الدعلم.

 كرر الدركس الدنزلية  (1

يعد تيرار الدركس في الدنزؿ نراطنا يجب القياـ بو حقنا   
بحيث لا يتم بززي  الذكريات لفتًة طويلة لشا يسبب النسياف. كهقنا 
لأبو أحمدم   "لا ييفي الاعتماد هقط عل  الفمم كالتدريب في 

ا الفصوؿ الدراسية لت حقيق لصاح التعلم. سيحفظ الدماغ الذاكرة جيدن
إذا كاف الةلبب لرتمدي  في الحفاظ عليما مع التيرار الدتيرر 

لذلك يحتاج الةلبب إلى القياـ باليثتَ م   31كالتماري  الدتيررة.
 التيرار كالتماري  في الدنزؿ م  أجل برقيق النجاح في التعلم. 

                                                         
36

 Hendra Surya, Kiat Mengatasi Kesulitan Belajar, (Jakarta : PT. 

Alex Media Komputindo, 1663), Hlm. 146 
31

 Abu Ahmadi, Cara Belajar Mandiri dan Sukses, (Solo : CV. 

Aneka, 1993), Hlm. 18 
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ربية كهقنا للقاموس الإندكنيسي ب. اىتماـ الةلبب بدركس اللغة الع
اليبتَ   يعُرَّؼ الاىتماـ بأنو "ميل كبتَ للقلب لضو شية ما   شغف   

كهقنا لأحمد دم ماريدبا   الاىتماـ ىو ميل الركح إلى شية  38رغبة".
 39ما لأننا نرعر أف ىناؾ مصلحة في ىذا الرية. 

قلب م  التعريفتُ أعلبه   يدي  القوؿ أف الاىتماـ ىو ميل ال
إلى شية أك نراط مفضل عادة بحيث يخلق اىتمامنا خاصنا لنراط يتم 

تنفيذه دكف الرعور بالإرىاؽ. بعبارات بسيةة   تعتٍ الفائدة أيضنا 
ميلبن كإثارة عالية أك رغبة كبتَة في شية ما. كم  بتُ الاىتمامات 

 التعليمية التي لذا تأثتَ كبتَ عل  أنرةة التعلم.
 . عوامل الدعلم ٕ

في عملية التدريس كالتعلم   يعتبر الدعلم الرخص الرئيسي 
الذم يحدد حقنا لصاح التعلم. كرخص لو دكر ممم   بالةبع لو تأثتَ  
كبتَ عل  لصاح التعلم نفسو   خاصة في التعلم   كخاصة القدرة عل  

استيعاب  الدفردات. العامل الأكثر أهمية الذم يجب أف يتمتع بو 
ىو خلفية اليفاةة في الدواد العربية. لأف الدعلمتُ  مدرس اللغة العربية

الذي  ليس لديمم خلفية تعليمية للغة العربية   سيجدكف بريل أك 
بآخر مراكل في التدريس   سواة بالنسبة للةلبب أك في عملية التعلم 

 نفسما. خاصة في درس الدفردات العربية ىذا شفمينا ككتابينا.
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 Departemen Pendidikan dan Kebudayaan, Op Cit, Hlm. 583 
39

 Ahmad D. Marimba, Pengantar Filsafat Pendidikan Islam, 

(Bandung : Al Ma‟arif, 1961), Hlm. 19 
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 . عامل مرهق أك مرهق ٖ
متع مراهق أك مراهق التدريس كالتعلم بديانة لا تقل أهمية في تت

الدساعدة في تنفيذ عملية التدريس كالتعلم في الددارس. يجب أف يتحقق كل 
شية   لأف الثلبثة منمم متًابةوف   كداعموف كمتًابةوف مع بعضمم 

البعض م  أجل برقيق لصاح عملية التعلم. صرح ثينو ثيبرا أف "دعم التعلم 
لناجح لا يجب أف ييوف مدعومنا بدعدات جيدة كميلفة   الرية الدمم ىو ا

أف الدعدات كاهية كهعالة حتى استخداـ معدات بسيةة يدي  أف يدعم لصاح 
 46التعلم. 

لا تزاؿ الدراهق أك الدراهق غتَ مستخدمة عل  النحو الأمثل إذا لم 
تلف أنرةة يي  م  الدمي  استخدامما بريل صحيح. ىذا يعتٍ أنو في لس
 التعلم   يجب استخداـ الدراهق أك الدراهق الدتاحة قدر الإمياف.

 كقاؿ مظفر إف "كظيفة الدرهق ىي للجميع 
يدي  ترغيل الأنرةة بيفاةة. مع التسميلبت الجيدة   يبدك أف موارد 

التعلم تتمتع بالقوة   كجميع الأدكات مفيدة   كيزداد إنتاج الوسائط كيرعر 
لصذاب أكثر كيرعركف ككأنهم في الدنزؿ في مركز مصادر العملبة بالا

 41التعلم.
 . العوامل البيئية ٗ

تؤثر العوامل البيئية أيضنا عل  لصاح الةلبب في التعلم   بدا في ذلك 
تعلم اللغة العربية. تنقسم العوامل البيئية إلى ثلبثة   كىي البيئة الأسرية   

 كالبيئة الددرسية   كبيئة المجتمع.
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 Seno Soebra, 15 Langkah Belajar yang Efisien, (Solo : 

Ramadhani, 1981), Hlm. 31 
41
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33 

 

بيئة الأسرية ىي البيئة الأكلى التي بردد تةور تعليم الفرد كىي أيضنا العامل ال
كبالتالي   في ىذه البيئة الأسرية يجب أف  41الرئيسي الذم يحدد لصاح الفرد.

ييوف ىناؾ دعم كتوجيو كبرفيز متبادؿ   خاصة للآباة كالأممات 
 لأطفالذم. 

كالتي في تدريس اللغة   في البيئة الددرسية ىي جوىر عملية التعلم   
كخاصة العربية   يجب أف بزلق شرطنا يدعمما لتحقيق الأىداؼ الدرجوة. في 
اللغة العربية يوجد مصةلح بيئة اللغة أك المجتمع اللغوم. كيرل بلومفيد أف 

"لرتمع اللغة ىو لرموعة م  الأشخاص الذي  يستخدموف نفس نظاـ تعليم 
 43العلبمات".

تمع اللغوم هعلينا في البيئة الددرسية   م  لذلك يجب تنريط المج
أجل دعم برقيق أىداؼ تدريس اللغة العربية   كخاصة تعليم الدفركدات. 

تؤثر بيئة المجتمع أيضنا عل  لصاح التعلم   إذا كاف اليثتَ م  الناس متعلمتُ. 
لذا هإف داهع الأطفاؿ للتعلم دائمنا مرتفع   كالعيس صحيح في لرتمع أقل 

ان   هإف حاهز الأطفاؿ للدراسة منخفض   بدا في ذلك تعلم اللغة تعليم
 العربية   كخاصة تعليم الدفردات.

 

 اللغة العربية في المدرسة الابتدائية الإسلامية .ط

في الددرسة الإسلبمية الابتدائية   اللغة العربية ىي لغة الدي  كالعلم 
ا بالدواد الدينية كالتواصل. لذلك هإف تعلم اللغة العربية يرتبط دائمن 

الإسلبمية الأخرل كيدعمما بريل متبادؿ. م  خلبؿ تعلم اللغة العربية 
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في مستول التعليم الأساسي   يتُوقع م  الةلبب أف ييونوا قادري  عل  
 44التواصل كهمم القراةات باللغة العربية بةريقة بسيةة.

نقسم بدأ تدريس الدواد العربية عل  مستول الددرسة الابتدائية. ت
معايتَ اليفاةة لتعلم اللغة العربية إلى أربعة أجزاة   كىي: القدرة عل  
الاستماع كاليلبـ كالقراةة كاليتابة. م  بتُ الدعايتَ الأربعة   الرية 
الأكثر شيوعنا ىو القدرة السلبية )القراةة كاليتابة( بدلان م  القدرة 

 45النرةة )الاستماع كاليلبـ(.

 إطار التفكير .ي
 مخطط إطار التفكير. ٔ.ٕالبياني الرسم 
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 Rini Dwi Susanti, „Studi Analisis Materi Ajar “Buku Teks 

Pelajaran” Pada Mata Pelajaran Bahasa Arab DI Kelas Tinggi Madrasah 

Ibtidaiyah‟, 5.1 (1613). h.116 
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 Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI (Surabaya: UIN Sunsn 

Ampel Press, 1616). h.165 
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الددرسة الإسلبمية الابتدائية السّونيّة تولانج تعلم اللغة العربية في  
مراكل في ممارة اليلبـ الدنخفضة. لذلك يحاكؿ الباحث  باكانج الغربية

حل ىذه الدريلة م  خلبؿ تقدنً طريقة تعتبر قادرة عل  حل الدريلة. 
غناة. ىذه الةريقة هعالة للغاية ليتم تةبيقما كطبق الباحث أسلوب ال

لتًقية ممارة اليلبـ باللغة العربية لأنو عند تنفيذ ىذه الةريقة   يةُلب 
 م  الةلبب اليلبـ باللغة العربية.

 الدراسات السابقة .ك

بناةن عل  بعض نتائج البحث التي تم إجراؤىا بةريقة الغناة 
 ككانت النتائج التالية:

لذم أجراه داليا أماليا كعفيفاتو ركهماكاتي بعنواف ترقية نتائج البحث ا .1
ممارة اليلبـ باللغة العربية م  خلبؿ أسلوب الغناة لأطفاؿ المجموعة 

ب في مدرسة بود الددني جوندالصليجي مالانج. النتائج التي تم 
طفل(. في  ٔٔم   ٙٝ )ٖ٘الحصوؿ عليما في الدكرة الأكلى كانت 

م   ٓٔٝ )ٖٛٝ إلى ٖ٘الحلقة الأكلى بنسبة  الحلقة الثانية زاد م 
طالبنا(. بناةن عل  ىذه البيانات   هإف الزيادة في ممارة اليلبـ  ٔٔ

باللغة العربية م  خلبؿ أسلوب الغناة م  بداية الدكرة الأختَة إلى 
ٝ. م  البيانات أعلبه   يدي  الاستنتاج أف تةبيق ٖٓنهايتما تبلغ 

 نتائج تعلم اللغة العربية للةلبب. طريقة الغناة يدي  أف يحس 
أشارت نتائج بحث كلانرم بعنواف الجمود الدبذكلة لتًقية الذكاة اللغوم  .1

اللفظي م  خلبؿ أسلوب الغناة في أطفاؿ المجموعة أ في رَكْضَةُ 
إلى أف ىناؾ  ٕٗٔٓ/ٖٕٔٓفي العاـ الدراسي هتًا شفوترا الَأطْفَاؿِ 

خلبؿ أسلوب الغناة عند  زيادة في الذكاة اللغوم اللفظي م 
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الأطفاؿ   يدي  ملبحظة ذلك م  النتائج الدئوية الدتزايدة في كل دكرة 
ٝ   ٖٖ.ٛ٘ٝ   كالدكرة الأكلى ٚٙ.ٔٗعندما ييوف الإجراة الدسبق 

 ٝ.ٖٖ.ٖٛكالدكرة الثانية 
 فرضية العمل .ل

الفرضية ىي إجابة مؤقتة عل  صياغة مريلة البحث   
ما ىي  46بحث في شيل سؤاؿ.حيث تم ذكر صياغة مريلة ال

الفرضية ىي إجابة مؤقتة للمريلة سيتم إثباتها بناةن عل  الحقائق 
في الديداف. م  خلبؿ ىذه الدراسة   يقتًح الدؤلفوف هرضية للعمل 

   كىي:
باستخداـ طريقة الغناة   يدي  ترقية ممارات اليلبـ 

تولانج امس الصف الخالددرسة الإسلبمية السّونيّة  باللغة العربية في
 .باكانج الغربية
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